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INTRODUCCION

Concebida como un sistema, la educacién primaria tiene -
como propdésito: proporcionar a la nifiez mexicana la educacidn
fundamental, que constituye un antecedente obligatorio de -

cualquier nivel de educacién del Sistema Educativo Nacional,

En nuestro Pais, el encargado de llevar a cabo dicha ta-
Tea es el maestroj su labor es considerada como una de las =
Profesiones sublimes porque se realiza con uno de los seres -

més preciados de la humanidad: 1sa nifiez.

La meta del profesor es guiar al aluuno a que adquiera -
las hérramientas indispensables que le auxilien en el desarro
1lo integral‘de su personalidad. El maestro es el responsable
de guiar la educacidn con calidad y eficiencia adecuadas, ya
que. de su capacidad y experiencia depende la orientacidn que
realice a los aluﬁnos para el logro de los objetivos educati»

VOS,e

El presente trabajo constituye una reflexibn de la laborp
educativa personal que realiza la que sustenta este documento.
Su propbésito fundamental es auxiliar al adecuado desarrollo -
del proceso educativo, por lo que se ofrecen los aspéctos que
se consideran pertinentes para dar una mayor claridad del pPro

blema que se estd analizando.
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Primeramente se realiza un breve andlisis de la problemé
tica que mayor incidencia ha tenido en el contenido matemdti-—
co de los algoritmos de la adicidn y la sustraccibn; ademis -
‘de que se mencionan las causas que se considersan relevantes -
:para abordar este problema, Posteriormente se clarifican los
objetivos que se espera, deben ser logrados mediante este con
tenido. De igual manera ge mencionan las aportaciones tedri--
cas que se considersn como las mds adecuadas al momento histd
rico que se estd viviendo y que ofrecen los principios més vé
lidos para snslizar el problema de estudio; tambibdn se expli-
can las carécteristicas que presenta el contexto social en el
que estd enclavada la escuela, asi como las de los educandos

del grado en donde surge el problema,

Después de analizar la reflexidn personal de cémo se ha
venido guiando el proceso de ensefisnza-aprendizaje en este -
contenido matemético, se ofrece una estrategia metodolbgica -
con la finalidad de adecuar el curriculo escolar de este cone-
tenido a las caracteristicas psicolbgicas, sociales, econdmi-
cas, culturales, materiales, etc. de los pequefios de esta co-
munidad,

Asimismo se realiza un breve andlisis de la repercusidn
que tiene el problema de estudio con el contenido de otros -
Campos,

Por Gltimo, se determinen las conclusiones a que se lle-
garon después de haber realizado todo el andlisis del proble-

ma y la bibliografia que sirvib de apoyo para la realigzacién



de este trabajo.

Se espera que las aportaciones que se ofrecen en este do
cumento suxilien a aquellos maestros que, conscientes de su -
labor se enfrenten a problemss similares al que aqui se abor-

da.

Definicibén del objeto de estudio,.

En el grupo del 3er. grado de la Escuela Primaria Rural
Federal "Melchor Ocampo" de la 4a. manzana de Crescencio lMora
les se ha detectado en el ciclo escolar 1988-1989 una grave -
deficiencia en cuanto a la aplicacidn de los contenidos mate-
méticos en situaciones cotidisnas. Aln de los contenidos esco
lares que con més frecuencia se ensefian, como es el caso de =

los algoritmos de la adicidén y la sustraccibn,

Se buscaron las posibles causas de esta deficiencia, ta-
les como: heterogeneidad del grupo, nifios merginsdos, factor

econdmico, edsd, etc. y se analizaron detenidamente,

Al impartir esporédicaﬁenﬁe clases en los diversos gru-—
pos que conforman la escuela, se encontrd con que también pre
sentaban este mismo problema, y lo que es més preocupante to-
davia, es que no es sblo esta institucidn, sino en los diver-
sos talleres pedagbgicos que se han realigado, se ha podido =
congtatar que maestros de diferentes escuelas exponen esta -

migma dificultad a la que se enfrentan sus alumnos, ain aque-
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1llos que pertenccen al medio urbano y que provienen de un es-
trato socio-cultural mis favorecido que los nifios de la Escue
la "Melchor Ocempo". Por lo que se siguieron buscando otrog =

factores que incidieran en este problema,

Es por eso que ol propbsito de esta propuesta pedagdgica
es detectar (cudles son las causas de la disociacidn que rea-
lizan los alumnos entre el conocimiento de los algoritmos de
la adicibn y sustraccidn y su aplicacibn a problemas cotidia-

nos?

Problema que se considera es muy importante solucionar,-
va que de &1 no sblo parten gran diversidad de obstéculos pa-
Ta aproplarse correctamente de otros conoéimientos en las di-
ferentes &reas del curriculo escolar, sino que ademds, en su
vida cotidiana el educando las utiliza frecuentemente y como
no las sabe generalizar sus relaciones sociales y econbmicas
ge ven impedidas de este valioso instrumento.

Otro propbsito éue tiene el analizar este problema es =
con la finalidad de que el educando aprenda a valorizar sus -

inicistivas e inquietudes.

Justificacidn.

A través de las etapss evolutivas de la humanidad, la =

educacién se ha convertido en un factor imprescindible pars -~



8

el desarrollo y transformacibn de la sociedad en la que se =
desenvuelve, ya que por medio de ella los individuos se apro-
pian de la herencia cultural dejada por los antepasados en -
una forma dialéctica, porque en el continuo devenir histérico
se ha ido enriqueciendo con las aportaciones, inquietudes, -
en fin, toda una gama de conocimientos de los hombres que con

forman la sociedad,

Es por eso que la Secretaria de Educscién P@blica, encar
gada de dicha responsabilidad tiene especial interés de que -
ésto se llcve a cabo de la mejor manera posible, ya que es a
través de la educacidn como el nifio se va a integrar producti
va y socialmente més répido en el entorno social en el que se
desarrolla., Sin embargo, se ha detectado que los estudiantes,
a lo largo de su trayectoria escolar tropiezan con miltiples
dificultades que ocasionsn su fracaso, especialmente frente -
al currfculo matemdtico. Fracaso gue anteriormente sb6lo se -
atribuia a las caracteristices individuales de los educandos
0 8 la situacidn econdmica y social precaria en la que se de-
senvolvian y que en le actualidad también se analizsn desde -

otra perspectiva,

La escuela ha asumido su papel como.parte importante en
1la géﬁesis de este fracaso, que por demés estd decirlo no sb-
lo consiste en la reprobacién o desercién de los alumnos, si-
no también en la disociascidn que realizan los educandos entre

contenido y aplicacidny entre sujeto y objeto, aln aquellos -



alumnos que logran pasar el ciclo escolar,
Esta desvinculacibdn entre teoria y prictica se puede de-
tectar en diversos contenidos matemdticos, como ocurre con el

de los algoritmos de la adicidn y la sustraccidn.

Generalmente los nifios pueden reslizar las operaciones -
de suma y de resta despuéds de haber pasado muchas dificulta~é
des y cuando finalmente la pueden efectuar se encuentran con
otro obsticulo mis: no saben aplicarla o no identifican qué -
operacidn se realiza cuando se le presenta una necesidad. Con
secuencia que tiene su origen en la metodologia mal empleads

que se aplica en las institucilones educativas.

A través de la experiencis personal y la de otros docen-
tes, sunada a las teorias psicoldgicas més avanzadas se ha Po
dido verificar que el aprender no consiste en un acto de memo
rizar recetas, sino en todo un proceso de creacibdn por parte
del sujeto, en donde el alumno guiado adecuadamente va a tra-
tar de encontrar el camino para llegar al conocimiento o para
resolver sus necesidades., Un proceso en el que entran en jue-
go la percepcidn y ls reflexién sobre lo que se estd realizan
do, para que se adquieran asi las herramienias necesarias que
sirven para solucionar situaciones probleméticas.

iCudntas practicas educativas realizadas con mucho egm—-
fuerzo se han puesto en tela de juicio o han puesto su simien

te en un terreno no fructifero debido a una metodologia mal -
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empleadal

Por lo que es motivo personal el tratar de solucionar es
te problemé mediante el andlisis de esta forme de ensefisnza,
teniendo como meta primordial el guiasr al alumno a que sea =
agente constructivo de su conocimiento, con el propdésito de -
que su integracibén a la sociedad se realice en forma conscien

te, reflexiva,

Objetivos.

Ta educacidn escolarizada es vista como uno de los facto
res de transformacidn y desarrollo para una sociedad. Sin em=-
bargo, en nuestro Pais, no todos los habitantes tienen acceso
a8 ella, siendo una de las causas el fracaso escolar que pre—-—
sentan los educandos ante el curriculo matemdtico, originando
8 su vez la estructuras piramidal que presenta el sistema edu-

cativo actual.

Reflexionando sobre este mecanismo de selectividad y to-
mando en cuenta el papel que desempeflan cada uno de los ele——
mentos que intervienen en el proceso de enéeﬁanza—aprendizaje
la presente alternativa de solucidn pretende:

- Contribuir en la tares emprendida por ls SEP acerca de ele-
var la calidad de la educacibn,

- Aminorar el fracaso escolar que presentan los educandos an-—
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te el curriculo de las matepdticas,

~ Inducir al alumno en la construccibn significativa de los

algoritmos de adicibn y sustraccibdn.

- Fomentar la capacidad del edﬁcando para reinventar y descu-
brir las verdades inmutsbles de los conocimientos matemdti-
cos, en este caso referente a los algoritmos de suma y res~
ta,

- Desarrollar en el discente la capacidad de razonamiento y -
elaboracibn de jJjuicio criticos ante el contenido curricular

matemdtico.

- Fomentar en el nifio la creatividad para la solucibn de algu
nas de sus necesidades gociales mediante la aplicacidn del

conocimiento matemético,.



REFERENCIAS TEORICAS
Fundamento epistemolédgico,

Desde tiempos inmemoriales el ser humano ha sentido la -
Necesidad de explicarse el mundo que le rodea, y para ello, -
su razdén ha buscado todos los instrumentos que le permitan sa

tisfacer esa necesidad,

" En las etapas evolutivas de 1a humanidad esta tentativa
de explicecién ha dado como fruto desde las hipbtesis mis ini

maginables hasta lag que han arrojado luz sobre cébmo el homw—-

bre explica el entorno en el que se desenvuelve,

Histbéricamente se han considerado dos posiciones filosé~
ficas antagbnicas frente al conocimiento: el materialismo y -

el idealismo,

El materialismo mecaﬁicista recibe este nombre porgue le
atribuye al sujeto una actitug contemplativa, receptiva de 1la
reaslidad y al objeto le da una existencis ya dada. El conoci-
miento es producto de la accibn de dichos objetos sobre losgs -

drganos de los sentidos del sujeto.

Por el contrario, el idealismo concibe al sujeto como el
Ser que efectia la actividad bensante, al objeto como produc—

to de esa actividad ¥y al conocimiento como 1a configuracidén -
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de objetos por la conciencia.

En le actualidad se cuentsn con otras aportaciones teb-
ricas que han legado sus principios vélidos para explicar cb-
mo el ser humano se apropia de la realidad. Una de ellas es -
la propuesta por Marx, quien a partir de la contraposicién en
tre el materialismo y el idealismo, elabora una tercera como

superacidn,

Esta teoria, la de la praxis, sostiene que el sujeto pa-
Ta obtener el conocimiento debe realizar una actividad tedri-
co-prictica, es decir, que ls accidn real, objetiva, material
siempre vaya acompafiada de la reflexidn; considera que sélo -
es en la préctica donde la reflexidn tedrica va a demostrar -
la verdad del conocimiento, teniendo como instrumentos el ané
lisis y la interpretacién., La confrontacidn entre teoria y -
préctica cristalizard en el verdadero conocimiento, porque se

efectia como un proceso de construccidn de objetos,

La realidad en la qﬁe se desenvuelve el ser humano tiene
una existencia externa a 81, pero por 1la sccidn de 1la praxis
se convierte en una realidad social, humanizada. Si no la rea
liza de este modo el individuo no es capaz de abstraer las -
propiedades de ella, cayendo tan sdlo en un papel pasivo, con

templativo, de esa realidad.

De esta manera se puede apreciar gque Marx propone que el

ser humeno realice una interaccidn con su medio en forma dia-
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léctica, en donde las circunstancias que influyen en su vivir

sean a la vez transformadas por é&l.

Otra de las aportaciones tedricas que han vertido valio-
sog fundamentos para lograr un verdadero conocimiento de la -
realidad es la de Karel Kosik, quien en su libro "Dialéctica
de la totalidad concreta" distingue dos cualidades de la pra=-
xis humana, entendiendo con ésto dos formas o grados en que -

se puede conocer la realidade.

Ta actitud primaria ante el objeto se dd cusndo los hom-
bres efectlian su actividad prictica con respecto a la natura-
leza, teniendo como meta la realizacidn de sus fines e intere
ses dentro de un marco de relaciones sociales, Como resultado
de ésto el ser humano realiza una intuicidn préctica inmedia-
ta de la realidad, pero nada més, cayendo en lo que se denomi

na el mundo de la pseudoconcrecidn.

Para Xosik, la pseddoconcrecién es un arma de dos filos,
ya que la realidad puede presentar un doble sentido, un cla--
roscuro de verdad y engsiio, en donde el individuo sb6lo se ha-
ce una representacidén del mundo en el que vive y que puede no
ser cierto, lo cual no sucede con la otra forme de conocimien
to. En ésta, el‘hombre realmente llega a comprender la esen--
cia del objeto, es decir, su estructura, su descomposicibn, -
ya que no se conforma con tener tan sdlo esquemas abstractos

de la realidsd, sino que busca, reflexiona, analiza, seleccio
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- na, relaciona, critica, explica, en fin, efectia todo un rodeo
Para llegar a la esencia de la realidad. Este conocimiento es

producto del pensamiento dialéctico,

Para Karel Kosik, la verdad no es inaccesible, pero tampo
CO es alcanzable de una vez y para siempre, sino que la verdad
misme se hace, esg decir, se desarrolla, se construye. El cono-
cimiento de este objeto es producto del proceso de creacidén de
la realidad concrete, es el resultado de 1la unidad dialéctica

entre sujeto y objeto.

Por otra parte, el espiritu de Marx ha sido acogido por -
varios tebricos, entre ellos: Antonio Gramsci, quien pugna pa-
ra que el ser humsno no tenga una actitud wmeramente contempla-—
tiva, interpretativa, mecdnica, de un mundo que se considera -
ya dado de antemeno, sino todo lo contrario. Argumenta que los

individuos deben ser autocriticos Y creadores de pensamiento.

La filosofia de Gramsci también es una filosofis de la =
praxis, la cual es tomada de la realidad para posteriormente -
ser aplicada en la misma, con la finalidad de cambiarla, de -
transformerla. Considera que dicha realidad es inseparable de
un desarrollo dialéctico en donde se encuentran luchando el -

hombre y la naturaleza,

Este tedrico estd plenamente consciente de que el hombre,

en su sctividad humana, incluye una concepcidén del mundo que -
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lo rodea, pero también se inclins para que dicha concepcidn va
ya siempre acompafiada de una praxis, porque la considera como

una cualidad de la especie humana.

Estos son ten sélo algunos de los tedricos representati--—
vos de la innovadora linea filoséfica con respecto 8l conoci—-

miento,.

Para Marx y los seguidores de su espiritu el verdadero co
nocimiento sélo se adquiere mediante la praxis, es decir, a =
través de la apropiacidn reflexiva Yy la realizacibn prictica -
que realiza el ser humano en el entorno donde se desenvuelve,
La escuela como agencia social que brinda y legitima el conoci
mlento debe pugnar para que su curriculo se encamine a efeCse—w
tuar dicha forma de apropiacidén del mismo, tendlendo a formar
individuos autocriticos y creadores de pensamiento Yy no seres

contemplativos, mecdnicos o pasivos del mundo en el gque viven,

Para valorar realmente la riqueza del contenido matemdti-
co de los algoritmos de sdicibén y sustraccidn es necesario que
el a2lumno vaya efectuando ls praxis de dicho contenido; hacer-
le reflexionar para su adquisicién a la vesz que guiarlo a que
realice la aplicacibén del conocimiento que va captando en el -
medio donde se desenvuelve. De no realizarlo de esta manera el
alumno tan sblo adquiere conocimientos mecdnicos y sin trascen
dencia social; la prueba mis convincente de ésto se puede apre

ciar en la problemdtica actual del contenido matemdtico que se
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imparte en la Escuela "Melchor Ocampo" de la 4a, manzana de =
Crescencio Morales, donde sl alumno nada més se le brinde el -
conocimiento de los algoritmos para posteriormente mecanizarlo
Debido a8 ests forma de ensefianza el educando no sabe transfe--

rirlo a situaciones problemiticas que vive en su cotidianeidad.

Fundamento sociolébgico.

En contraste a los tedricos marxistas existen otros tedri

cos del conocimiento, quienes opinan que la realidad es un mun

do ya dado de antemano y que el papel del sujeto consiste en -

adaptarse a ese mundo lo mejor que se pueda.

Una de las lineas del pensamiento social actual que funda
menta lo anterior es el estructural-funcionalismo, Esta cOo=e=w=—
rriente se inspira en los trabajos realizados por Robert Mer—~

ton y Talcott Parsons.

La postura que adoptan los seguidores de esta corriente -
es analizar "lo que deberfia ser” el individuo para cumplir efi
cientemente éus funciones dentr6 de una sociedad estratificada
compleja y cambiante. Parten del andlisis en forma global y -
los requerimientos esenciales que se necesitan para su existen
cia, Su interés radica, no en los individuos por si mismos, si
no en sus roles que desempeilan, teniendo como requisito de fun

cionalidad conceptos como la adaptacidn y la estabilidad,
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A través de este modelo el sujeto internaliza, en situg—-
ciones concretas, tan sblo su papel, para posteriormente desem

pefiarlo correctamente.

Analizando todo lo anterior se puede 6bservar que los ted
ricos de la lines de pensamiento marxista o tambidn conocidos
como linea marxista de la reproduccidn y los estructural-fun-——
cionalistas difieren notsblemente en el papel que desempena el
hombre como ser cognoscente de la realidad en la que se desen-

vuelve, Cada una de ellas ofreciendo sus argumentos,

Sin embargo, ambas convergen en atribuirle a la escuels =

un papel fundamental para realizar sus propbésitos, aunque cada

una le asigna un enfoque diferente.

Tanto los tebricos marxistas de la educacién como 105 ege
tructﬁralufuncionalistas estédn de acuerdo en que las escuelas
son agencias socializadoras en la experiencia del nifio. Para -
los Gltimos el curriculo escolar va a constituir un atributo -
que debe ser adquirido, que debe ser ganado por el desempefio -
de cada alumno respecto a las tareas establecidas. A través de
la clase escolar se internaliza en los educandos 1as cuslidgee
des y capacidades que se consideran necesarias para el prdspe-
ro cumplimiento de sus futuros roles de adulto, por lo que se
le ha considerado como la agencia de distribucibn de potencial
humano.

Debido a la forma de cbémo se guia el proceso de aprendiza
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je del contenido matemético de los algoritmos de adicibn y susg
traccidn en la Escuela "Melchor Ocampo", se da la oportunidad

para que la escuela estratifique a los alumnos, saliendo vence
dores unos y los otros quedando relegasdos para posteriormente,
en el futuro, ocupar déterminado estrato social, Sin embargo,-—
alin aquellos alumnos que logran paéar el ciclo escolar presen-
tan deficiencias en su formacibén, lo que origina que sean indi
viduos apoliticos, conformistas ante la situacidn problemética

que viven en el medio donde se desenvuelven.

Para los estructural-~funcionalistas el ir participando en
la vida social consiste en la progresiva adquisicidn que el =
educando va haciendo de estos roles para su posterior integra-—
cibén a un todo armbénico y equilibrado, cuyas partes también -
comparten los mismos requisitos funcionales que se traducen en
necesidad de supervivencia, de asdaptacidn, integracibén y esta-
bilidad,

Los andlisis que la teoria de la reproduccidn (linea mar-
xista) realiza, con respecto a la escuela, tiene algunos pun-—-
tos de coincidencia con los vertidos por los tebricos de la 1i
nea anterior, ya que también identifican & la educacibn como -
un fenémené histdérico~social; coinciden en atribuirle una fun-
cidn socializadora al mismo tiempo que reconocen su caricter -
selectivo. ‘

Pero los febricos de la reproduccidn (linea marxista) con
sideran que el educando en vez de integrarse a uﬁ todo armbéni-

co, lo va a realizar a un todo que conlleva la heterogeneidad

P ——
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de sus partes. Pero también ergumentan que ese todo, la socie-
dad, no es estético porque responde a las leyes de la dialéeti
ca, puede cambiar, transformarse y he aqui el papel trasceden-
tal que desempeiia el educando como sujeto cognoscente, Opinan
que mientras al hombre nada mis se le vea como objeto nada se
puede hacer; pero en cambio, si en la realidad social se le to
ma como objeto y en la préctica histdrico-objetiva se reconoce
su papel primordial de sujeto, grandes beneficios se pueden ob
tener, por lo que al nifio desde su més tierna edad se le debe
encaminar a que realice la confrontacibén entre teoria y pricti
ca, la unidad dialéctica sujeto-objeto, en todos los actos de

su vida, ya que s8lo asi se integrard conscientemente en la -

realidad socisl en la que se desenvuelve,

El contenido oficial de las escuelas debe tomar en cuenta es
tos principios para que pueda existir un verdadero conocimien-
to por parte de los alunmnos, Las metemdticas cono parte intee——
grante de dicho contenido curricular pueden ser "reelaboradas
v construidas" nuevamente por los educandos mediante el método
de la praxis, lo que da como consecuencia que el nifio verdade-
ramente comprende la utilidad de las mismas en el medio donde
se desenvuelve, De esta manera, el contenido matemédtico de lcs
algoritmos de adicidn y sustraccibn se convierte en un valioso
instrumento que puede auxiliar a los discentes en la resolu=—-
cidn de algunas de sus necesidades sociales, porqgue ha sido =
aprendido con un verdadero sentido social y humanizado y no co

mo algo inmubtable y ajeno a la cotidianeidad del nirfio,
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Enfatizan que el hombre siempre debe tener presente que -
no sblo tiene compromiso con &1 mismo, sino que lo tiene para
con las demés personas con las que convive, por lo que las ac-
clones que el slumno realiza siempre deben estar en relacidén -

con los de la colectividad,

Sin embargo, a pesar de que los seguidores marxistas de -
la educacibdn han ofrecido grandes aportaciones para comprender
el status de las escuelas en la sociedad y que han develado -
que tras el contenido y lés précticas que se realizan en las -
ingtituciones educativas existe una ideologila que responde a -
los intereses de determinado estrato social han fracasado en =
clarificar log procedimientos que deben utilizar los indivie—-
duos para psrticipar en los momentos de autoproduccidn como de
reproduccibn, asimismo han fracasado en proporcionar una cien-
cia critica de la educacidn. Sus snélisis se enfocan al poder
de dominacibén que tiene la clase privilegiada para las clases
subalternas, por lo que el fracaso que presentan los alumnos -

es atribuido a2 ese poder de dominacibn.

Es por eso que dentro de la misma teoria de la reproduc—-—
cibén surge otra linea de pensamiento denominada teoria de la -
resigtencia. Estos tedricos estén de acuerdo con los de la 1li-
nea nmarxista en que la clase en el poder tiene una ideologia -
que se va a manifestar en todos los aparatos socioculturales -
que estdn a su servicio (femilia, iglesia, escuela), pero .. =

ellos toman muy en cuenté el papel activo que desempenia el ser

USR-S S



22
humeno en la internalizacibn de esta ideologia. Consideran --

que los hombres no son seres pasivos, sino que van a manifege—
ter cierts oposicién a los dictados de la clase dominante. Rei
vindican un grado de creatividad e inventivae a la cultura de -

la clase oprinida,

Para los tebricos de la lineas de la resistencia, la in---
fluencia de la reproduccidén de la ideologia nunca se realiza -
en forma absoluta, porque en cada sociedad va a encontrar ele-
mentos de oposicidén parcialmente manifiestos, En las institu~-
ciones educativas tal oposicidn se efectla de diversas maneras
en la conducta rebelde que presentan los muchachos, en la opo-
sicidn velada que se demuestra cuando no asisten a clases, en
el no realizar les tareas que se les encomiendan, etc. Es asi
como log tebricos de la resistencia afirman que la cultura de
los grupos marginados es uno de los factores que siempre se -

van a manifestar para que exista tal oposicidne
Fundamento psicopedagdgico.

Anteriormente se analizd la interaccidn que debe existir
entre el conocimiento y el sujeto cognoscente para explicar la
realidad, asi como también el papel que desempefia el hombre cg

mo producto de este conocimiento en el contexto social,

En este apartado se analizaré cbdbmo va a aprender el ser -
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humsno ese conocimiento, psrticularmente el nifio, es decir, me
disnte qué procedimientos va a ser posible que el hombre se -

apropie de esa realidad en la que se desenvuelve,

En el transcurso del siglo XX se han considerado como més

prominentes dos familias del aprendizaje: la de los Asociacio-

nismos del estimulo-respuesta (E~R) y las del campo Gestalt, -

las cusles tienen sus antecedentes en la disciplina mental y -

en la percepcidn, respectivamente.

Los asociacionistes emitieron su concepto de aprendizaje
baséndose en los experimentos realizados con animales. Lo que
descubrieron en dichos experimentos lo transfirieron a las si-
tuaciones humenas. Los psicbdlogos conductistas se muestran nmu-
cho menog interesados en las diferencias individuales en el -
aprendizaje y tienden més bien a buscar leyes generales que -
describan cbmo aprenden todos los organismos, Para ellos el =
aprendizaje es un producto del proceso mecénico de prueba y -

error, un proceso donde el refuerzo fortalece las respuestas,

Por el contrario, los tebdricos del campo de la Gestalt -
critican la manera como los conductistas realizan sus experi--
mentos y aclaran que para que haya un verdadero aprendizaje de
be existir una finalidsd. Para ellos el aprendizaje estd inti-
ﬁémente relacionado con la percepcidn, y se halla influido y -

conformado con lo que ya sabemos. Lo que se percibe depende de

los intereses, actitudes, experiencias previas, etc,
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Los gestaltistas opinan que las personas tienden a organi
zar 0 estructurar sus percepciones en esquemas o0 relaciones -

con el propdsito de dar un sentido al mundo que las rodea,

La familia gestaltista a través del tiempo, did origen a
diversas teorias del aprendizaje, entre ellas: la cognitiva, -
Para los seguidores de esta corriente tanto las actividades in
ternas como los factores externos desempefian un papel importan
te auxiliando a los alumnos en su eprendizaje, Considersn a -
las personas como seres activos, capaces de buscar en sus expe
riencias, en informaciones, los medios que los conduzcan a la
obtencidn de dicho aprendizsje. Opinan que el ser humano dispo
ne y organigza 19 que ya sabe para lograr un conocimiento nuevo,.
Unos de los primeros tedricos cognitivos son: Jerome Bruner y

‘urt Lewin,

Durante el pasado medio siglo han surgido otros teéricos
que hén seguido los principios de la teoria cognitiva. Unos de
ellos son: Jean Piaget y Henry Wallon. Pese a las diferencias
més 0 menos acentuadas en ciertos momentos, se considera que -
sus trabajos son complementarios., Las investigaciones de -
Piaget han profundizado especialmente en los procesos exclusie
vos del desarrollo cognitivo y Wallon en el papel de la emo——-

cidn en el comienzo del desarrollo humano. .

Jean Piaget desarrolld un modelo que describe ls forma en

que los seres humanos llegsn a conseguir una percepcidn de su
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mundo, reuniendo y estructurando la infTormacibn procedente del
entorno en el que viven, Para Piaget, las personas son las que
actlien sobre su entorno, sdemés destaca cierto nimero de etge-
Pas definidas a través de las cuales ha de pasar el nifio hasta

desarrollar los procesos mentales de un adulto,

En el desarrollo cognitivo Piaget da gran importancia a -
la adaptacibn, porque es caracteristica de todo ser vivo, pre-
sentando diversas formas o estructuras, segin el grado de desa
rrollo del individuo. En dicho proceso se encuentran dos aspec
tos opuestos pero que son complementarios: la asimilacibén y 1la
acomodacibn, La primerz es la integracidn de 1o externo a las
propias estructuras; la acomodacidn es ls transformacidn de -
las propias estructuras en funcidn de los cambios del medio -
circundante, logrando con &sto un equilibrio, que es el meca—
nismo regulador entre el ser humano ¥y su medio,

[

Por el contrario,Wallon otorga mis importsncia & otros -
procesos; considera al desarrollo del nifio como algo total, «
porque no aisla el aspecto cognitivo del afectivo. Lie da mucha
importancia al primer desarrollo neuromotor ¥y 8 la funcibn pos
tural que por si sola ofrece posibilidades de reacciones orien
tadas,

Para Wallon, la emocibén es el intermedio genético entre -

el nivel fisioldgico y el nivel psicoldgico.
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Por lo anterior se puede observar que Jean Piaget y  —-
Henry Wallon no le dan la misma importancia a diversos aspec-—
tos del desarrollo; los estadios que distinguen no coinciden
por completo respecto a lo cronolbégico ni a las caracteristi-

cas que se manifiestan en dichos estadios,

Piaget considera que el desarrollo del individuo es un =
proceso temporalsy un proceso en el que la duracidn es impreg--
cindible para que se adquieran las nociones correspondientes
8 las estructuras que se estén formendo. Por otro lado, tam-—-—
bién afirma que no es posible alterar el orden de sucesidn de
dichasg estructuras, ya que cualquiera de ellas siempre tendré
su precedente en otra estructura, De tal manera que para cong
truir un nuevo instrumento 16gico siempre serdn necesarios

instrumentos légicos preexistentes,

En la teoria psicolégica propuesta por Jean Piaget, el -
desarrollo se realiza en forns gradual, por estructuras suce-
sivas, por estadios o etapas, distinguiendo cuatro: inteligen
cia sensorloamotrlz- representacidn preoperatoria; el de las
operac1ones concretas y el de las operaciones proposicionales

o formales,

Este psicélogo genético considers que aln cuando los eg-
tadios siguen un orden cronolégico y sucesivo son influencia—
dos para su aceleracibn o retraso por ciertos factores: la he

rencia, la experiencia fisica, la trsnsmisién social yla o =



27

equilibracibén. Hace hincepié en que no existen ventsjas pare -
ocelersr o forzar el desarrollo del nifio, sino que todo conoci
miento que se le dé vays dosificado a sus estructuras, porque

el ideal de la educacibn no es el aprender lo méximo, ni de na
ximizar los resultados, sino guiar al educando para que apren-
da a aprender; a que aprenda a desarrollarse en y despuds de =

la escuela,

Piaget considera tres principios pedagbgicos que se deben

tomar en cuenta:

1.~ EL aprendizaje debe ser un proceso activo, porque el cono-

cimiento se construye desde adentro.

Se debe permitir a los nifios efectuar su propio aprendiza-

je, que é1 mismo experimente,
2.~ Las interacciones sociales entre escolares,

Porque considera que la cooperacidn entre los nifios favore

ce su desarrollo intelectual,

3e= Prioridad de la actividad intelectual basada més sobre ex-

periencias directas que sobre el lenguaje.

Wallon, por su parte, considera que para obtener un verds

dero conocimiento del desarrollo del nifio, es imprescindible -

estudiarlo en su totalidad, sin privilegisr el aspecto cogniti

vo o el afectivo, ya gque de hacerlo lo Gnico que se lograria -
es fragmentar su personalidad, es ir contra la naturaleza, ob-

teniendo tan sdlo un producto de andlisis abstracto. En cambio
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si se toman en cuenta todos los factores que inciden en dicho
dessrrollo se tendré una perspectivs més consistente, més obje
tiva y por lo tanto, mds verdadera para poder guiarlo en su -

proceso de aprendizaje.

Henry Wallon pugna para que toda pedagogla vaya relaciona
da con la psicologia, ya que la separacidn de una de ellas de~
crementa la validez de la otra. Bu postura es ante todo obtew-
ner una pedagogia cientifica; lo cual se logra con el auxilio

de dicha disciplina: la psicologia,

Por otra parte, Wallon considera que en su trayectoria so
cial el educando continuamente se ve afectado por el medio soO-
cio-cultural en que se desenvuelve y es de vitel importancia -
que el maestro conozca las posibilidades que tienen sus slum—-=
nos para que tome las medidas convenientes en el desarrollo de
su préctica educativa con la finalidad de lograr resultados -
més fevorables para ambos, Opina que en esa socializacidén el =
grupo de dolectivos Jjuega un pepel muy importante, ya que por
medio del trato que el alumno establece con sus compaiieros se
favorece su pleno desarrollo a'la vez que constituye la base -

para su posterior desenvolvimiento en la sociedad,

En el estudio psicoldégico que Wallon sborda con respecto
al nifio, establece que seis son los estadios que se pueden . -
identificar: impulsivo puro, emocional, sensitivo motor, pro--

yectivo, del personalismo y la del valor funcional de la ado--
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lescencia,
Como ya se menciond anteriormente dichos estadios no coin
ciden en absoluto con los propuecstos por Jean Pisget, ni en la

eddd ni en las caracteristicas que los identifican.

Al analizar el desarrollo del nifio desde diferentes pers—
pectivas, Wallon introduce ciertos rasgos que no son precisge—
mente producto exclusivo del aspecto psicoldégico, sino que son
el vesultsdo de la influencia ejercida por el medio social en
el que el pequefio se desarrolla, por lo que son condiciones -
que la escuela y el maestro deben tomar en cuenta porque de -
alli se va desprender 1la disposicidn que el alumno tenga para
su desempefio escolar, sin olvidarse que una de las caracterig-
ticas fundamentales del nific es la de ser una personalidad en

desarrollo,.

Tomando en cuenta las aportaciones que estos dos grandes
psicdlogos ofrecen se puede efectuar una planeacidn y una guia
més adecuadas del contenido curriculsr que se imparte en las -
escuelas,

A través de la experiencia adquirida a lo largo de la la-
bor educetiva que se ha realizado se ha podido constatar que -
verdaderamente, en el desarrollo de la personalidad del nifio -
confluyen varios aspectos que obstaculizan o benefician su pro
ceso de aprendizaje, y que de su conocimiento se pueden obte«-
ner valiosos principios para llevar a cabo ls enseflanza, espe=-

cialmente en el drea de matematicas,
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Tal como lo indica Piasget, hacer reflexionar al nifio, ma-

nipulando, quitando, relacionando, etc. es la base para que el
alumno realmente adquiera un conocimiento matemdtico Gtil, de

acuerdo a su edad y a sus intereses, porque lo primordial no -

es que el alumno se apropie de muchos conocimientos intrascen-

dentes, sino que éstos vayan acordes a su desarrollo cognosci-—

tivo y a sus necesidades cotidianas,

Por lo tanﬁo,el contenido matemético de los algoritmos de
la adicibén y sustraccibén debe de darse de esta forma, para que
el alumno realmente comprenda y valore la riqueza que puede ob
tener mediante este contenido; la finalidad es que el educando
vaya poco a poco construyendo lass verdades inmutables de los -
algoritmos de la adicidn y sustrasccibdn y no brindérselos como
algo abstracto, meclnico y sin trascendencia social, ademfs de
que los conocimientos que se le ofrecen sean dosificados, evi-
tanto el apresurarse para agotar el curriculo oficial y dejan—
do en su trayectoria cimientos débiles para la adecusda apro--

piacidn de otros conocimientos,

Por su parte, Wallon también tiene razdn cusndo afirma =
que varios son los factores que influyen en el desarrollo psi-

colbégico del nifio, En el contenido matemdtico de adicibén y sus

traccidn que se estd snalizsndo como objeto de estudio en la -.

presente propuesta pedagbgica, se puede observar que uno de -
los factores que mayor incidencia negativa ha tenido el proce-

so de aprendizaje es el del medio socisl donde los nifios se

o e s —— -
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desarrollan, ya que debido a8 las condiciones precarias que -
existen en la comunidad los alumnos continusmente se ven impe
didos de asistir a la escuela, ademds de que en su casa viven
un mundo completamente distinto al que existe en la institu---
cibn escolsr. Wallon a este respecto opina que definitivemente
la escuela no puede resolver tales situaciones, pero que si se
deben tomar en cuenta para la planeapcidén y guia del proceso en
seflanza~-aprendizaje, por lo que el contenido matemético de los
algoritmos de adicidn y sustraccidn debe guiarse de acuerdo a
las caracteristicas psicoldgicas y sociasles que presentan los

nifios de la comunidad, tales como: ser timidos, apdticos, etc,
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REFERENCIAS CONTEXTUALES

ILa presente propuesta se enmarca en el contexto social de
la 4a. manzana de Crescencio Morales, que es una comunidad ine-
digena ubicada hacia el oriente del municipio de Zitécuaro. Su
clima es templado, por lo que se encuentra la flora y la fauna

caracteristicos de este medio.

En la comunidad existen muchos problemas, entre ellos es—
té la carencia de medios de comunicacibén y transporte y la fal
ta de fuentes de trabajo. Como no existe alguna industria o cg
mercio los habitantes se dedican a la agricultura de temporal,
siendo el maiz, el trigo y el haba los productos mis cultiva—-
dos, |

Una pequefia minorfa de los habitantes todavia se dedica -
en sus ratos libres al tejido de gabanes, bolsas o cobijas de
lana, pero por lo general, la mayoria opta por trasladarse a -
1a ciudad de México en busca de mayores ingresos econdmicos pa
ra el sostén de su familia, empledndose de albaiiiles, cargado-

res o0 vendedores ambulantes,

Toda esta problemitica origina la deplorable situacibébn -
econbdmica y cultural en que se encuentran, ya que por doquier
se puede observar una extremasda pobreza, una grave desnubtri—e-
cibdn y una gran ignorancia que obstaculiza muchas de las accig
nes emprendidas por la escuela o el centro de salud que se en-

cuentra en una comunidad vecina,
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Toda esta serie de problemas que la comunidad tiene afec-
ta de manera notable el proceso de ensefianza-aprendizaje de di
versses formés, regsaltando el aspecto de la puntualidad y asis-
tencia de los educandos, ya que algunos de ellos llegan a acu-
mular hasta 90 faltas en el ciclo escolar, o incluso llegar -
hasta con una hora de retraso por las mafianas, debido a la -

enorme distancia que existe entre su hoger y la escuela,

Por otra parte, los conocimientos que se imparten en la =
institucidn escolar continuamente se tienen que estar repasan-
do, ya que para algunos nifios serd una retroalimentacibn y pa-
ra otros un tema nuevo, que si no se analiza afectard la apro-
piacidn para otros conocimientos. Esto obstaculiza continuamen
te el proceso de enseflanza-aprendizaje, ya que slempre se va -
con retraso en el desarrollo del progrsma oficial y que puede
afectar,de manera notable, algunos de los objetivos que persi-
gue esta propuesta, tales conmo: el de sminorar el fracaso escgQ
lar que presentan los alumnos ante el curriculo de las matemé-

ticase

Como 1ls poblacién es indftgena y marginada, la poblacibén -
adulta todavia hsbla el mazahua, y el espafiol lo toman como un
lenguaje secundario que se habla en la escuela o en la ciudad,
porque hasta los integrantes de la iglesia y del centro educa-
tivo de preescolar se comunican con ellos en el mismo dialécto
Sin embargo, &sto no ocurre con los nifios, sobre todo los de -

edad escolar que asisten a la institucidn, ellos niegan rotun-
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damente el comunicarse con sus padres en dicho dialecto, argu-
mentando que no lo hablan porque ni siquiera lo entienden, lo

cual es falso,

En esta comunidad es muy usual encontrar ebrios a ambos -
cbdnyuges a cualquier hora del dia, quizé debido a la falta de
incentivos recreativos. De esta manera, la escuela se convier
te en uno de los centros de interés, pero debido al vicio que
tienen los pobladores se ha abierto una brecha entre la insti-
tucidn y la comunidad, por lo que las relaciones que mantienen
los profesores con sus habitantes son muy esporéddicas y super-
ficisles, remitiéndose tan sdlo a asuntos exclusivamente esco-
lares, ya que las personsgs de esta rancheris suelen ser agresi
vas cuando no se encuentran en condiciones normales. Debido a
ésto, los padres de familia rara vez asisten a la escuela y cg
mo la mayoria no sebe leer, los contenidos matemdticos o de -
cualquier otra indole no les interesan. Para ellos lo importan

te es que el maestro asista a la institucidn regularmente.

El contenido curricular es algo ajeno a2 ellos. Lo que va—
loran es que a su hijo se le califique cualquier ejercicio que
realice, pero séio si se trata de lo que ellos entienden que =
se debe ensefiar en la institucidbn escolar, porque suele haber
objeciones cusndo al alumno se le saca al patio para clases de
educacidn fisica o cusndo se le quiere poner un trabajo manual
argumentando gue eso ya lo hacen ellos en su casa cuando se de

dican al tejido de los gabanes. Sin embargo, esta actividad -
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que realizan algunos de los pobladores de la comunidad puede ~
beneficisr uno de los objetivos que persigue el presente docu-
mento: el de inducir al alumno en la construccidn significati-~
va de los algoritmos de adicidn y sustraccibn,.

Por otro lado, debido a la falta de eventos recreativos,
las fiestas religiosas que se realizan en las rasncherfas veci-~
nas pasan & ocupar un incentivo en su vida rutinaria. Es la =
ocasibn en que los nifios pueden acudir a divertirse un rato, -
porque sus padres nunca los pasean o los sacan del lugar; la -
mayoria no conoce la ciudad de Zitédcuaro, a pesar de lo relati

vamente cerca que se encuentra,

Otro ejemplo de la marginacidén y poca sociabilidad que -
tienen los educandos se puede aprecisr en que a pesar de que -
cada afio llegan las mariposas a invernar por estos rumbos, na-
die sabe dénde lo hacen, ni sus padres, es mds frecuente ver a
personas de otros lugeres venir a satisfacer esa inquietud. Es
ta deficiente socializacidn es otro de los aspectos que ha in-

fluido negativamente en el proceso de ensefianzs-sprendizaje, -

que a su vez repercute en la contribucibn que la escuela quie-~.

re efectuar con 1la SEP acerca de elevar la calidad de la educa
cidn.

La Escuela "Melchor Ocampo” ubicada en este lugar, cuenta
con cuatro maestros: dos federales con licenciaturas y uno esta

tal recién titulado en normal primaria. Desde septiembre de esg

[N -
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te ciclo escolar hsce falta un maestro, lo que origina que el
grupo que estaba a su cargo se encuentre solo y que sea atendi
do por cada uno de nosotros, segin la rotacidn de la guardia -
escolar,

Debido al poco personal doncente que se halla laborando =
en este plantel no existen acuerdos ni desacuerdos en el desen
peito de la labor educativa, porque cada quien se dedica a tra-

bajar en la forma que lo considere més conveniente,

En esta institucidn existen los seis grados de primaris y
algunos grupos comparten su estancia en el aula con alumnos de
otro grado. Tal es el caso del tercer afio, quien recibe clases
del mismo msestro que atiende el 4o, grado, siendo aquél el -~
elegido para realizar esta propuesta pedagdgica. El grupo de -
tercero estd integrado por 21 alumnos, de los cuales la mitad
si sabe leer y la otra parte la conforman nifios con caracterig
ticas heterogéneas, ya que algunos de ellos hasn repetido en va
rias ocasiones en los grados anteriores debido a diversas cau~
sag: porque.cognoscitivamente no reunian los requisitos psra -
ser aprobados, por su porcentaje elevado de inasistencias, por
la necesidad de contribuir en el desarrollo de la economia fa-
miliar, etec, |

Los pequefios suelen ser timidos. Cuando yé han convivido
varios afios con un profesor se muestran un poco mis extroverti
dos, pero alin asi su trato para con las personas carece de los

formulismos establecidos por la sociedad.
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Ta eded de los educandos fluctha entre los 7 y los 15 =
afios, por lo que tanto sus necesidades como los intereses son
muy diferentes. Mientras para unos las actividades 1lGdicas to-
davia forman parte de su cotidianeidad, para otros las relacio
nes de compafierismo, sexualidad o trabajo son los temas que en

esta &poca son parte de su existencia y por ende de su interés.

En lo que se refiere a las caracteristicas psicolbgicas -
que enuncia el programa oficial editado por la SEP, se puede -
observar que es muy dificil aplichrselas a este grupo, por una
parte, debido a la heterogeneidad de las caracteristicas de -
los alumnos y por otra, debido a que la falta de un medio adul

to sin dinamismo intelectual si hs influido negativemente en -

el desarrollo psicoldgico de los nifios.

Como provienen de raza indigena, todavia algunas nifiag =
usan el vestuario caracteristico: faldas amplias de colores =
llamativos, rebozo atravesado, el pelo largo y en algunas oca=—
siones hasta sin zapatos. Los nifios por el contrario, su vesti
dura se parece a lo mis usual que utilizan los habitantes mars

ginados de una ciudad.

Tos discentes son delgados, chaparritos, de tez oscura., =-
Presentanh por lo regulsr msnchas blancas en su cara O brazos,
frecuentemente se desmayan y sufren hemorragia nasal, ademds =
de que su pelo es ralo y sin vitalidad, caracteristicas que re

flejan el grado de desnutricibn que padecen los-habitantes.

- & Se Dk &R e P
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Su alimentacidn consiste principalmente en el consumo de
los alimentos vegetales que se producen en el lugser, y en algu
nas ocasiones, de alimentos de escaso valor nutricional como:
refrescos, cigarros, pastelillos, papas fritas, etc. que les -
son llevados a la comunidad por lag camionetas que distribuyen
esos productos, Los sdultos se inclinan més por el consumo de
cerveza y pulque que por la adquisicidn de alimentos nutriti--
vos como la leche, repercutiendo negativamente este tipo de =

alimentacibn en el proceso de ensefianza-—aprendizajee.

La diversidn de los educandos por las tardes consiste en
scudir a la escuela a jugar futbol y eventualmente asisten a -
las fiestas de las comunidades cercanas. Pero &ésto cuando su -
tiempo se 1os permite, porque la mayoria auxilia a sus padres
en las labores del pastoreo, siendo esta actividad muy contra-
dictoria en su existencia, porque aln cuando los nifios cuidan
los animales de cria, pocas oportunidsdes tienen para consumir
los, ya que sus progenitores los quieren para venderlos a las
camionetas que van & estos menesteres o para tener materias pri

ma para el tejido de los gabanes,

Aln cuando los nifios se comunican en eépaﬁdl su lepguaje
suele ser muy pobre e incorrecto, ya que todavia conservan el
acento del dislecto mazahua que hablan sus padres .y COmMO NO w=-
mantienen mucha comunicacidn porque sus progenitores no lo uti
lizan cotidianamente su ejercitacidn del espafiol es escasa y -

en forms insdecuada,
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Sus aspiraciones pars el futuro se remiten a trasladarse
a México pars vender fruta o casarse y tener hijos., El interés
que demuestran por ls escuels es escaso, la ven como el medio
que les va a dar la oportunidad para poder irse de la regidn.-
Cuando se les menciona la oportunidad o posibilidad de cambiar
su modo de vivir mediante otras actividades no demuestran inte
rés, no le ven la utilidad, lo captan como algo ajeno a ellos,

incluso hasta les da risa,

En cuanto los alumnos saben leer, escribir y hacer opera-
ciones fundamentsles generalmente desertan. Para ellos o para
sus padres la reprobacidn no constituye un obstéculo, la acep-
tan de manera natural, Por este motivo se pueden encontrar -
alumnos hasta de 15 sifios en un grupc de 20. gradoy que han de-
sertado por diversas causas: por falta de libros de texto gra-
tuitos, porque el papéd los necesitaba en su trabajo o porque -
la mamd tuvo otro pequefio y no habia gquien lo cuidara para -
ella irse a trabajar en las labores del campo, O para acarrear
lefia 0 agua o simplemente porque el mismo nifio ya no quiso -

asistir a la escuela,

Para los educandos el contenido curricular debe consistir
en la enseflanza de la lecto-escritura y en la de los algorit—-
mog; cualquier otro contenido lo consideran como pérdida de -

tiempo y de hojas de su cuaderno.

Este grupo es especialmente apético para trabajar y como

S
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el tiempo lo comparten con otros grados no se ha podido enmen-

dar tal siutacibn.
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ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

Criterios pedagdgiecos:

Toda actividad para cumplir su cometido debe planificarse
jcon mucho cuidado y de acuerdo a ciertos requisitos: Zhacia =
quien va dirigida?, ¢qué caracteristicas tiene?, équé es lo -
que se quiere lograr? épara qué?, en fin, el planesr una acti-
vidad implica reflexionar sobre lss condiciones que rodean al

tema de nuestro interés, y con mayor razbén traténdose de la la
bor educativa, En esta pfofesién se debe tomar en cuenta que a
quien va dirigida es una personalidad en desarrollo, en plena

formacibn, que actla, piensa y puede tener intereses diferen—-

tes a los que en la escuela se inculcan,

El nifio apenas esté "construyendo" el mundo en el que se
desenvuelve, de acuerdo a sus posibilidades, por lo que la es-
cuela debe encaminar su tarea a servirle de apoyo al alumno pa
ra que entienda el significado de las cosas que le rodean y no
ofrecérselas como un mundo shistdérico e inmutable., La labor -
educativa debe encaminarse a ayudar al nifio a reconstruir lo -

que ya estd dado.

Se considera que la anterior ha sido une de las causags =
principales por las que el educendo toma al contenido oficial
como 8lgo ajeno a su cotidianeidad y que ocasiona que muchos -
de ellos deserten, sientan aversidn hacia ella o no puedan -

aplicar los conocimientos que se adquieren en las institucio=-

s s
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nes educativas,

Si se hace un anilisis del contenido matemético que ha -
gido planteado como objeto de estudio, ée puede verificar que
la mayoria de los profesores lo presentan en forma inadecuada

tan s6lo como una simple mecanizacidn,

Es cierto que en ocasiones se parte de una situacidén pro
blemética, pero rara vez se le toma parecer al alumno, no se
toman en cuenta sus experiencias para resolver dicha situa——-—
cibn, ni la confrontacidn de sus ideas con las de sus compafie
ros, ni su satisfaccién o apatia hacia el tema que se estd -
viendo, ni la utilidad que le reporta en su cotidianeidad,etc
Por el contrario, se toma al educando como un recipiente al -
que hay que llenar y cuanto mis, mejor, y ésa no es la mejor

alternativa para guiar el proceso de aprendizajee

Lag actividades qué se proponen en la presente propuesta
van encaminadas a lograr algunos de los principios de la teo=-
ria de la praxis propuesta por Marx, y son tan sdlo algunas -

de la enorme variedad que se pueden realizar para solucionar
la problemdtica que se estd analizando en este contenido mate
mdtico: la disociscidén que realizan los alumnos entre las ope
raciones de suma y resta y su aplicacibdn en problemas cotidia
nos. Se considera que dichas actividedes ven a auxiliar al -
alumno a que "construya" lo que ya esté dado, pero que para -

&1 es un mundo ajeno que apenas estd descubriendo,

e mitm e B s o
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Por otra parte, se considera que tsmbién se obtienen al-

gunos beneficios como son: la valorizacidn de las experien——-—

cias e iniciativas de los educandos, la enorme riqueza cultu-
ral que se puede obtener mediante la confrontacibén de ideas,

la significatividad del contenido oficial en la vida cotidia-

na del nifio, etc,

Se estd plenamente consciente de que la teoria de la pra
xis no se aplica en su totalided, pero también se considera -
que es un paso enorme para analizar tanto la prictica educati
va personal de la que sustenta este documento como la apropizg

¢idn que el alumno realiza del contenido oficial,

Proceso para la ensefianzs de los algoritmos de adicidn y sus-

traccibdn.

20, afno: Se toma como base un conocimiento analizado en este
grado: Representar mediante unidades, decenas y cen

tenas, el sistema decimal de numeracidn.

Jer. afio, Al término de este grado escolar, el alumno serd ca

paz de:

OBJETIVO GENERAL: Aplicar funcionalmente los algoritmos de =

adicibén y sustraceidn en situaciones problemédticas,

1er. PASO: Determinar la importancia que tiene el reunir y -
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quitar elementos de un conjunto,

EL ALUMNO:

Reflexione sobre las actividades que realizd en la repre—
gsentacidn de unidades, decenass y centenas,

Indique la conveniencia de reunir" y "quitar" elementos =
de un conjunto,

En equipo, confronte con sus compafieros la opinidn que =
tiene al respecto.

Mencione en qué otras actividades realiza é&sto.

En una sesidn plensria de grupo comente cuédndo ha utiliza
do el "reunir" o el "quitar" elementos de un conjunto.
Comente en qué otras situaciones ha vigto que "reunan" o
"quiten" elementos y cdmo lo hacen. { ~
Concluya para qué sirve el "reunir" o el "quitar" elemen-
tos,e

Especifique si a &1 como persona le ha redituado algin be
neficio el haber resuelto determinada situacidn problemi-~

tica en donde se apliquen las operaciones de suma y resta

RECURSOS: la experiencia que cada nifio lleva al ingresar a la

20,

escuela, E1 material que utilizd en el contenido mateméti

co del afio anterior,

PASO: Resolver mediante "sus procedimientos" situaciones
problemdticas donde estén implicadas las operacio~-

nes de suma y resta,

A B w2 s rem o A8 a8 8RO
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Escuche la situacibn problemética sin solucién planteada
por el profesor,.

Indique si alguna vez se ha enfrentado a una situacibn si
milar,

Explique cbmo resolvib esa situscidn,

Identifique si fue cosa de "reunir" o "quitar”,

Explique por qué reunid" o por qué "quitd" elémentos.
Explique qué beneficios obtuvo con la resolucidn de su ==
problema,

Indigque de qué otra manera resolveria el problema,
Escuche a sus compafieros narrar situaciones problemdticas,
Escuche los procedimientos que utilizaron sus companeros,
Confronte con sus compaﬁeros los procedimientos que fuew--
ron capaces de utilizar,

Indiquen si fue necesario darle solucidn a lasg situacio--
nes problemdticaes, ipor qué? ipara qud? y éiquiénes se be-
neficiaron?

Especifique si es importante para é1l conocer cbmo se pue-

de resolver una situacidn problemética,.

Recursos: El maestro puede sprovechar alguna situascidn proble-

3er,

mética de alglin elumno psra obtener los datos y si no es,
posible, puede simulsrlos mediante la improvisacién de al

gin tema de interés del alumno, como jugueteria, tienda,

PASO: Determinar los procedimientos més védlidos para la -

resolucidén de problemas gque impliquen adicidbén y sug
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traccibn,

Resuélva mediante sus procedimientos" un problema de su =
cotidianeidad que implique realizar la suma y la resta,
Explique cbdmo lo hizo y por qué.

Escuche a sus compaiflieros narrar sus experiencias al regs—-
pecto.

Resuelva la situacidn problemética que implica efectuar -
operaciones de suma y de resta, mediante algunas de las =
formas enunciadas por sus compaieros,

Compare su procedimiento utilizado en la resolucibn del -
problema con el o los que fueron empleados por los otros
alunnos.

Analice en forma grupal las ventajas y desventajas de ca=-
da procedimiento utilizado,

Indique qué procedimiento considera més adecuado para la
resolucidn del problema.

Resuelva diferentes situaciones problemdticas que impli--

quen las operaciones de suma y de resta.

Recursos: mediante un juego de simulacidn de la compra-venta

Lo,

de animales, Los alumnos desempefian su respectivo papel.

Se pueden llevar los animales que se quieran vender he——-

chos de algin material accesible.

PASO: Escribir convencionalmente los datos de una situg—-—
cibn problemdtica que implique efectuar operaciones

de suma y de resta,



7."

8.“'

90"“
106

Mo

47
Resuelva mediante los procedimientos més vélidos, o como
pueda, alguna situacidén problemdtica que implique reali--
zar las operaciones de suma y resta,
Escriba con la guia del profesor algunos datos que le sir
van como referencia.
Explique si la anotacibn de datos de la situacibn proble-
médtica le reporta algin beneficio o auxilio,
Enriquezca su opinibn mediante la confrontacidén de ideas
con sus compaleros,
Indique la importancia que tiene el efectuasr la anotacibn
de datos de una situacidn problemética.
Realice la snotacibén de datos de diferentes situaciones -
probleméticas que conllevan la realizacibén de las opera--
ciones de suma y de resta.
Tdentifique los datos expuestos por sus compafieros de di
ferentes situaciones problemdticas que conllevan las ope-
raciones de suma y resta.
Escriba»los datos que le dicta el profesor de diferentes
situaciones problemdticas que impliguen la realizacibn de
sumg y resta.
Confronte su ejercicio con el de sus compafieros.
Identifique en diferentes situaciones problemidticas qué -
impliquen la adicibn y sustraccibn, si es necesario la -
anotacidn de datos.
Resuelva, segin sea el caso (con anctacidn de datos o no)
diferentes situaciones probleméticas que impliquen la su-

ma y la resta,

A SRS B e a e e s B T
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Diga si ha visto a otra persona escribir los datos de una
situacidn problemética que lleva la realizacibédn de suma y
resta,

Explique la forma en que esa persona hace la anotacidn de
detos de una situacibén problemética del aspecto que se es
té4 tratendo.

Mencione de qué otra forma consideraria conveniente ano-—-—
tar los datos de la situascidn problemdtica.

Realice ejercicios con su forma propuesta de anotscibn de
datos para resolver situaciones problemiticas,

Escuche la forma en gque sus compafieros anotarian los dae-
tos de una situacidbdn problemética,

En forme grupal confronte las diferentes maneras de reall
zar la anotacibén de detos de diferentes situaciones PLOses
bleméticas,

Explique qué forma de anotacién de datos de diferentes si
tuaciones problemdticas le parece més conveniente,
Escriba, con la guia del profesor, la anotacidén de datos
en forma convencional,

Confronte la forma convencional de anotacidén de datos de
una situacidn problemdtica con la que 81 expuso y enuncie

semejanzas y diferencias.

Recursos: Con el juego de simulacidn del mercado el alumno pue

de resolver alguna situacidn problemética., Los nifios pue—
den llevar zanahorias, frijol, maiz, hébol, rabanitos,etc

0 sea, cosas que se producen en su comunidad. La meestra
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puede llevar clavos, martillos, café, medicinas, o sea, -
cosas que se hacen en la ciudad. También se puede reali--

zar un trueque,

50, PASO: Represente mediante una ecuscidn situaciones proble-

30"

Iy

50“'

méticas que impliquen la adicidn y sustraccidn.

Escriba opcionalmente la anotacidn de datos de un proble-
ma de adicibn o sustraccidn,

Aplique, segin sea el caso, y con la guia del profesor, -
1la introduccidn del signo correspondiente a la anotacidn

de los datos de las situaciones problemédticas.

Explique la importancia que le reporta ls aplicacidn de -
los signos convencionales en la solucidn de los problemas
en donde se utilizan las operaciones de suma y de resta.

Confronte su opinidn con la de sus compaileros,.

Indique la importancia que tienen para la humanidad la =

aplicacibn de signos convencionales en diferentes situa~-
ciones provlemdticas de adicién y sustraccidn.
Identifique qué signos se utilizarian en diferentes situa
ciones problemiticas de adicidn y sustraccidn,

Egeriba medisnte una ecuacidn los diferentes elementos =
gue conforman una situacidn problemética,

Con base en situaciones problemiticas realice las diferen
tes ecuaciones de los elementos que intervienen en una -

operacidn de sume o resta, si es posible resuélvala,

e s Bt b S h e aein
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Recursos: Con las actividades cotidianas que algunas personas
realizan en su comunidad: tejido de gabanes, cobijas 0 =
bolsas de lana. El alumno puede llevar el material o el -

producto terminado,

60. PASO: Resuelva diferentes situaciones problemdticas apli-

cando los pasos convencionales,

1.- Realice opcionalmente alguna de las formas en que se pue-
de representar una adicibn o una sustraccidn.

2+~ Resuélvala,si es posible,

3,- Recurra a sus compafieros cuando compruebe que no puede re
‘solver su operacidn,

4,- Escuche la solucidn gue algunos de sus compaiieros haya he
cho y cbmo lo hizo,.

5.,- Haga uso de la construccidn de decenas, centenas que ya -

ha visto en otro tema de este mismo contenido matemdtico.

RECURSOS: Se puede btomar como referencia la cooperativa e€sCO—~-
lar, las actividades que resliza en el mes de noviembre,

\’ , 3
Un juego de simulaciodon de: "un dia paseando por la ciudad

Se considera que las técnicas més adecuadas para llevar
a cabo el proceso de aprendizaje de este contenido matemdtico
y que pueda ofrecer informacidén adecuada sobre el desempefio -~

de cada alumno para ser evaluados, sons

- Y TR AN s B w -
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Observacibn participante:- donde el maestro realmente se invo
lucra con las acciones que los slumnos realizan, pero no en -
una forma que coarta las iniciativas de los educandos, sino -
como apoyo para que valoricen sus posibilidades; que la parti
cipacibn del maestro se realice en el momento adecuado, como

un auxilio, miés no como una normas

TNVESTIGACION PARTICIPATIVA:- porque todos los educandos tie-
nen la posibilidad de explicar sus razones que lo indujeron a
realizar tal o cual accidn, de defenderlos, pero al mismo ¢ -
tiempo de reflexionar sobre ellas y reconocer gi es la més -

adecuada o existe otra que relina dicho requisito.

Juegos de SIMULACION:- porque a través de ellos el alumno pue
de transferir situaciones de su entorno social al campo de =
aprendizaje, permitiéndole Jjuzgar y practicar las actividades

en su real dimensidn,

Evaluacibn:

Es un proceso sistemético mediante el cual se recoge in- .

formacidn acerca del aprendizaje del alumno. Le proporciona -
al maestro diversos elementos que le permiten formularse un -
juicio acerca del nivel alcanzado y de lo que el educando es

capaz de hacer con ese aprendizaje.

Para evaluar las actividades que se han propuesto en es=

e e e s e
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ta estrategia didéctica, con la finalidad de favoreccer lo so-
lucién de situaciones problemdticas que impliquen la adicibn

vy la sustraccibn, se considera que la méds pertinente es:
Evaluacibn formativa:

Porque se realiza durante el desarrollo del proceso ense
flanza-aprendizaje para localizar las deficiencias cuando aun
es tiempo., Su finalidad se enfoca hacia los procesos, ponien=-
do de manifiesto en ddénde hay que retroalimentar, si lo que =
se estd haciendo es lo adecuado, al mismo tiempo que le da la
oportunidad al nifio de verificar su avance y detectar en qué

aspectos estd fallando,.

Medisnte este tipo de evaluscibédn no interesa el resultado
sino lo que el alumno fue capaz de realizar, qué procedimien
tos utilizd para llegar a la wmeta,y si no liegd tomarlo como
perte deee.., permitiéndole que cometa errores, que experimen-
te, que sea capaz de poner en juego su potencial intelectivo

sin temor a que se le esté asignando una calificacidn.

Se considera que en el medio donde se enmarca la presen=-
te propuesta si se puede llevar a cabo, porque no hay mucha -
presidn para cumplir un hérario y de que uno como profesor -
"debe" ver tal clase en forms estricta, Asimismo, se conside-
ra que no hay impedimento por psrte de las personas involucra

das en la labor educativa de este contexto para que se actie
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de. la manera que se considere mis conveniente,Para efectuar eg

te tipo de evaluacidn el docente se puede asuxilisr de:

i& OBSERVACION PARTICIPANTE:- actividad que el maestro puede -
hacer en cuslquier momento y durante todo el proceso de ense—-
flanza, Mediante la syuda que preste a sus alumnos podrd ir ang
lizando los avences y limitaciones de cada uno., lara der pu =
Juicio valorativo tiene que enfocarse a los hechos objetivos y

no dejarse guliar por la subjebividad.

GRAPICAS:~ donde el alumno puede ir checando sus avances CoOn--—

forme a un parametro establecido por el maestro y el grupo.

TABLA DE REGISTRO (incluye el parametro).- donde el maestro -
buede llevar a cabo todas las snotaciones que crea pertinentes
pafa que le suxilien s enmitir un juilcio valorativo., Tendrd co-
mo requisito dar a conocer los resultados a los alumnos con la
finalidad de que éstos vayan apreciando el alcance logrado y =
tomar las medidas convenientes cuando no se obtengan resulta--

dos satigfactorios,.

Se considera que el método mAs adecuado para llevar a ca=-

bo las agctividades programadas en esta propuesta es:

EL NETQDO INDUCTIVO:~ porque de casosg porticulares y activida-
des especificas se guia poco a poco al educando a obtener el -
conocimiento. Se deben tomar los principios de la praxis, es -
decir, confrontar la teoria y la practica a través de la reflg
xi6n y la accibn, ademds de que siempre se le debe remitir al

alumno a ubicar el conocimiento en su vida cotidiana.



ANALISIS DE LA CONGRULNCIA INTERNA DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Todo trabajo para ser realmente eficaz y vélido necesita
de cierta organizacibén, en la cual se analizén, reflexionan,
priorizan todos los elementos que auxilian u obstaculizan el
" desempefio de dicho trabajo. La labor educativa no escapa 8 eg

ta necesidad,.

En la presente propuesta pedagdgica, cada aspecto tiene
una razén de ser, a la vez que estd interrelacionado con los
otros que conforman la estructura de la misma y juntos ofree=

cen tanbto al sustentante como al lector un penorama general,

completo y objetivo del asunto que se estd tratando.

Bl primer aspecto tiene la finalidad de enmarcar de en-—-
tre la posible variedad de problemas que obstaculizan el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje, aquél que se considera debe -
ser resuelto, emncionando qué aspectos del mismo se‘van a ang

lizar y en qué contexto socioecondmico surge dicho problema,

Posteriormente, en el segundo aspecto, se mencionan los
motivos por los que se ha escogido dicho problema y a gquien -
beneficiarfa su resolucidn, asimismo se delimitan los objeti-
vos que se esperan logrsr con la resolucibn del problema obje

i

to de estudio.

Otro de los aspactos que forma parte de la estructura de
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la propuesta pedagbgica es el de las referencias tebricas y -
contextuales. A través de este apartado se pueden recabar una
serie de datog suficientes y confisbles, producto de las in--
vestigaciones que han realizado diversos tebricos acerca del

tema de interés que se estd snalizando, Por otra parte tam==—
bidn se mencionan tanto las caracteristices del contexto sO~-
cioecondmico como las de los educandos en donde se origina el

problema de estudio,

Después de haber analizado cdmo se ha venido guiando el
proceso de enseflanza del problema que se ha originado, asi co
mo de analizar las aporbaciones tedricas mds recientes y rele
ventes referentes al mismo sdemés de mencionar las caracteris
ticas del contexto donde ha surgido dicho problema. se ofrece
una estrategia metodolbégica, con la finalidad de escoger las
actividades y procedimientos que se consideran més iddneos al
contexto social en donde ha surgido esa problemdtica, En este
apartado se analizan los recuros, las actividades, las téeni-

cas, la evaluacidn,

También se menciona la repercusidén que tiene la deficien
cia de este probleme en relacidn con otros de diferentes cém—
POS.V

Otro aspeéto que constituye parte de la propuesta es el
reconocer hasta dénde fue posible encaminar el esfuerzo reali
,ado para la solucidén del problema que se escogid, asi como =

también se ofrecen las conclusiones a que se llegaron.

&Y.

FE il &3 W8
b2 EL ;;? %;% s’fﬂ .:g




56

Finalmente se menciona la bibliografia que se considera

adecuada para la resolucidén del problema.



POSIBLES RELACIONES DE LA PROPUESTA, CON PROBLEMAS DE ENSENAN
ZA-APRENDIZAJE DE CONTENIDOS DE OTROS CAMPOS.

E1l curriculo escolar que se imparte en las instituciones
educativas tiende a desarrollar integralmente al educando, =
por lo que cualquier problema que presente algin contenido va
g2 influir negativamente psre la adquisicidn de otros conocicve
mientos, no sblo del drea afin, sino también de las otras que

conforman el contenido progremitico.

En este caso la problemitica que se estd analizando: la
disociacién que el alumno realize entre los algoritmos de adi
cién y sustraccidn en su splicacibén a problemas cotidianos, -
también se presenta entre las operaciones de multiplicecidn y
divisidn, y en la de fracciones y en la de geonetria, etc, Pe
ro el problema no queda solamente ahi, sino que al analizar -
detenidamente las deficiencias de aprendizaje de otros campos
o de otras éreas, se puede detectar gue ocurre una cosa simi~
lar. Por ejemplo de las ciencias sociales en el contenido de
historia: los alumnos presentan la misma disociacidn entre lo
que la escuela ensefla y lo que vive en su cotidianeidad, Para
el nifio, las c-sas que originaron las grandes revolucionés na
da tienen gque ver con las causas que influyen en la situacidn
precaria que se estd viviendo; los grandes esfuerzos que han(
realizado un sinnGmero de investigadores poco tienen que ver -
con las escasas o muchas comodidades que sctualmente gozaj la

sbnegacidn, la rebeldia, esfuerzo, tenscidad y el heroismo de
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sus antepasados, queda en un mundo Sparte con respecto a 1lga =
livertad que vive en el presentej las aportaciones y activida
des que realiza en su cotidianeidad en absoluto son proyeccio

nes para la vida del futuro, etc.

Otro ejemplo dramdtico en el que se puede apreciar la di
socizcidn entre lo que la escuela ensefia y lo que el alumno -
vive es en el 4rea de ciencias naturales: el pequeno observa
que en su comunidad hay &rboles, agua, poco ruido, hasta ciexr
to punto poca contaﬁinacién (polvo, abono), la institucidn es
colar fomenta el cuidado de estos recursos, algunos de ellos
no reunovables, argumentando que su carencia repercutiria nega
tivamente no sblo en su vida, sino incluso en la de la humani
dad, pero como loé nifios gozan todavia de estos beneficios po
co hacen para conserverlos, su influencia perjudicial la ven
todavia muy lejsna, Como se puede apreciar, esta falts de con
cientizacidn no es sblo exclusiva de esta comunided, sino de

12 mayoria de la sociedad,

Estos son tan sblo algunos ejemplos de problemética que
presentan otros campos del conocimiento en relscibn con el -

que se estd analizando en la presente propuesta.

Si se analizsran detenidamente los contenidos de las -
4dreas que conforman el curriculo escolar se podria detectar -
que en cada una de ellss existen situsciones similares, y lo

que es peor, este problema no sélo lo sufren los escolares de
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nivel primeria, sino los de secundaria e incluso trasciende -
hasta los alumnos de nivel superior que cursan diferentes ca-

rreras ascadémicas o técnicas,

Toda ests concatenacidn problemética se debe a que los -
conocimientos que se le dan al nifio siempre tienen un prece—-—
dente, una base, y si dicha base no se aprende en forma ade--
cuada o reflexiva, va a ser causa de que se originen fallas -
en los conocimientos posterlores que el alumno vaya adqulrlen

do.
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CONCLUSIONES

Es de vital importancia tomar en cuenta los conocimientos
gue la psicologia ofrece con respecto al desarrollo del

nific para una mejor conduccidén del proceso de aprendizaje

E1 educando no es un ser aislado; es un individuo que es-
t4 inmerso en determinado contexto y que por lo tanto es
influenciado positiva o negativamente por las caracterig-

ticas que dicho medio ofrece,

Es inaudito comparar a los slumnos de determinado medio =
social con respecto a otro, Cada uno de ellos ofrece de=-
terminadas posibilidades o retrasos a los educandos que =

se van a manifestar en su desempeiflo escolar,

Ta escuela debe pugnar para que los conocimientos que con
formen su curriculo sean analizsdos desde una perspectiva

de funcionalidad inmediata,

Es cierto que la escuela no puede remediar las situacio--
nes precarias del contexto social en el que estd inmersa,
pero si debe tomsrlas en cuenta para desprender las carag
terfisticas que le servirdn de apoyo en el desempeinio de su

funcidn que le ha sido encomendadas.

El profesor debe realizar su méximo esfuerzo para auxiwe—-
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liar al educando & que sea agente constructivo de su cong
cimiento, tomando en cuenta que la suya es una personali-

dad en desarrollo.

De la forms en que al nifioc le sea ofwvecido el concecimien=
to se podrad desarrollar su potencial intelectivo con la =
finalidad de construir el mundo que ha sido considerado -

ya dado de antemano.

Ia educacibén que se imparta en las instituciones educati-~
vas debe pugnar para que el alumno realice un andlisis -

consciente y reflexivo del mundo que le rodea,

Ta escuela debe fomentar en el educando 1la valorizacibén -
de sus conocimientos como iniciativa para resolver situs-

ciones probleméticas,

Para que exista un verdadero conocimiento matemdtico es -
necesario que el alumno realice una actividad tedrico—me==

préctica,

Ta significatividad de los algoritmos de adicidbn y sus=—-—
traceidn depende en gran parte de la forma en que al alum

no le sea presentado el conocimiento.



PERSPECTIVAS

Se considera que en la presente propuesta se analizan -
1los diferentes elementos y factores que inciden en el desempe
fio de la labor educativa. Como es sabido cada uno de ellos =
ejerce su influencia de manera notable en el desempefio del -
proceso de ensefianza, y no en todas las précticas se realizan

de la misma manera,

En la opinidn personal de la que sustenta esta propuesta
pedagbgica se considera que tanto el anéiisis que se hace de
cada uno de ellos asi como las sportaciones que se ofrecen =
pueden ser de gran utilidad para aquellos profesores que labo
ren en circunstencias similares & las que se presentan en la

4a, manzena de Crescencio Morales.

Ta estrategia metodoldgica que se propone estd lejos de
ger la llave migica que abriréd las puertas del conocimiento =
de este contenido matemético en cualquier lugar, Por el con--—
trasrio, las actividades que se enuncian son sencillas, précti
cas, pero adecuadas a la gsituacidn psicoldgica, social, econd
mica, material, que viven los pequefios de este contexto S0-—-
cial marginado, y que por lo tanto se considera que su realiw
zacibén va a conducir favorablemente para 1la adquisicidn del -
contenido matemdtico que se estd analizando, Por otra parte o~
1s evaluacidn que se realice de los alumnos es mas justa por-

que se toman en cuenta tanto sus posibilidades como sus limi-~
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taciones,

Las sugerencias que se brindan se fundasmentan en las = -
aportaciones que han brindado algunos investigadores del cono
cimiento, de ls psicologia, de la sociologias y su influencia
para la pedagogis. Se reconoce que aunque no se analizaron mu
chos de ellos, se tratd de que los pocos que se estudisaran -
ofrecieran un panorama completo que sirviera como marco para
obtener conceptos vdlidos para una mejor conduccibén del proce
so enseflanza-sprendizaje., Tomando en cuenta los principios -
que ofrecen cada uno de ellos, la experiencia personal y las
aportaciones que brinden otros compaheros, este trabajo se po
dréd enriquecer, por lo que se tratard de que primeramente se
analice s nivel escuela, para posteriormente derlo a conocer
a otros centros educativos que presenten la misma problemdti-
ca: la disociacidn que realizan los alumnos de las operacio——
nes de suma y resta en la confrontacidn de situaciones coti-~

dianas,
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