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INTRODUCCION

En virtud de la diversidad de los grandes problemas ambientales y desequi-
librios ecol6gicos a los que se ha enfrentado el hombre actualmente, se -
ha considerado optar por manejar nuevos enfoques educativos en la ense--
fanza de las ciencias naturales, contemplando otros elementos te6rico-prac
ticos que permitan enriquecer el conocimiento y formar hombres capaces, -
con una visién mas justa 'y razonable en el control y uso de los recursos -

de nuestro planeta.

El presente trabajo pretende ofrecer otras alternativas que propicien una-

relacién més directa entre los educandos y su realidad natural.

Fsta propuesta pedagbgica tiene como propbsito investigar en la teorfa vy
la practica los problemas que se dan en el aula entre los alumnos y los -
contenidos de aprendizaje, ¥ al mismo tiempo presentar nuevas opciones don

de se contempla una mayor vinculacién del nifio con la naturaleza.

Dicha propuesta comprende cuatro apartados de gran importancia, los cuales

se esquematizan de la siguiente manera:

I. Definici6n de un objeto de estudio. En este apartado el docente selec--
ciona una situacién problemdtica dentro del aula, también se considera el
contexto extraescolar y las condiciones socio-culturales que inciden en el

desarrollo de este trabajo.



En el segundo capitulo se presenta una panordmica general de los procesos-
histéricos del desarrollo de los conocimientos cientificos desde las épo--

cas mas remotas hasta nuestros dias.

En el tercer capitulo se ofrece una explicacion somera del usoy manejo de
la metodologia en el salén de clase, ademas se presentan diferentes concep
tualizaciones de aprendizaje en el campo de la educacién. Y se describen -
una serie de elementos teéricos y las relaciones que seé dan entre los alum

nos, el docente y los procesos de la ensefianza-aprendizaje.

En el Gltimo capitulo, se plantean las estrategias didacticas que susten--
tan esta propuesta y sefialan los procedimientos que hardn posible la opera

cionalidad de la misma.



CAPITULDO I

DELIMITACION DE LA PROBLEMATICA



I.1. Analisis curricular

I.1.1. Objetivos de la educacidn primaria

Los propbsitos de la educacibn sefialan que es dindmica y corresponde a los
cambios sociales, se enfatiza que a través de la educacién primaria el ni-
fio logre un desarrollo integro y ademds posea un caracter formativo en- don
de aprenderd a aprender, de tal manera que busque el conocimiento por  su

cuenta, sea critico, reflexivo y pueda resolver sus propios problemas.

De acuerdo con las finalidades de la educacién primaria se pretende que al

concluir su educacidn el alumno logre los siguientes objetivos.

"-Obtenga un desarrollo fisico, intelectual y afectivo
sano.

-Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia
critica.

-Participar en forma organizada y cooperativa en gru-
pos de trabajo.

-Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.
-Identificar, plantear y resolver problemas.
-Adquirir y mantener el gusto por la lectura.
-Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia.

-Considerar igualmente valioso el trabajo fisico y el
intelectual.™ (1)

De acuerdo a estos objetivos el pensamiento filoséfico de la educacidn pre
tende una formaci6n de una conciencia en la cual brinde servicios a la so-

ciedad que pertenece, creo que para que esto ocurra tiene gque conocerse a

1). GEORITZ, Mathfas. et. al. Libro para el maestro de sexto grado. p. 10.



si mismo, valorar su vida y la de los demds, sea capaz de descubrir y desa
rrollar sus habilidades, transmitir sus sentimientos y valores, ademis se-
forme una actitud cientifica que le permita comprender a las ciencias como

un proceso en constante evolucidn.

Se propone que a partir de la ensefianza primaria obtenga la formacidn inte
gra del alumno para poseer un caracter formativo mds que informativo y en-

fatiza en la necesidad de practicar la participacibén en la vida social.

En la escuela se presenta una oportunidad para desarrollar sus aptitudes.
Su estructura programatica consta de ocho unidades por area y establece -
que refuerza los aspectos formativos del educando con el propbsito de lo-

grar una educacién integra.

Las finalidades acordes del articulo tercero constitucional y la Ley Gene-

ral sefialan:

“Que la educacidn impartida por el Estado tenderd a de
sarrollar armbnicamente todas las facultades del ser
humano, al mismo tiempo fomente el amor y repeto por

México, la conciencia de solidaridad social e inter-
nacional en la independencia y la justicia". (2)

En base a los cambios que ha sufrido la educacién primaria, actualmente el

docente cuenta con tres programas para su prdactica, los cuales son:

a) Libro para el maestro (por grados).
b)-Programa ajustado (comprende todos los grados).

c) Contenidos basicos y gufas para el maestro.

2) GEORITZ, Mathias, et. al. Libro para el maestro de sexto gradv. p. 10



I.1.2. Libro para el maestro de sexto grado

Las caracteristicas del nifio de sexto grado y de acuerdo con los programas
mencionados atraviesa por una etapa de transicién dificil, lo cual es impo
sible determinar el paso evolutivo de una etapa a otra, sin embargo, tiene
que responder a innumerables exigencias que se le plantean en su vida prin
cipalmente en el medio escolar. Los aspectos que caracterizan este perfodo

son los siguientes:

Busca sentido a la vida.

Es capaz de predecir resultados y consecuencias.

Cuenta con mayor organizacion.

Es capaz de practicar ejercicios sencillos y complejos.

Esta capacitado para manejar cdlculos sistemdticos.

Le gusta la competencia.

Las caracteristicas del nifio enmarcadas no son adecuadas a estructuras in-
telectuales del educando y a las etapas de su desarrollo, pues los conteni
dos no se adecuan a sus intereses y caracteristicas. Piaget define el cono
cimiento como la relacidn entre los sujetos donde intervienen elementos -
bioldgicos, manejando lo 16gico formal y enfatiza que este conocimiento es
cohstructivo, esta teoria sostiene que para formar la mente del nifio se ne
cesita un programa bien delimitado basado en el desarrollo psicoevolutivo-
del mismo. Para esto sugiere métodos de gran actividad, con el prop6sito -
de despertar el interés del nifio; sin embargo la ensefianza que se da en la

escuela es pasiva y deficiente porque no se motiva la participacidn del -



educando principalmente en ciencias naturales.

A continuacién se anotan los objetivos generales de sexto grado en cien--

cias naturales en donde sefiala que el nifio serd capaz de:

"_Comprender las interacciones que se dan entre los
factores que conforman los distintos ecosistemas,
para su mejor aprovechamiento y conservacidn.

-Comprender algunos procesos naturales de la evolu
cion de los seres vivos y la formacibn de la su--
perficie terrestre.

-Identificar dentro del universo los astros que -
conforman el sistema solar y a éste como parte de
la via lactea.

-Conocer el funcionamiento del aparato reproductor
del hombre y el de la mujer y el proceso de gesta
cion de un ser humano". (3)

Los objetivos expuestos en el programa de sexto grado en ciencias natura--
les manejan diferentes términos, tales como investigar, identificar, com--
probar, comprender, conocer, etc. y las actividades a desarrollar proponen
una serie de trabajos que los educandos y el maestro trataran en forma do-
sificada, utilizando una metodologia adecuada a las condiciones y caracte-
risticas del grupo, que lo conduzca a encontrar el cambio para la construc
cién del conocimiento en forma sistemdtica, con el fin de encauzar al ni-
fio a la investigaci6n permanente en sus actividades cotidianas. Las cien--
cias naturales han sido motivo de serias discusiones en torno a su objeti
vidad, la metodologia propuesta y el criterio slectivo para determinar 1os
contenidos de aprendizaje, la posibilidad de manejar una aplicacidn practi

ca y objetiva ha reducido su tratamiento al aspecto descriptivo y narrati-

3). S.E.P. Programa para el maestro de sexto grado. p. 119.



vo, con usos de términos incomprensibles y saturacidén de dibujos y cuestio

narios.

Dentro de los objetivos curriculares a cumplir en el proceso educativo en-
sexto grado de primaria en ciencias naturales, es una tarea dificil y labo
riosa abordarlos debido a que existen una serie de limitaciones para su de-
sarrollo, como ejemplo se puede citar: falta de tiempo necesario, cumplir-
con otras obligaciones escolares como el ahorro, cooperativa escolar, lo
cual propicia realizar estas enseflanzas académicas en un espacio de tiempo
reducido, el contexto en que se trabaja es muy distinto de lo que marca el
programa, es dificil formar una conciencia en el educando en donde bueda -
reconocer la reciprocidad entre el desarrollo cientifico y social, porque-
la institucibn escolar carece b&sicamente de los medios més elementales -
donde se pueda realizar la practica docente, en relacién a los recursos de
apoyo, no se cuenta con bibliotecas, atlas y diccionarios suficientes, ya
que son necesarias para la investigacidn, el Gnico material que se tiene -
disponible es el libro de texto, en estas condiciones es muy dificil para-
el nifio y el maestro construir el conocimiento, no es posible realizar ex-
cursiones escolares de trabajo a lugares propicios que nos permita la ob--
servaci6n directa y por ende la investigacién, es imposible visitar monta-
flas, rios o zonas rurales para que los alumnos observen directamente la -
realidad natural y puedan dibujar y describir los aspectos fisicos de la -

naturaleza.

En la comunidad donde se labora, no se localizan desiertos o pastizales -

cercanos, cuyos contenidos aparecen en los libros de los alumnos, lo cual-



obstaculiza el desarrollo de los mismos, otro problema aunado a lo anterior
€S que no se puede trasladar a los alumnos a esos lugares que el curriculum
menciona porque se carece de los medios de transporte més elementales, por-
lo tanto trae como consecuencia reducir el desarrollo de la clase, concre--
tdndose a manejar como recursos didacticos, lé&minas o estampas comerciales,
recortes de revistas, res@menes, Cuestionarios, etc. limitando con esto 1la

practica docente en el maestro y los alumnos.

Estas situaciones que se presentan a lo largo del proceso educativo trae co
mo consecuencia que el nifio carezca de una concepcion amplia y objetiva de-
las ciencias naturales, también en el currfculum se proponen medidas para -
la explotacién de los recursos pesqueros del lugar, lamentablemente la es--
cuela y comunidad no cuentan con esas fuentes de produccion que menciona el
programa oficial, con estas limitaciones no se podra lograr lo que pretende

los objetivos curriculares en las ciencias naturales.

Es importante contar con esos recursos naturales fisicamente, que establece
el programa oficial que permitan a los alumnos y al docente tener concien-

cia clara y promover 1la investigacién y desarrollo en las actividades. Es--
tas carencias donde se trabaja son razones suficientes que no permiten cum-
plir con los lineamientos en su Integridad en los cuales se sustenta la edu

cacion.

El programa de sexto grado en ciencias naturales aborda cuatro grandes te--
mas: seres vivos, medio ambiente, materia y energfa los astros y el espa--

cio exterior, los contenidos y actividades que se han disefiado respectiva--
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mente para contribuir al desarrollo del nifio, la mayorfa de estos no corres
ponden a su realidad. El contenido curricular se presenta fuera del entorno-
natural del alumno, perdiéndose el objetivo de la ciencia, no se habla de
hidrografia, antropologia, la realidad del nifio no se presenta como tal, si

no en partes y con enfoques incompletos.

Con estos antecedentes planteados es una tarea dificil formar alumnos con
actitudes cientificas que permitan desarrollar habilidades sistemdticas y -
puedan lograr un desarrollo Integro, en estas circunstancias el docente se
limita a cumplir con los programas oficiales y el alumno a aceptar las indi

caciones de su maestro.

En los objetivos de la educacién primaria existe una contradiccién que no -
permite la formacién integra del educando porque se le da mds importancia -

al aspecto cognoscitivo que al afectivo y psicomotriz.

[.1.3. Programa ajustado

En la etapa de transicién que comprende el ciclo escolar 1992-1993 las auto
ridades educativas lanzan un libro al magisterio nacional que sirve como -
apoyo didactico al maestro en sus labores, 1lamado libro ajustado, el cual,
su contenido es de primero a sexto grado, el prop6sito general de este es-
revisar los objetivos y al mismo tiempo modificar formas de ensefianza; tra-
ta de adecuar métodos y procedimientos que vayan acordes con el desarrollo-

y la tecnologfa moderna, con el fin de mejorar la calidad educativa, tam---



a

bién proponen reordenar el programa vigente (libro parael maestro), para es
te fin fue necesario la opini6n de los profesores de todo el pais, los cua-
les solicitaban un cambio en su estructura y que esté enfocado a las carac-
terfsticas y condiciones del grupo. Debido a estas inquietudes es imprescin
dible simplificar la redaccién de objetivos para que el maestro formule sus
propias estrategias, se tomd en cuenta las caracteristicas del nifio en base

a su desarrollo psicoevolutivo.

Al analizar el programa ajustado se observa por un lado que su contenido no
se adapta a las necesidades reales del aula y por otro no es congruente --
con los libros de texto que sefiala que el maestro debe formular sus propias
estrategias de trabajo, ya que sélo es un auxiliar para él, estas indicacio
nes que propone el libro ajustado sb6lo propicia confusidn y rechazo, optan-
do por seguir laborando con el programa anterior (libro para el maestro) en
estas circunstancias es dificil formar alumnos criticos con capacidad de re
flexi6n porque estos cambios sélo sirven para mantener en el atraso a la --

educacion.

El programa ajustado presenta sugerencias metodoldgicas para manejar el pro
ceso inductivo-deductivo tomando en cuenta la observacién y la experimenta-
cidn, se propone cémo desarrollar una actitud investigativa en los nifios pa
ra propiciar el pensamiento cientifico. Aunque hace notar que es importante
la conduccibn del docente, recomienda la consulta bibliogkéfica para condu-
cirlos a la investigacién experimental, sugiere que el aula se organice un
club cientifico y un tablero para difusién de informacién descubiertas por

los alumnos, en lo personal no se consideran dichas sugerencias porque sbélo
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se trabaja con actividades de interés de los alumnos y del docente, organi-
zandolas de acuerdo a los recursos con que cuenta, como son el libro de tex
to y algunas ladminas comerciales, etc. con esta manera de ensefiar creo que
no se logra la formacidén cientifica que el programa propone, porque las ac-
tividades no encauzan al alumno al desarrollo del pensamiento critico y-
reflexivo, sino que se conduce a la memorizacibn del conocimiento, tal como

se ha venido practicando.

I.1.4. Guias para el maestro

Los principales apoyos del programa emergente de actualizacibn son las -
guias para el maestro de educacidn primaria, estos auxiliares tienen como -
propbsito proporcionar sugerencias metodol6gicas, los contenidos estén inte

grados en cinco aspectos.

1. Hacen énfasis en la expresibn oral, lectura y escritura.

2. Capacitar al nifio para plantear problemas y resolverlos.

3. Estudio sistemdtico de la historia de México.

4. Dar importancia a la educacidn civica.

5. Formar en el alumno una actitud cientifica en relacién a las ciencias na

turales.
La guia del medio ambiente propone una metodologfia basada en situaciones --

problemdticas donde se intercambien ideas, se elaboren preguntas entre los-

alumnos para resolver los problemas ambientales de su localidad, regién o
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pais.

La metodologfa se estructura a partir de un hecho novedoso para los alumnos
partiendo de una pregunta generadora, lo cual permite que los nifios expre--
sen sus ideas y rebatir aquellas en las que no estén de acuerdo, esta situa
cion se propicia para llevar otro tipo de preguntas llamadas secundarias, -

esto permitird al maestro orientar la clase y facilitar el conocimiento.

La pregunta generadora se va a originar partiendo de diferentes actividades
por ejemplo: una excursibén al campo, un recorrido por la localidad, o a tra

vés de la lectura de cuentos o textos alusivos al tema.

Esta etapa tiene dos objetivos principales:

a) Analizar las ideas de los alumnos.

b) Disefiar estrategias didacticas que despierten el interés del nifio.

Para concluir una actividad realizada los alumnos elaboran un trabajo indi-
vidual o por equipo. Puede ser un periédico mural o un trabajo por escrito,
el papel del docente es elaborar estrategias de trabajo, para propiciar si-
tuaciones de aprendizaje, estimular la participacién del grupo, organizar -
la bisqueda de informacién, coordinar y estimular la continuidad del proce-

so, ademds de facilitar materiales de trabajo.

La implantacién de estas estrategias y recursos didécticos no se imponen de

manera rigida en nuestro trabajo, sino que se ofrecen como apoyos en el pro
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ceso de ensefianza-aprendizaje para el mejor logro de los objetivos, en este
sentido se considera que se han dado nuevos elementos al profesor para me-

jorar la calidad educativa, pero al analizar estas guias se deduce que sblo
causan desconcierto al docente, porque este ya no sabe con qué programa tra
bajar, y se olvida de ellas, optando por seguir manejando el libro para el-

maestro.

I.2. Contexto institucional

En la escuela primaria federal "Club de Leones N® 1", turno vespertino, -
con clave 28DPR1990J ubicada en la colonia "Ladrillera", municipio de Ciu--
dad Mante, Tamaulipas, perteneciente a la zona escolar N2 159, en la que ac
tualmente realizo mi practica docente con el grupo de sexto grado, grupo -
"A", el cual esta compuesto por 18 alumnos: diez mujeres y ocho hombres, cu

yas edades fluct@an entre los once y catorce afios de edad.

La planta de personal esté integrada por siete docentes, los cuales desempe

fian su labor de acuerdo al grupo que les corresponde.

Estando al frente de la institucidn la directora, cuya funcién principal es
la de organizar las actividades del plantel, tales como: vigilar el aspecto
técnico-pedagbgico, revisar los avances programdticos, el desarrollo de los
objetivos, aplicacidn de pruebas periddicas, etc. y mantener en buen estado
la escuela. En el aspecto administrativo cumple con las disposiciones que -

emiten las autoridades educativas superiores, ademds entrega en su oportuni
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dad la informacién y documentacién requerida por la supervisora escolar.

Se organizan festivales civico-culturales como lo estipula el programa cu--
rricular, tales como ceremonias por semana (honores a la bandera) concursos
de aprovechamiento, juegos tradicionales, rondas infantiles, demostracion -

de trompo y balero.

En este afio escolar se llevaron a cabo diferentes actividades, con el propd
sito de obtener utilidades para el mejoramiento de la escuela, se comprd ma
terial didactico y algunos accesorios para mantener en buen estado la insti
tucidn, consideramos que estas actividades son necesarias, pero también es

importante sefialar que restan tiempo a las actividades académicas.

En esta perspectiva la escuela es un espacio dividido y jerarquizado, res--
pondiendo a la resolucidn de todos los problemas que se presentan en ella,-
existe una organizacidn interna donde sustenta su legalidad bajo normas -
constitucionales, como son: respetar el calendario, el horario de clases, -
puntualidad, asistencias y aseo, a pesar de esto los alumnos y el maestro -
tienen la libertad de llevar a cabo diferentes actividades dentro y fuera -
del aula escolar, como los antes mencionados para dar solucidn a los diver-

sos problemas que se van presentando a lo largo del proceso educativo.

Otro factor importante es la vinculacién con la comunidad que nos permite -
realizar actividades como campafias de vacunacién a los nifios dentro del sa-
16n de clase y horario escolar por parte de los servicios del Seguro Social,

limpieza dental 1levada a cabo por el Centro de Salud de esta ciudad, en di
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chas actividades los maestros y la direccidn participan activamente para -
cumplir con esta tarea, las cuales influyen en el factor tiempo en el desa-
rrollo de los contenidos curriculares. Ademds se realizan reuniones periddi
cas con los padres de familia, con el propdsito de plantear problemas rela-
cionados con la educacidn de los hijos y el buen funcionamiento de la escue
la, el trabajo de los maestros es producto de una relacidn sujeto-institu--
cidén y adquiere un contenido especifico, donde influyen muchos factores que
inciden en la educacidn, el conocer los intereses y caracteristicas del gru
po es de gran importancia, porque esto permitird organizar ordenadamente -
las actividades educativas, el contexto de trabajo del docente, se presenta
una alternativa de posible solucidn a una serie de problemas socio-cultura-
les e institucionales y de relacidn que se da en el interior de la escuela,
en estas circunstancias el docente se somete a reglas estrictas que estable
ce la escuela, tales como: ser puntual, asistencia en el trabajo, cumplir -
con comisiones escolares, acatar disposiciones del director en relacién a
las actividades que se desarrollan, como son: entrega de documentos, avan--
ces programdticos, datos estadisticos, llevar a cabo evaluaciones, etc. y -
presentar resultados de aprovechamiento del grupo periddicamente durante el

ciclo escolar.

Actualmente la ensefianza de las ciencias naturales en la escuela primaria,-
as{ como en otras instituciones como en las escuelas secundarias y prepara-
torias estd en una situacidn critica y dificil, pues presenta problemdti--
cas tales como la desvinculaci6n del alumno en relacién de los contenidos -
programiticos de ciencias naturales en su realidad, esto se atribuye a que-

se ha manejado una didactica tradicional en la que reviste una tendencia a
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la memorizacién, entre los pedagogos que organizan los programas y también-
el docente y los alumnos, pues se trabaja con procedimientos arcaicos y ver
balistas en los que s6lo la palabra del maestro estd presente, no se propi-
cia la participaci6n del nifio, que se repiten las rutinas cuyas instruccio-
nes son casi las mismas, tampoco se considera que los alumnos se desarro---

1len en su medio ambiente.

Se observan en los alumnos que la ensefianza de las ciencias naturales es -
aceptada como segundo término s6lo por cumplir con las obligaciones de la -

escuela.

Al iniciar una clase que trata sobre la naturaleza, el docente solicita que
saquen el libro y busquen una p&gina determinada, se empieza a contemplar-

un paisaje, el docente explica sobre lo observado y posteriormente les indu
ce a estudiar por equipos y en un tiempo razonable realiza preguntas sobre-
lo leido, algunos contestan, otros no, finalmente se les dicta un cuestiona
rio de diez a quince preguntas, el minimo de estas serd en proporcién a Ilo

extenso del tema.

En dias posteriores se cuestiona sobre el mismo tema y no lo recuerda, se
les olvida con mucha facilidad lo tratado, lo cual genera una situacion -
preocupante al docente, el problema se atribuye a que los alumnos son pasi-
vos, no tienen nocién de la naturaleza, desconocen el origen de los fenbme-
nos fisicos y las ventajas y desventajas que propician en el medio ambiente,
su actitud es desinteresada, pues son incapaces de reflexionar o investigar

sobre estos temas. Normalmente se quedan callados, no costestan las pregun-
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tas del maestro,parecen tener dudas, se miran entre si y no consigue que -
respondan, en estas circunstancias el maestro retoma la clase y vuelve a em

pezar nuevamente.

Esto se debe a factores extraescolares como causantes principales de estas-
situaciones reflejadas en la escuela, en consecuencia se enumeran algunos -
de ellos. Una alimentacién precaria, proviene de hogares de bajo nivel cul-
tural, falta de atencién de los padres, desintegraci6n familiar y otros.

Estas observaciones permiten al docente conocer los antecedentes culturales
que cada nifio posee al ingresar a la escuela. Sin embargo esta no puede se-
guir siendo un lugar indiferente al mundo del nifio, pues este estda en un -

proceso de cambio, cada dfa se transforma en todos los planoé de su vida.

Por 1o que se puede decir que en el proceso ensefianza-aprendizaje, es impe-
rativo involucrar las experiencias del educando en el mundo escolar, en don
de se apropie de los contenidos escolares a partir de sus vivencias cotidia

nas y que sean transformadas por las experiencias escolares.

La importancia del estudio en relacidn a la practica de la ensefianza de las
ciencias naturales se hace para entender y superar los problemas que los =--
educandos presentan en la desvinculacidn del nifio respecto a los contenidos
de las ciencias naturales. Debido a que los temas manejados en el area de -
ciencias naturales no son acordes con el mundo del nifio, esto ha ocasionado
confusién y poco interés por estudiarlas. Ademds el conocimiento que se ha-
venido tratando no coincide con su realidad, porque se le muestran fotogra-

fias de bosques, montafias y lugares que no conoce, lo cual dificulta su com
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prensién, simplemente los términos que vienen en el libro son para la mayo-
ria de los nifios ajenos a su marco refencial se considera necesario presen-
tar una panorémica del perfil educativo del docente y las condiciones en -

que adquirid su preparacidn profesional.

1.2.1. La formacidn personal

Fn la historia de mi formacidn profesional los estudios recibidos desde el-
nivel de educacién primaria hasta normal basica, fueron por medio de progra
mas con enfoques tradicionalistas de ensefianza, el papel del maestro consis

tia principalmente en dirigir el saber adoptando una actitud rigida en el

aula.

Respecto a la conduccidn de las ciencias naturales el docente no demostraba
interés por ensefiarla, porque no propiciaba espacios para su investigacidn,
solamente se proponfa a transmitir el conocimiento basado en los libros que
tenia a su alcance, no estimulaba el interés en los educandos, su practica-
era dogmdtica y verbalista, tomaba decisiones personales y terminaba la cla

se a la hora que &l consideraba, la funcidn del alumno era recibir el cono-

cimiento.

En la ensefanza de las ciencias naturales no se manejd un proceso inductivo
deductivo, la observacién o la investigacidn mucho menos la experimentacidn
al egresar de la normal béasica e iniciar las labores docentes en la escuela

seguimos con el mismo patrdn de ensefianza con los alumnos, porque no se pro
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picia la investigacidn, se considera que al estar en silencio en el aula es
lo correcto, ya que s6lo asi podrdn aprender mas, bajo este criterio ha
seguido laborando el docente, es asi como a través de los afios se hanvenido
reproduciendo alumnos incapaces de analizar, criticar o reflexionar sobre-
el conocimiento, este tipo de ensefianza no ha desaparecido, sigue persis---
tiendo todavia, actualmente se sigue manejando métodos y técnicas tradi--

cionales.

Actualmente, y partiendo del estudio de la carrera de licenciatura en educa
cidn primaria, se ha empezado a reflexionar sobre los errores que se han co
metido en la educacidn en el manejo de la metodologia, aunado a esto, las -
deficiencias y falta de objetividad en la programacidon de los contenidos --
curriculares que se han dado. A pesar de esto, poco a poco se ha modificado
nuestra tarea educativa, sin dejar de pensar que es necesario seguir prepa-
randonos cada dia para lograr mejores resultados de trabajo con los alumnos

ya que todavia existen concepciones précticas tradicionalistas, pero se

cree que poco a poco se ird desapareciendo para integrar nuevas ideas que

vayan perfeccionando el trabajo docente. Ahora me doy cuenta de que el - -
maestro se apropia cada dia de mGltiples conocimientos que van enriquecien-

do su experiencia, la cual se ird reflejando en el quehacer cotidiano den--

tro.del contexto escolar.

A continuacibn se presenta un esbozo general del docente y factores que in-

fluyen en su trabajo cotidiano dentro del contexto escolar.
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1.2.2. Practica docente

Los mGltiples problemas a los que se enfrenta el docente en el aula son di-
versos, podemos mencionar algunos principalmente en la ensefianza de las -
ciencias naturales, esto debido a que los planes y programas no estéan ela-
borados adecuadamente a las condiciones de la escuela y caracteristicas --
del grupo. Ultimamente ha surgido una serie de innovaciones respecto a los-
nuevos enfoques y metodologias de ensefianza, se han fusionado materias,otras
se han agregado propiciando con esto confusiones al maestro y alumnos, lo -
cual trae como consecuencia un bajo rendimiento en sus actividades, en esas
condiciones el docente realiza su labor en medio de una serie de factores -
que inciden de manera directa en el proceso educativo, con estas formas de
ensefiar diffcilmente se podran formar integramente individuos que respondan
a los intereses de la sociedad cambiante como lo proponen los objetivos ge-

nerales de la educacibn primaria.

Se ha observado que los alumnos no demuestran actitudes que propicien la -
critica, la reflexi6n basicamente en las ciencias naturales, generalmente -
prefieren la explicacién del maestro en lugar de inclinarse por la investi-
gacidén, son muy dados como producto de la formaci6n recibida a escribir --
cuestionarios y prefieren aprender de manera memoristica sb6lo para pasar el
examen que se aplican peribdicamente, fomentando de esta manera un proceso-
reduccionista induciendo al alumno a la recepcidén de conocimientos en for-
ma pasiva, sin reflexién por lo que se menciona se puede afirmar que no hay

comprensioén sobre el conocimiento en las ciencias naturales. Se considera -

que en la préctica personal no se ha prestado la debida atencidn a la meto-
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dologia propuesta, ya que actualmente se agregaron algunas guias pedagdgi--

cas (medio ambiente) como apoyo didactico pero no se han utilizado.

Al conducir los temas de las ciencias naturales bisicamente procuramos mane
jar el programa, libro para el maestro y los libros de texto empezando por-
lo facil para llegar a lo dificil, el programa propone que se realicen acti
vidades de campo, précticas de laboratorio, pero estas no se pueden reali--
debido a la falta de tiempo y medios econdmicos, el libro de texto ofrece mu
chos temas de gran importancia pero no son aplicables a la realidad, en es-
tas circunstancias se puede mencionar que las ciencias naturales se han tra

tado en forma desvinculada histbéricamente con la realidad del nifio.

Generalmente los alumnos siguen las indicaciones del docente, su preocupa--
cion es sblo contestar correctamente las preguntas ante el profesor, creyen
do de esta manera que son buenos alumnos. A pesar de este procedimiento pe-
dagbgico los alumnos se cuestionan sobre la naturaleza en juegos y activida
des extraescolares pero a medida que avanza en su enseflanza esta curiosidad
va decreciendo hasta desaparecer totalmente; con estas actitudes no podre--
mos lograr que haya cambios de conducta, porque los desligamos completamen-
te de su medio natural bdsicamente en la materia de ciencias naturales.

Este proceder del docente y la elaboracidén de los planes y programas provo-
can que los educandos sbélo repitan las enseflanzas sin llegar al andlisis e

investigacion establecidos por el método cientifico.

Por las referencias antes mencionadas se considera importante exponer una -

interpretaci6n del tema "la pesca" que corresponde a la materia de ciencias
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naturales, explicando las caracteristicas y condiciones relacionadas al tra

bajo docente.

1.2.3. Analisis de una clase de ciencias naturales

Fn relacion a la clase de ciencias naturales expuesta al grupo de sexto gra
do no existe en su desarrollo una estrategia tebrico-metodolégica adecuada-
en la ensefianza, porque el m%stro, sin tomar en cuenta el interés del nifio-
selecciona el tema y no brinda la oportunidad de que el grupo lo elija, tam
bién sin consultar a los educandos escribe las preguntas para cada uno de
los equipos, determinando el uso del tiempo para el desarrollo del tema con
esta forma equivocada el docente cierra el camino a la construccién del co-
nocimiento pues las preguntas de los alumnos quedan en el aire, en estas --
condiciones dificilmente se podra formar una actitud cientifica a los alum-
nos, convirtiendo la clase en una ensefianza verbal y dogmdtica, la tarea --
del nifio es escuchar las explicaciones del profesor, leer el libro y las -

actividades que realiza son completar fichas y hacer cuestionarios relati--
vos a la clase, otorgando prioridad al contenido y no a los participantes,-
coartando la libertad espontanea, el maestro sblo quiere cumplir con el pro
grama y las normas institucionales, partiendo de estas estrategias de ense-
fianza que se usan, existe nula comprensién y reflexi6n porque no hay rela--

cidn entre la teoria y la practica.

Fstas actitudes del docente son un reflejo de la formacidn que recibi6 en
sus estudios profesionales y que ahora impacta en el aula, por lo que es di
ficil que el alumno adquiera una educacidn integra como lo proponen los-

115600
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planes y programas, ademds el maestro no propicia la investigacidn utilizan
do vocablos de los libros de texto, solamente orienta el proceso a otras -

fuentes de consulta que fortalezcan la ensefianza-aprendizaje.

Con estas situaciones el alumno de sexto grado se desvincula de las ciencias
naturales, pues no aprende para la vida, sino para la escuela con esta téc-
nica verbalista de ensefiar serd dificil formar una actitud cientifica por--
que no se le induce a la reflexibn y la critica para adquirir el conocimien
to, este tipo de ensefianza da como resultado individuos dependientes de los

demds, lo cual se opone totalmente al tipo de hombre que se pretende formar.

A continuacibn se hace referencia del contexto socio-cultural y su vincula-

cidén con la problemdtica presentada.

1.3. Contexto social

El proceso educativo debe considerar el contexto socio-cultural en el que -

nace y se desarrollan los alumnos, sus costumbres, sus valores, tradiciones,

historia, etc.

En la comunidad donde presto mis servicios, los habitantes que la conforman
se dedican a diferentes actividades, como son: la albafiileria, carpinteria,
fontaneria, otros son jornaleros y obreros, algunos emigran a los Estados -
Unidos en busca de trabajo,para después enviar dinero a su familia, para -

que puedan sufragar los gastos mas elementales que les permitan vivir.
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Por lo anterior se puede decir que la situacibn econbmica que impera en di-
cha comunidad es precaria propiciando con esto problemas reflejados en la
escuela y en el avance de actividades grupales dentro del aula, ya que en
ocasiones la mayoria de los alumnos no cumplen con el material que se les

encarga.

En lo que se refiere al sector femenino, algunas se dedican a estudiar acti
vidades manuales en el Centro de Seguridad Social de esta ciudad, como son:
jugueteria, cocina, corte y confeccibn, belleza. Y otras se abocan a estu--
diar carreras comerciales o preparatoria, estos diversos estudios depende--
ran de las condiciones econémicas que posee cada una de las familiar, por -
lo que se menciona, la mayorfa de ellas trata de mejorar su situacion econd
mica, que le permita vivir en mejores condiciones, otros de los casos comu-
nes son los nifios que tienen la necesidad de ayudar a sus padres en las ac-
tividades ya descritas, con el fin de contribuir en la solucién de los pro-
blemas econémicos mas sentidos de la familia, ocasionando con esto inasis--

tencias en el grupo.

Su alimentacidn en materia nutritiva es muy raqiitica, ya que estd compues-
ta principalmente por frijoles, tortillas, chile y algunas sopas, faltando-
en su mesa alimentos completos en nutricidn, como son: la leche,carne, fru
tas, verduras y otras, estas son consumidas esporddicamente, lo cual trae--
como consecuencia serias repercusiones en el proceso de ensefianza-aprendiza

je.

Siendo la familia la base de la organizacidn social, la que reproduce los
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individuos bioldgicamente y sienta las bases para su formacion cultural, en
ella se viven los primeros afios de vida del sujeto, es ahi donde se inicia-

la educacidn.

Como institucidn social, la familia tiene un papel de vital importancia, se
reciben y transmiten normas, valores y conductas como parte que constituye-
el proceso educativo informal en la formacibn de los sujetos. La educacibn-
formale informal no se da en procesos separados, sino que se integra en uno
mismo, a través de diferentes instituciones de las cuales la escuela es una
de las que més influyen en la conformacién del individuo que la sociedad re
cibe para enrolarlo a la productividad, y hacer frente a los problemas que

se le presenten en su vida cotidiana.

La escuela es una institucién especializada con una organizaci6n interna -
formal, con conocimientos especificos, a impartir diferenciada de otros ti-
pos de socializacién, con programas, contenidos educativos, metodologias, -
técnicas pedagbgicas, etc. que estd en constante relaci6n con la sociedad,-
los padres de familia tienen conceptos diferentes en relacidén a la actitud-
del maestro en la ensefianza, por ejemplo cuando se dan cuenta de un nifio -
que no sabe multiplicar, se dice que el maestro es incapaz, que no ensefia,

etc. a veces hacen alusidn a docentes que estuvieron trabajando en otros -
tiempos y hacen comparaciones en ocasiones tediosas, y comentan que la edu-
cacidn actual es més deficiente que antes, al mencionar estos detalles nos -
damos cuenta que el docente se siente presionado, porque por un lado cumple
con las normas institucionales y por otro con la comunidad, este es el espa

cio en donde trabaja el docente, cumplir con los compromisos de la escuela,
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de los nifios y padres de familia, los factores econdmicos, politicos y cul-
turales, también se manifiestan en constante dinadmica, inciden, afectan y -

se refleja en el desarrollo institucional de la escuela.

Se cuenta con recursos naturales como con: viveros, un canal cercano, plaza
alameda, que serviran como fuente de investigacibn para llevar a cabo acti-
vidades, pero también existen factores negativos como algunos basureros, un
canal de aguas negras que provienen de la fébrica de azGcar contribuyendo -

negativamente para realizar nuestras labores.

1.3.1. Justificacion y objetivos

En el mundo del desarrollo histérico de la sociedad industrial ha generado-
una serie de problemas de la naturaleza, que en el pasado han sido asimila-
dos como un costo aceptable del desarrollo. Sin embargo la magnitud actual-
de estos problemas compromete seriamente el destino de los recursos natura-

les y la calidad de vida de la sociedad y del individuo.

Este hecho constituye uno de los problemas que gracias al progreso y domi-

nio de las ciencias ha llegado a limites inesperados, a una verdadera revo-
lucién continua, el inmenso poderio de la humanidad sobre la naturaleza, lo
cual es capaz de transformarla radicalmente, por estos acontecimientos, hoy
en la actualidad el mundo estd plagado de epidemias, la contaminacidn y des
truccibn del medio estén latentes cada dia, lo cual provoca una serie de -

problemas de salud, propiciando con esto la muerte a miles de seres humanos
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en el mundo.

La escuela como parte importante del desarrollo, podria contribuir a contra
rrestar este fenbmeno, hacer conciencia en el nifio y encauzarlo al conoci--
miento cientifico, estas acciones pueden ser el comienzo de un nuevo enfo--
que en donde se fomente la reflexidn, la investigacién y el andlisis, hacer
ver al nifio que &1 forma parte de la naturaleza, que es un producto biologi
co y tiene sus antecedentes en el pasado, por lo tanto es interesante que-
dicho conocimiento sea comprendido por él. El maestro tiene la responsabili
dad con su experiencia y conocimientos de aplicar metodologia adecuadas con
un caracter experimental, donde el alumno pueda trabajar con libertad ha--

cia las ciencias naturales.

Por eso es necesario enfatizar, que en los contenidos de ciencias naturales
haya una vinculacién que permita al alumno en todo momento relacionarse con
el medio natural, y comprenda que las evoluciones se han dado con el prop6-
sito de mejorar sus condiciones de vida. Es por eso que la presente propues
ta pedagbgica pretende que haya una mayor relacibn entre los contenidos pro
gramaticos del curriculum oficial con la vida del educando y lograr con -

ello una mejor comprensidn del conocimiento de las ciencias naturales.
Algunos autores han establecido en sus teorias, que es importante implantar
innovaciones en el proceso educativo que permitan la formacidén del pensa--

miento critico y reflexivo para llegar al conocimiento cientifico.

Jean Piaget (1954). Enuncia en sus postulados que la construccién intelec--
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tual no se realice en el vacio, sino en relacidén con el mundo circundante -
del nifio, por eso la enseflanza debe estar ligada a la realidad del educan-

do, partiendo de sus intereses.

Juan Delval (1983). Propone una ciencia sin dogmatismo, para poder cambiar-
poco a poco los modelos inductivista-deductivista que estén presentes en -
nuestra practica docente. Desde su perspectiva recomienda que predomine el
hacer y no el ensefiar, dice que al desarrollar el método cientifico el nifio
no tiene conciencia de lo que hace, critica a la ensefianza verbalista por--
que no induce a la clasificacién y el alumno es incapaz de formarse hipdte-

sis.

Sin embargo no proporcionan una alternativa te6rico-metodolégica para la -

problemdtica. De acuerdo a lo anterior se pretende buscar:

¢ Como lograr una estrategia metodolbgica que permita la vinculacién a la
realidad del nifio con los contenidos de ciencias naturales en el sexto gra-

do de primaria ?

Por ello me propongo los siguientes objetivos:

- Impulsar la investigacibén como actividad prioritaria de los alumnos en --
las ciencias naturales, que esta no se reduzca al acopio de textos, sino-

que analice, reflexione y critique.

- Propiciar situaciones de aprendizaje partiendo de los intereses de los-

educandos para una mayor comprension de los contenidos en las ciencias na
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turales.

- Lograr la participacién activa a través de la motivacibn, para que el -

alumno construya su propio conocimiento.

- Fomentar el interés por el trabajo a través del intercambio de experien--

cias entre los educandos.



CAPITULO I1

MARCO TEORICO
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11.1 El desarrollo histoérico de la ciencia

La ciencia es un elemento importante de la cultura universal, es un siste
ma de conceptos acerca de los fenbmenos y leyes del mundo que permite pre

ver y transformar la realidad en beneficio de la sociedad.

El comienzo de la ciencia tiene sus origenes desde las épocas mas primiti
vas de la humanidad, donde el interés colectivo se encauzaba hacia el con

trol de la naturaleza, para poder sobrevivir.

“El pensamiento de la comunidad arcaica era puramente
préctico, no explicativo, posefa un cardcter empirico
concreto no existian clases sociales y la riqueza so-
cial era igualitaria". (4)

El hombre primitivo se interesaba en el c6mo, no en el por qué de las co-
sas, tampoco se enfrentaba solo a la naturaleza, sino en forma de grupo -
social. Se relacionaba con su medio ambiente de diversas maneras, Su con-
tacto con ella era permanente y sus acciones implicaba cambios, por ejem-
plo: cuando tenfa necesidad de alimentarse buscaba la forma de agruparse-

para cazar animales.

Cuando sentia frio usaba sus pieles para protegerse, utilizaba las cuevas

como refugio para defenderse.

En medio de sus ideas ingenuas, y a medida que pasa el tiempo comienzan a

4). DIETERICH, H. Desarrollo del pensamiento cientifico. en: Antologfa: Introduccitn a la -
Historia y su Ensefianza. p. 7
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abrirse dmbitos que a posteriori se inducird a un pensamiento cientifico.
Esta situacidn se presenta en torno al trabajo en conjunto, posteriormen
te surgen otras actividades como son: la pesca, la caceria, la recoleccidn
de frutos, esto propicia los inventos de armas, como: el arp6n, la honda,
el arco y la flecha, etc. y aparecen los primeros utensilios de una forma
rudimentaria, posteriormente descubre la agricultura y la concibe como ac
tividad primordial, es asi como el hombre se vuelve sedentario y siente -
la necesidad de trabajar colectivamente desarrollando poco a poco un pen-
samiento de creatividad, a partir de esa época se cree que empieza a ha--

cer ciencia de una forma cuantitativa.

El hombre primitivo tenia curiosidad por conocersu mundo circundante, sus
esfuerzos por explicarse la creacidn del universo se basaban principalmen
te en los misterios, los fendmenos de la naturaleza como el agua, el frio,
los truenos, etc. lo atribuian a poderes sobrenaturales, que a su antojo

manipulaban el sol, las estrellas, su pensamiento era ingenuo, sin embar-

go tenian la necesidad de adaptarse a ellos y luchar por su existencia.

Poco a poco se inventan la escritura, el cédlculo, matematicas y aritméti-
ca y también el calendario; estos inventos propician un desarrollo y al -

mismo tiempo surgen entre los hombres ideas de dominio y poder.

"De las necesidades practicas de apropiacidén y, en menor
medida, de produccidn del plus producto social de las -
clases dominantes nace la ciencia en las primeras socie
dades de clase (Babilonia, Egipto, China)". (5) -

5). DIETERICH, H. Desarrollo del pensamiento cientifico. en Amtologia de Introduccidn a la
Historia de las Ciencias y su Ensefianza. p. 8.

e s - %
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Al descubrirse los metales trae como consecuencia un amplio desarrollo en -
la ciencia, se inventan las primeras maquinas, rueda hidraulica, carretas -

que servirian para transportar alimentos, mercancias a otros lugares.

La naturaleza la consideraban como algo dificil por dominarse, la existen--
cia de muchos fendmenos no podfan ser explicados, estas fuerzas naturales -
se les atribuyd un poder magico-religioso y las personificaban en dioses, -
esta forma de pensar era ingenua, no habia reflexidn, estas actitudes traen
como consecuencia el atraso en el desarrollo de la ciencia y el progreso -

del pensamiento cientifico.

En la sociedad griega los sacerdotes tienen un lugar de privilegios, son -

considerados superiores en lo moral e intelectual.

Al principio la ciencia fue selectiva para los que ostentaban el poder y do
minio, s6lo unos cuantos conocian las letras, esta situacibn provocd que el

hombre marginado quedara aislado de la ciencia.

El interés que habfa en los sacerdotes era asegurar y reafirmar su control
y poder en la sociedad y la forma de vida que llevaba y por otro lado some-
tfa al hombre a la resignacién y dominio. Es asi como la iglesia estaba es-
trechamente relacionada con la clase privilegiada, esto contribuyd a res---

tringir el avance de la ciencia.

La etapa del feudalismo se caracteriza por una paralisis comercial y un

aislamiento cultural, la tierra era la Gnica fuente de riqueza, el hombre -
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comin se sujetd al poder del sefior feudal a manera de siervos, esto fue lo-
que motivd un atraso en el desarrollo del pensamiento cientifico, posterior
mente el resurgimiento del comercio, la aparicidén de las ciudades, la bur--

guesia el capitalismo mercantil acabaron con él.

En el perfodo medieval fue escasa la investigacién cientifica, ademds se -
realizé con propdsitos religiosos a cargo de clérigos o frailes, las apor-
taciones del medievo a las ciencias naturales fueron casi nulas. El pensa- -
miento medieval proponfa que ningln conocimiento era mas importante que el-

esquema de la salvacidn y que la iglesia era el medio para asegurarla.

A partir del siglo XVI del renacimiento y posteriormente cuando se logra la
amalgamacidn de lo tebrico y practico, hipdtesis y comprobacién objetiva,-
que son caracteristicas de la ciencia moderna. El pensamiento cientifico -
considerdé que el universo es racional y que se puede descubrir en detalle a
través de la investigacién, estas ideas fueron comprobadas y sirvid para -
liberar al hombre de grandes supersticiones que posefa. Posteriormente la
evolucidn de la ciencia logrd combatir los preceptos religiosos y cambiar -
la visidn del universo que el hombre tenfa. Se comprobd que estd sujeto a -

leyes que confluyen dentro del mismo.

El desarrollo de la tecnologia moderna fue determinante para grandes inven-
tos como la méquina de vapor que se logrd gracias al pensamiento cientifico
este invento abre las puertas al capitalismo, la maquinaria amplia y forta-
lece las condiciones materiales del poder de dominio, esto explica que la-

ciencia y la técnica estén supeditadas a la productividad que se impone co
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mo fuerza dominante, estos cambios fomentan diferencias de clases sociales.
Este tipo de sistema reproduce précticas educativas en la formacidén de suje

tos adaptados a una sociedad productiva.

Esta educaci6n se encauza hacia una concepcidn mecanicista bajo este crite
rio el hombre es influenciado por agentes externos, los nuevos inventos se
sobreponen a la mano del hombre, la ensefianza del docente se condiciona a -
lasnormas institucionales y los educandos son sometidos a la palabra del -

maestro,Mundorf sefiala:

" as invenciones mecanicas estan acompafiadas de invencio-
nes sociales, y que la maquina modifica las formas de -
trabajo y la forma de pensar de la sociedad". (6)

11.2. La ensefianza de la ciencia a través de la historia

La ciencia por si misma no existe, es una serie de estudios que ha venido-
realizando el hombre a través del tiempo, donde fildsofos y pensadores se -
han preocupado por orientarla a las aulas escolares, con el propdsito de --
involucrar a los alumnos y maestros en la bGsqueda de los conocimientos -
cientificos y puedan comprender la importancia que tiene la vinculacién de

esta con la naturaleza.

A continuacién se presentan algunas caracteristicas generales de la ensefian

za-aprendizaje, de la escuela tradicional hasta nuestros dias.

6). MINDORF, L. Introduccidn a la historia de las ciencias y su ensefianza. p. 122
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Los fines de la escuela tradicional se enfocan principalmente por separar -
al nifio del mundo exterior y los propbsitos eran encauzarlo a un plano fic-
ticio donde no habfa un ambiente propicio para su desarrollo integral, se -
carecia de espacios para la discusiodn, la finalidad principal era preparar-
hombres con capacidad para discutir y defender la religibn cristiana, el pa
pel del docente era organizar las actividades en forma absoluta y transmi--

tir de una manera expositiva la ensefianza.

La institucién la consideraban un mundo apartado de la vida del nifio, la -
funcién del docente y del grupo era acatar las reglas y normas estableci--
das, el maestro proponfa lo que se debia aprender y el papel del alumno --
era concretarse a recibir los conocimientos ya elaborados propiciando  con
esta actitud pasividad y falta de critica en el grupo, con esta manera de
ensefiar provocaba la desvinculacidn del nifio con su realidad. Posteriormen-
te surgen propuestas contra las deficiencias de la pedagogia tradicional.

Comenio (1657) criticaba que el saber fuera exclusivo de los libros y pro--
pugnaba que la ensefianza fuera practicada en un marco de libertad y que es-
te enfoque se modificara en funcién del interés del nifio, los postulados de
la escuela nueva sugeria que en el proceso de ensefianza existiera una rela-
cibn estrecha con la ciencia para poder convertirla en construcciones peda-
gbgicas. De acuerdo al materialismo dialéctico la interacciotn entre el suje-
to cognoscente y el objeto de conocimiento permite el estudio de la reali--

dad provocando un cambio entre las partes.

Interpretando a Max Sanchez, afirma que el conocimiento sblo existe en la

préctica y lo es de objetos integrados a ellos, de una realidad que ha per-
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dido o estd en vias de perder su existencia inmediata para ser una realidad

mediata por el hombre.

La escuela nueva se ha interesado en modificar profundamente la educacion.

En esta nueva corriente surge la idea de que la escuela debe favorecer la -
autonomia del nifio, propone que sea activo en las relaciones de aprendizaje,
los proyectos mds importantes de esta corriente son el plan Dalton, el méto

do de proyectos, las escuelas Montessori y el método Decroly.

Estas nuevas ideas no sblo se interesan en el aspecto epistemolédgico, sino-
que empieza a investigar el desarrollo psicolbgico del nifio para obtener -
elementos necesarios que permitan conocer el desarrollo intelectual del edu
cando, con esta finalidad se trata de evitar la transmisién de los conoci--
mientos cientificos. La realidad que en cierto sentido tiene una existencia
externa al hombre con la préctica se convierta en una realidad social. En -

este proceso hombres y realidad se transforman en el terreno de los hechos.

A pesar del desarrollo de este movimiento no se han logrado los cambios pe-
dagbgicos que se han pretendido, esto se debe principalmente a que existe -
desvinculacién entre los contenidos programdticos y la vida del nifio, Juan-

Delval enfatiza:

"l a ensefianza que se proporciona en la escuela es una en-
sefianza muerta, de escaso interés para el nifio, que no se
adapta a sus necesidades y que en la mayor parte de los -
casos no toma en cuenta su desarrollo intelectual". (7)

7). BE%VQL,PJuggé la formacion del conocimiento y del aprendizaje. Antologfa del Aprendizaje.
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Actualmente el docente desconoce en su mayoria los adelantos de la ciencia,
los contenidos programaticos son incongruentes con la realidad social, por-
1o tanto la ensefianza no es adaptada a los tiempos de cambio reflejandose -
un atraso importante en relacidn a los nuevos descubrimientos cientificos.

Esta situacién provoca una desvinculacidn entre el docente que ensefia y el
alumno que aprende a las ciencias naturales principalmente. Las actividades
que se desarrollan en el aula son seleccionadas por el docente, quien diri-

ge las acciones, los alumnos se ajustan a las decisiones del maestro.

1.3 La evolucidn del pensamiento cientifico en el nino

La teoria psicogenética ha desempefiado un papel muy importante en el apren-
dizaje del nifio, y seflala que la educacidn debe partir siempre de las carac
teristicas, intereses y necesidades del sujeto, los contenidos deben pla---

nearse en funcién del desarrollo del nifio, Piaget explica:

"Que para que el nifio pueda aprender un nuevo conocimien
to tiene que poner en préactica habilidades fisicas y men
tales 1lamadas esquemas donde la nueva informacion pasa-
por tres procesos intelectuales 1llamados de la asimila--
cién, la acomodacién y equilibracién que son funciones -
importantes que se deben de tomar en cuenta al hacer un
andlisis del cambio estructural que sucede en el desarro
110 del sujeto. Tanto la asimilacién como la acomodacién
tienen lugar casi al mismo tiempo y desembocan en el - -
aprendizaje". (8)

La primera se refleja cuando el individuo incorpora de su ambiente una nue-

8). PIAGET, Jean. Enciclopedia Préctica de la Pedagogia. p. &2.
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va informacioén; y la segunda se refleja cuando ocurre un proceso de cambio-
a raiz de una nueva informacién y Gltima se manifiesta cuando se da un pro-
ceso de acoplamiento entre las ideas viejas y las nuevas, ocurriendo un pro
greso en las estructuras mentales del sujeto, puesto que pasan de un estado

a otro.

“piaget no fue un maduracionalista ni ambientalista, &l no
crefa que el tiempo y la edad determinaban el desarrollo -
intelectual, ni que el medio fisico o social fuera el Gni-
co factor para el desarrollo psiquico, sino antes bien,
Piaget fue interaccionista. Esto es que el desarrollo cog-
nitivo es la interaccién de factores internos como exter--
nos al individuo". (9)

Es posible que el sujeto asimile informacidén que no pueda acomodar inmedia-
tamente en sus estructuras previas, en tal sentido Piaget dice que el apren
dizaje es incompleto y puede decirse que el individuo se encuentra en dese-
quilibrio cognitivo, estado en el cual las ideas viejas y nuevas no se aco-
plan y no pueden reconciliarse, pero que posteriormente se dara ese equili-

brio cognitivo.

Esta teoria fue iniciada por Piaget dentro de la educacibén y explica que es
importantisimo el anédlisis de la génesis de los procesos y mecanismos invo-
lucrados en la adquisicién del conocimiento en funcidn del desarrollo del-
nifio. El maestro debe conocer mejor al alumno al apoyarse en esta teoria, -
pues as{ podrd comprenderlo y ayudarlo mejor, de manera que se olvide criti
carlo, desvalorizarlo y proporcionarles los conocimientos, pues ahora debe-

dar libertad al alumno para que construya los conocimientos.

Gy, CLIFFORD, Margaret M. Enciclopedia Préctica de la Pedagogia. p. 80.
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Dentro de la teorfa psigenética el alumno es un sujeto que continuamente es
t4 investigando y construyendo hipbtesis para ir poco a poco construyendo su
propio aprendizaje. El alumno es el que busca sus propias respuestas para-
explicarse y comprender las suposiciones que se ha planteado. Es importante
que el docente se dé cuenta que el alumno dé y confronte sus puntos de vis-
ta. Asi pues el maestro debe convertirse en un propiciador de situaciones -

de aprendizaje que le permitan al nifio construir sus conocimientos.

Piaget dice que "para entender el desarrollo cognitivo del sujeto deberd es
tudiarse de acuerdo a los cuatro estadios o periodos por los que atraviesa".

(10)
Estos estadios de desarrollo son los que a continuacidn se describen:

a) Estadio senso-motor. Durante aproximadamente los dos primeros afios de vi
da, los nifios viven el estadio de desarrollo cognitivo senso-motor, su -
aprendizaje depende casi por entero de experiencias sensoriales inmedia-
tas y de actividades motoras o movimientos corporales. Estas actividades
se caracterizan por el egocentrismo, la circularidad, la experimentacion
y la imitaci6n. El egocentrismo es la incapacidad para pensar en aconte-
cimientos y objetos desde el punto de vista de otra persona. Se cree que
los bebés recién nacidos son por completo inconscientes de cualquier --

otra cosa que no sean ellos mismos.

Circularidad, es la repeticién de actos, se ha observado a menudo esa ca

10) PIAGET, Jean. Enciclopedia Préctica de la Pedagogia. p. 79
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racteristica en manifestaciones de estructuras cognitivas, tales como llo
rar, apretar, succionar o arrojar cosas. Existen tres tipos de reacciones
circulares: primarias, secundarias y terciarias. Durante los primeros - -
tres o cuatro meses los nifios se centran en las reacciones circulares pri
marias que implican la repeticidn de actos corporales simples. Mas tarde-
se dedican a las reacciones circulares secundarias que implican la repeti
ci6n de acciones que incluyen en el uso de objetos. Y cuando tienen cerca
de un afio, sus interacciones con el medio implican reacciones circulares-

terciarias.

La manipulacién intencional de objetos, eventos e ideas recibe el nombre-
de experimentaci6n. Esta aparece por primera vez en las reacciones circu-
lares terciarias y de acuerdo con Piaget es un paso importante en la pri-
mera infancia. El copiar una accién de otra persona, o la reproduccidn de
un acontecimiento, recibe el nombre de imitaci6n. Esta caracteristica es

otra determinante del desarrollo intelectual tempranero.

Estado preoperatorio. Entre los 2 y 7 afios del nifio sequido principalmen-
te por su intuicidn mds que por su légica. Dado que Piaget empled el tér-
mino operacién para referirse a actos o pensamientos verdaderamente 16gi-
cos, denominando a este estadio intuitivo del razonamiento o estadio preo
peratorio. A pesar de que en este estadio el nifio utiliza muy poco la 16-
gica, usa un nivel superior de pensamiento al que caracteriza al estadio-
anterior. En este estadio no es la lbgica la que guia al nifio, sino el ra
zonamiento transductivo y la intuicidn. Para que el nifio pueda resolver -

problemas es necesario por su repetividad, egocentrismo, imitacidn y expe
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rimentacién. Cuando aumentan las habilidades del lenguaje también hay pro
greso en la socializacién y asi mismo el egocentrismo tiende a reducirse.
El lenguaje del nifio en el estadio preoperatorio es egocéntrico. Aunque -
el nifio habla en presencia de otras personas lo hace en su propio benefi-
cio. En este estadio los nifios efect@an operaciones cognitivas con limita

ciones por varias razones.

Estadio de las operaciones concretas. Aproximadamente entre los 7 y los -
11 afios el nifio se hace cada vez m&s 16gico, a medida que adquiere y per-
fila la capacidad de efectuar lo que Piaget 1lamd operaciones de activida
des mentales basadas en las reglas de la ldgica. Sin embargo en este pe--
riodo los nifios utilizan la légica y realizan operaciones con la ayuda de
apoyos concretos. Los problemas abstractos est&n todavia fuera del alcan-
ce de su capacidad.

F1 nifio que atraviesa el estadio de las operaciones concretas analiza per
cepciones, advierte pequefias diferencias entre los elementos de un objeto
o acontecimiento, estudia componentes especificos de una situacidn y pue-
de establecer una diferencia entre la informacidn relevante y la irrele--

vante en la solucidn de problemas. En este estadio los nifios son capaces-

de hacer varias cosas:

1. Son capaces de conversar de un modo constante.
2. Son capaces de clasificar y ordenar cosas répidas y facilmente.

3. Son capaces de experimentar de un modo cuasi-sistemdtico.

Se producen también cambios en las conductas egocéntricas, imitativas vy

repetitivas del estadio preoperatorio.
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A partir de las nuevas habilidades, el nifio comienza a descentrar e invertir
operaciones, entonces también empieza a desarrollar poco a poco la capacidad

de conservacion de modo constante.

la clasificacién es el proceso de agrupamiento de objetos y acontecimientos-
conforme a las reglas que recalcan relaciones entre acontecimientos, es simi
lar al proceso de ordenaci6n de objetos, por cuanto requiere una comparacion
sistemtica y un contraste de fenbmenos. Difiere del proceso de ordenacidn -
en que a menudo se debe considerar més de una dimensidén de un objeto o acon-
tecimientos. En el estadio de lés operaciones concretas los nifios muestran -
una progresiva capacidad para ordenar y clasificar,pero esta capacidad cam--

bia mucho con la experiencia y la edad.

La experimentacidn cuasi-sistemtica es una tercera caracteristica de la ac-
tividad del nifio en el estadio de las operaciones concretas. La principal 11
mitacién del nifio en el estadio de las operaciones concretas es su dependen-
cia de 1o concreto. Sin embargo, es esta misma experiencia con lo concreto, -
lo que le permite desarrollar sus capacidades intelectuales de una forma ple
na. Las habilidades de conservacién y las capacidades de clasificacidn, orde
nacién y resolucidén de problemas 16gicos con objetos concretos no son sim---
ples productos de la maduracién o la edad. Provienen (inicamente de la asimi-

lacién y acomodacién de experiencias pertinentes.

Posteriormente en la alternativa se describira el nivel en el que se encuen-

tran los alumnos de sexto grado.
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II.4. La practica cotidiana en ciencias naturales

En la practica docente se considera imprescindible utilizar métodos que ser-

virdn para el desarrollo de las diversas actividades grupales.

A continuacidn se presenta una explicacién somera del manejo del método en

el aula.

En relacidén a la enseflanza de las ciencias naturales en la escuela primaria-
se le da poca importancia a la construccibén del conocimiento, debido a que -
el docente propone al grupo actividades sobre temas que son incongruentes -
con su realidad, sin embargo los alumnos escuchan con atencion las indicacio
nes del docente, pero al dar inicio no demuestran interés por trabajar; se -
considera como causa principal que el docente no toma en cuenta sus experien
cias y conocimientos que el nifio posee Gnicamente, su actividad estd enfoca-
da a los contenidos de los programas vigentes, él mismo conduce la clase, --
realiza las preguntas, coartando la libertad que permita desarrollar una ac-
titud cientifica, los avances en el aprendizaje son escasos, en estas condi-
ciones son capacitados para repetir los conceptos que maneja el profesor vy
sélo le preocupa pasar el examen para su promocitn, esta situacién provoca -
incapacidad para resolver problemas que se le presentan en su medio extraes-
colar. No existe oportunidad para que los alumnos formulen sus propias hipd-
tesis es por eso que su interés en el aula son casi nulos, las preguntas del
grupo deberdn estar basadas en el marco explicativo del docente y sus inquie
tudes no llegan a florecer, no sabe si son correctas o estdn equivocadas por

que no existe un espacio para discutirlas. Creen que el formular una pregun-
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ta sobre un fendmeno determinado puede estar equivocada o fuera de los conte
nidos en estas circunstancias la preocupacién de los alumnos es s6lo contes-
tar correctamente lo que el profesor planeay ensefia, sus dudas quedan en el
aire porque no alcanzan a comprender lo que se esta tratando, con esta acti-
tud el docente poco a poco mata la curiosidad en los alumnos con tendencia a

desaparecer a medida que avanza en sus estudios.

Asf los experimentos que se realizan en el aula no son constructivos. Por lo
tanto el método cientifico se transforma en una serie de reglas asimilables-
manejando pasos rigidos, lo cual trae como consecuencia la idea de un conoci

miento cientifico estatico, no evolutivo.

En relacion a los cambios que ha sufrido la ensefianza de las ciencias natura
les, se editan nuevos libros de texto, con el propbsito de mejorar la calidad
educativa, a pesar de esto no se resuelve la problematica y el alumno aunque
hace uso de avances en la ciencia, sigue ignorando como aprende cientifica--
mente. Gutierrez Vazquez sefiala que trabajar las ciencias permite desarro---
llar habilidades y destrezas que en las areas de espafiol y matematicas no -

pueden desarrollar.

Partiendo de las concepciones de Piaget, podemos decir que la introduccidn -
al conocimiento cientifico de una forma constructivista y a partir de la ob-
servacion, manipulacién y experimentacidn, sirve de apoyo para el desarrollo
cognoscitivo del nifio, de ahi la importancia del enfoque constructivista en-

el desarrollo de los contenidos cientificos, observar, investigar y experi--

mentar, pone en juego toda su capacidad y sus sentidos, esto permite obtener
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confianza en si mismo como investigar de hechos y fendmenos, es importante -
que el nifio desarrolle habilidades por si mismo, que busque la conjugacibn -
de elementos que permitan una formacién critica y reflexiva sobre el objeto

para que logre un desarrollo integro.

11.5. El1 aprendizaje en la practica docente

A través del tiempo el concepto de aprendizaje ha sido motivo de miltiples -
discusiones, principalmente en el &mbito de la psicologia. Para exponer cbmo
se aprende ha experimentado a partir de concepciones filosdficas, sin embar-
go en el trabajo docente no se consideran dichas posturas porque el maestro-
carece de conceptos para fundamentarse en el desarrollo mental del nifio, 1los
primeros estudios revelan un cambio en la conducta,en esta corriente sobresa
len Thorndike, Skinner, Watsson: sus estudios se enfocan en los cambios con-
ductuales y las conductas observables. Para estos psicélogos los cambios de-
conducta influyen las condiciones externas. Esta forma de concebir se enlaza
al concepto filoséfico mecanicista y a la epistemologia empirista, a partir-
de estos postulados el conocimiento que se da en el aula es acritico y  sin

reflexibn, porque no se toma en cuenta el desarrollo de las estructuras cog-

nitivas del nifio.

Skinner propone reforzar una serie de respuestas para lograr el aprendizaje,
dicho reforzamiento podria ser a través de recompensas y castigos. Como pue-
de observarse esta forma de pensar es una filosofia correspondiente al tradi

cionalismo, porque el conocimiento se otorga como algo acabado, no se le -
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brinda oportunidad al nifio a la critica, andlisis y lo considera como un ser

humano sin accién que s6lo estd para recibir el conocimiento.

Considerando que la escuela condiciona la conducta bajo un trabajo cotidiano
el educando responde a través de respuestas condicionadas, repercutiendo en-
el desarrollo del nifio, moldeando su conducta para que a futuro responda -

productivamente respuestas deseables en la sociedad.

En el grupo de 6° grado: en lo personal se trata de borrar estos condiciona-
mientos, porque sdlo propician distanciamiento y confusion en el proceso de

aprendizaje.

Las teorias cognoscitivistas enfocan sus estudios en los procesos mentales,-
se interesan en los factores no observables como son el pensamiento y el co-
nocimiento, los psicélogos cognoscitivistas se han interesado en estudiar cd
mo se da el aprendizaje humano. Han tratado de explicar como es que las per-
sonas pueden resolver problemas, percibir y recordar informacidén, aprender -

conceptos, y otros muchos trabajos mentales.

Dan por hecho que el alumno es un ser activo, un sujeto cognoscente, que asi
mila experiencias a través de acciones sobre el objeto de conocimiento, pero
de una manera unilateral. El aprendizaje se concibe como un proceso interno-

y se manifiesta a través de un cambio en las actividades y capacidades.

En nuestra labor educativa predomina la teoria cognoscitivista, porque se ma

neja abundante carga de contenidos, se realizan cuestionarios, cuadros sinGp
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ticos, elaboracidn de res@menes, escuchar la clase del maestro. Los métodos-

Decroly y Montessori se ubican en esta corriente.

A través de la psicologia genética de Piaget se refiere a tres tipos de cono
cimiento:

a) Ejercicio dirigido.

b) Manipulacidén de objetos.

¢) Experiencias 16gico-matematica.

Ademés distingue entre conducta y aprendizaje, aprendizaje y desarrollo, sin
embargo el aprendizaje con comprensidn implica interacci6n entre desarrollo-
y aprendizaje, en este plano interactivo se producen, la asimilacibén, acomo-

dacidén y equilibracidn que act@ian en todo el desarrollo infantil.

Piaget enfatiza que cuando los nifios imitan prevalece la acomodacibn y cuan-
do juegan predomina la asimilacidn,partiendo de esta postura, es importante-
incluir acciones de este tipo en los temas que s€ tratan. La asimilaci6n con
siste en tratar de comprender algo nuevo haciéndolo encajar con lo que ya sa
bemos. La acomodacidn ocurre cuando una persona debe cambiar sus esquemas -

existentes para responder a una situacibén nueva.

Si nos ubicamos en la edad de los alumnos de sexto grado, se ubicarfan en la
etapa de operaciones formales, sin embargo se dice que no stlo la edad influ
ye en el desarrollo, sino la interaccion de factores internos y externos, -
por 1o que no se puede ubicar en una misma etapa ni en un mismo nivel cogni-

tivo.
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Anita Wolfilk dice que algunos alumnos se quedan en la etapa de las operacio
nes concretas durante sus dos afios escolares y, a veces toda su vida. Tam---
bién aclara una situaci6bn muy importante: que las operaciones formales com--
prenden lo que generalmente conocemos cCOmo razonamiento cientifico. A partir
de este postulado, no podria decirse que los estudiantes de sexto grado rea-
lizan reflexiones absolutamente cientificas si alin no logran alcanzar esa -
etapa del desarrollo. A nivel de sexto grado se hablaria de la introduccidn-
a las ciencias como una manera de analizar y comprender problemdticas del me
dio natural y social para poder proponer y/o realizar acciones para transfor

mar.



CAPITULDO IT1

ALTERNATIVA METODOLOGICA
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II1.1. Elementos teéricos aportados por Piaget para una alternativa

Se pretende promover cambios en la practica educativa que hasta ahora se ha-

venido desarrollando dentro del trabajo docente.

Se busca propiciar un enfoque distinto a la ensefanza tradicional, con esta-
medida se intenta que el alumno se incorpore a una tarea mds dindmica y gru-
pal en el marco de una concepcidn epistemolégica constructivista consideran-
do a la ciencia como un proceso histérico en constante evolucidn, tomando en
cuenta que la investigacién cientifica, se origina a raiz de las necesidades
del ser humano, con esta actitud se buscard la formacidén de un alumno mas -
participativo y reflexivo para obtener un desarrollo integro, encauzarlo pa-
ra que sea capaz de comprender la naturaleza y se forme una conciencia que -
le permita comprender los beneficios que nos ofrece y asi pueda manejar los-
recursos con inteligencia. Se inducird a que aprenda a observar los aconteci
mientos en torno a su vida cotidiana y poco a poco vaya construyendo su pro-
pio conocimiento y lo vaya profundizando a medida que avance con sus estu--
dios, para lograr esto se le dard oportunidad para que forme sus propios jui
cios en relacién a todo lo que le rodea. Para lograr estos propésitos es im-
prescindible tomar en cuentan los postulados que propone Piaget con las apor
taciones de la psicologia genética de la cual se desprende la pedagogia ope-

ratoria que contemplan una concepcién amplia del desarrollo cognitivo del ni

no.

Es importante que nuestras acciones se apoyen en estos fundamentos pedagbgi-

cos, los cuales ofrecen elementos que coadyuven a construir esta alternativa
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metodolodgica.

Los alumnos de sexto grado se encuentran en el estadio de las operaciones ---
formales, aproximadamente entre los once y quince afios de edad en este perio
do comienzan a efectuar operaciones con un pensamiento altamente l6gico so-
bre conceptos abstractos. Se establece como el estadio final del desarrollo-
cognitivo, segln la teoria de Piaget. El afirmd que el desarrollo cualitati-
vo alcanza su punto mas alto en este estadio. Una vez dominadas las operacio
nes formales, sblo se produce un desarrollo cuantitativo. En otras palabras,
una vez que los nifios han aprendido las operaciones precisas para resolver -
problemas abstractos e hipotéticos, el aprendizaje posterior se refiere Gni-

camente a como aplicar estas operaciones a nuevos problemas.

Existen cinco habilidades fundamentales que caracterizan al nifio que efectia

operaciones formales:

1. La logica combinatoria.

2. El1 razonamiento hipdtetico.
3. El uso de supuestos.

4. E1 razonamiento proporcional.

5. La experimentaci6n cientifica.

La légica combinatoria es un razonamiento necesario para resolver problemas-
de combinaciones o problemas relacionados con las diferentes formas en que-

se puede realizar una operacién con un conjunto de cosas.

Los nifios que han alcanzado el estadio de las operaciones formales pueden re
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solver problemas sobre situaciones hipotéticas, ya que estan menos apegados-
a la realidad que los nifios mas pequefios. El nifio utiliza el razonamiento -
hipotético para abstraer los elementos esenciales de una situacidn no real y

llegar a una respuesta logica.

En el estadio de las operaciones formales el nifio también puede manejar su-
puestos. Los supuestos son enunciados que se supone representan la realidad,

pero sobre los cuales no se proporciona evidencia alguna.

Una tercera caracteristica del nifio en el estadio de las operaciones forma--
les oS su capacidad para manejar proporciones. El razonamiento proporcional
es la capacidad para usar una relacién matemdtica al objeto de determinar -
una segunda relacidn matemética. La experimentacidn de naturaleza verdadera-

mente cientifica aparece también en el estadio de las operaciones formales.

I1I1.2. La pedagogia operatoria

La pedagogia operatoria sefiala cémo adquirir el conocimiento en los conteni-
dos programaticos, dichos conocimientos se pueden lograr con més profundidad
al desarrollar actividades encaminadas a propiciar la libre participacién de
los alumnos en la que exista autonomia por parte del docente. Para que el -
alumno pueda trabajar con libertad sobre el objeto de estudio de manera fisi
ca, analitica e intelectualmente en la construccién de su propio conocimien-
to. Estas acciones se basardn en tres aspectos fundamentales: experiencias -

previas, maduraci6én de estructuras mentales y elementos de transmisién so--
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cial.

"Considerando que el nifio tiene su propio sistema de pen-
samiento y que sus estructuras mentales evolucionan, es
importante adecuar procedimientos de ensefianza que posi-
bilite asimilar el conocimiento de manera objetiva". (11)

En el proceso educativo el nifio se enfrenta a situaciones de contradiccidn,-
algunas ideas se abandonan, otras se confrontan, pero finalmente surge una-

explicacién y por ende un aprendizaje.

Para Piaget el objetivo de la educacién debe ser la formacidn de hombres y -
mujeres de visién; que puedan prever los problemas a largo plazo, que sean -
capaces de manejar abstracciones y m@ltiples variables y que ejerza su res--
ponsabilidad social en la toma de decisiones. Hay que considerar el enlace -
entre la escuela y su medio ambiente, su vida social, cognoscitiva y afecti-
va con el propésito de lograr una relacion del contexto escolar con la comuni
dad con la finalidad de formar una tarea dindmica que contribuya al desarro-
11o integral del nifio, los alumnos participan, colaboran entre si de diferen
tes maneras a través de la interacci6n, la cual serd determinante para el 10
gro de los objetivos que se plantean, en ese sentido el nifio se apropia de
los conocimientos de ciencias naturales en el contexto escolar. Una de las -
mejores formas de llevar al nifio al conocimiento es ejercitando el analisis,
discutir colectivamente para que se cerciore que las experiencias grupales -
se puedan convertir en una fuente de riqueza individual, es asi como el do--

cente concibe la importancia de trabajar de esta manera con los alumnos. Es-

11). MORENO, Monserrat, La Pedagogia Operatoria. p. 42.
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te se ubicard en una posicién de diversos saberes que se comparten en el gru
po escolar, Yy serd considerado como un elemento més en los espacios escola--
res. Mediante el trabajo grupal los educandos intercambian ideas y experien-
cias relacionadas a su entorno natural con el propdsito de adquirir conoci--
mientos mutuamente. Es imperativo que al alumno se le conduzca a situaciones
problemdticas de aprendizaje en un ambiente de confianza en donde intercam--
bian ideas a través de la integraci6n grupal, las actividades estén enfoca--
das basicamente a discutir y analizar el objeto de estudio que favorezca el-
aprendizaje. Segln Freinet, las clases deben partir de la vida del alumno -
considerando la regidn donde se desarrolla, la expresion libre, y los inter-
cambios grupales seran determinantes para esta tarea, al encauzarse este en-
foque se pretende formar hombres dindmicos para la sociedad. La libertad del
nifio es necesaria para que elabore sus propias teorias, recopilar datos e in
tercambie ideas, y la actividad grupal se enfocard preferentemente hacia la

practica sin dar por relegada la teoria.

El error no se considera como una falta, sino como un elemento mas del proce
so para llegar al conocimiento. Ademds servira a los alumnos para poner énfa

sis a la reflexidn y puedan reelaborar sus propuestas para llegar a la com--

prensidén de hechos.

No basta dejar al nifio en libertad, hay que inducirlos a expresarse libremen

te, la actividad practica ayudard al alumno a formarse ideas concretas sobre
lo que aprende en base a lo que realiza permitiéndole formar sus propios con

ceptos de manera constructivista.
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El docente propone actividades concretas que llevan al alumno recorrer todas
las etapas necesarias en la construccién de un conocimiento, contrastando en
forma grupal los resultados que se obtienen, en estas circunstancias es im--
portante conocer las etapas evolutivas del nifio, al lograr esto buscara pro-
cedimientos adecuados de aprendizaje que vayan en el mismo sentido de la evo

lucidn natural del nifio.

Fn el aspecto pedagbgico es importante conocer las caracteristicas individua
les de nuestros alumnos con el propésito de llevar a cabo un anélisis de su
comportamiento en el grupo, porque de ahi dependerédn los procedimientos que

se utilicen para llegar al conocimiento en un ambiente socializador.

Antes de empezar el tema, es necesario determinar en qué estadio de desarro-
110 se encuentra el alumno, es decir, cudles son sus expectativas en rela---
cién a la clase en cuestién con el fin de tomar en cuenta que todo nuevo co-
nocimiento que se maneje, se apoye y construya en base a la experiencia que-

el nifio posee.

En la programacién operatoria de un tema de estudio serd necesario integrar-
nuevos aspectos como son: intereses, construccibn genética de los conceptos,
nivel de conocimientos previos, sobre el objetivo que pretendemos realizar,-
esta programacion serd importante en la practica para seguir en todo momento
el ritmo gradual de razonamiento que se manifiesta a través de sus actitudes,
intereses, hipbtesis y respuestas, con estas acciones se evitard la precipi-
tacién por parte del adulto en proporcionar resultados ya elaborados. Piaget

basado en sus estudios establece que para estimular la equilibracidn es nece
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saria la interaccidn entre las personas, enfatiza que un nifio con una motiva
cién permanente y un ambiente sano tiene mayor posibilidad de aprender. A tra
vés de su desarrollo adquiere de los adultos la conducta moral y el comporta
miento social. A partir de estos postulados se fortalecen las relaciones de-
convivencia y armonia que permitan propiciar condiciones de aprendizaje. En
el interior del grupo se llevardn a cabo acciones con el propbsito de forta-
lecer el proceso de ensefianza-aprendizaje, se procurard una major integra---

cién grupal para enriquecer el proceso dinamico.

Retomando la idea de que todos aprendemos de todos se buscara la cooperacidn
reciproca en los alumnos para desarrollar actividades en un marco de confian
za y comprensibn mutua. Se pretende que todos los participantes tengan las
mismas oportunidades de intervenir con sus particulares puntos de vista, -
ideas, inquietudes, con estas actitudes se trata de evitar que se monopolice
la ensefianza, todos podrén ser lideres en el proceso con la finalidad de lo-
grar los objetivos planteados, la comunicacién serd un elemento importante -

para propiciar una participacién ms activa y espontanea.

111.2.1. Papel del alumno

El alumno es un ente social que se desarrolla y estd en constante actividad,
que se involucra en situaciones de aprendizaje dentro y fuera del aula. El -
nifio es curioso por naturaleza, es activo, dindmico, son ellos los que deben
elegir el tema de trabajo, ademds de interactuar con los demds estableciendo

discusiones y planteando su punto de vista hasta llegar a la conclusion.
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Los nifios propondrén hipbtesis, recopilaran datos y hardn observaciones de --
los fendmenos de estudio: de acuerdo con la postura de Juan Delval "el proce
so de aprendizaje se facilitard mas porque es mds dificil hacer conciencia -
de una actividad que realizarla”.(12) La formulacién de hipbétesis y la inves-
tigacién en el grupo serdn determinantes para que piensen con més libertad --
y desarrollen sus capacidades sin depender totalmente del profesor, esto per-
mitird al alumno aplicar sus razonamientos y se propondrén situaciones que -

contradigan las hip6tesis que posean los alumnos.

En base al método clinico se puede llevar a cabo un estudio preliminar para-
investigar las etapas de maduraci6n de los alumnos con el objeto de saber de-
qué punto se puede partir y conocer las posibilidades de los nifios frente a-

cada situacibn de ensefianza.

En lo social se tratard que el nifio descubra el conocimiento como la hace --
fuera de la escuela. Se pretende tomar en cuenta los intereses y necesidades-

de los alumnos en el desarrollo de las acciones didacticas.

Monserrat Moreno dice que al sujeto se le deje en libertad para que organice-

bajo un proceso evolutivo conocer su realidad.

El trabajo del grupo seré mas democrdtico con menos dependencia respecto al
docente, y las actividades se realizarén en forma solidaria, no sbélo partici
pardn en actividades académicas, sino en la conservacién y mantenimiento del-

salén, mobiliario, material didactico, etc.

12). DELVAL, Juan. Op. Cit. p. 265.



60

111.2.2. Papel del docente

Considerando la actividad constructivista que propone Piaget, el docente ma
nejard los contenidos de la ensefianza buscando condiciones adecuadas para de
sarrollar acciones acordes al desarrollo del nifio, la interaccidn, el andli-
sis, la reflexidn, serén consideradas como aspectos importantes para el me--

jor logro de los objetivos dentro del grupo.

A través de este proceso didactico el docente fomentard actitudes mds inqui-
sitivas en los alumnos, porque se inducird a la relacibn directa con el obje

to de estudio, involucrdndose en la critica y la comprobacidn.

Considerando que el conocimiento evoluciona a través de un proceso construc-
tivista el profesor disminuird su intervencidén directa hacia el grupo dando-

prioridad a la participacidn para no dar el conocimiento.

El docente serad un coordinador de las actividades sin interceder en la rela-
cion sujeto-objeto. Primordialmente se tomardn en cuenta las précticas educa
tivas y como segundo plano la teoria con el propdsito de ampliar y reforzar-
el aprendizaje. Este tipo de trabajo implica rupturas de esquemas y desequi-
librios en los alumnos y el maestro, pero esto serd necesario para avanzar -
en la construccidn del conocimiento. En mGltiples ocasiones el grupo por su
falta de experiencia no es capaz de resolver situaciones de aprendizaje, es
ahi donde el docente con su capacidad y pericia coadyuvard en la solucién de
estas, no como protagonista principal, sino como un coordinador dentro  del

aula.
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I11.2.3. Técnicas grupales

En el trabajo cotidiano del docente visto como una actividad cognoscente es-
importante proponer técnicas que se adapten a las caracteristicas del grupo-
manejando un enfoque constructivista que permita contribuir al desarrollo in

telectual y afectivo del alumno.

A continuacién se enumeran algunas técnicas que se puedan adecuar a las con-

diciones y caracteristicas de los educandos, estas pueden ser: lluvia de
ideas, acuarios, regilla, discusién dirigida y otras que se puedan combinar-

con la dramatizacién: encuestas, equipos de investigacibn, etc.

Se menciona reiteradamente que el mundo del nifio es el juego y que a través-
de este, puede desarrollar su capacidad creativa que le permitira conocer el
medio en que vive y al mismo tiempo adquirir experiencias para solucionar sus

propios problemas.

Se pretende que a través de su actividad lddica se pueda aprovechar al maxi-
mo el desarrollo de la clase utilizando las técnicas descritas en una forma-

esponténea y voluntaria.

De esta manera los alumnos podrén contribuir en las acciones grupales a tra-
vés del desarrollo de dramatizaciones estos tipos de labores creardn posibi-

lidades de mejorar el ambiente que permita lograr un mejor aprendizaje.
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111.2.4. Evaluacion

Dentro de esta metodologia de trabajo el grupo juega un papel primodial en -
los programas de planeacién y realizacidn del proceso didactico y ademds el

grupo estard involucrado en este factor evaluativo.

Se intenta construir un sistema de evaluacién que haga posible el desarrollo
integro, pero al mismo tiempo permita la superacidn del grupo, de esta forma
se pretende evaluar el aprendizaje considerando importante el proceso de -
aprendizaje. En una visién mds amplia la evaluacidn es un proceso complejo -
que engloba los acontecimientos grupales, sus ansiedades, sus miedos, satis-
facciones, primeramente serd el profesor quien detecte y haga notar en su mo
mento oportuno los aspectos del constructivismo, con el propdsito de que el
grupo vaya logrando cada vez mayor autonomia en el proceso valorativo del au

la.

Lo interesante de esta tarea es que permitiria encauzar al alumno a aprove--
char los espacios para analizar y reflexionar todo lo relacionado al inter--
cambio de sus puntos de vista, esto propiciarfa una participacidn activa que

ampliaria sus esquemas referenciales.

Serdn motivos de evaluacidn los trabajos realizados como las investigaciones,
dramatizaciones, dlbumes, la cual serd individual o por equipo. Se llevara-
a cabo un registro grupal diariamente del desarrollo de las actividades que-

nos muestre evidencias para la evaluacion.



CAPITULDO Iv

ESTRATEGIA DIDACTICA
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IV.1. Alternativa metodoldgica

Como una nueva visidn pedagbgica y tomando en cuenta los medios que tenemos
a nuestras posibilidades, se tratard de dar solucibn a los problemas que se-

suscitan en el saldén de clases.

En relacién a la comprensién de los contenidos de la ensefianza de las cien-
cias naturales, se procurard utilizar criterios que se adeclien a las caracte
risticas y condiciones del grupo, es necesario formar en el nifio una actitud
critica que lo lleve a buscar explicaciones de los fenbmenos que observa, y

tratar de comprobarlas siempre que sea posible.

Se pretende que el alumno descubra los conocimientos de la materia en men---
cidén, no para informacién, sino para que aprenda a manejar los procedimien--
tos necesarios de la investigacidn cientifica, con el propdsito de que pueda
aplicarlos en situaciones distintas, por eso es necesario situarnos en la -
realidad del nifio y no s6lo en la realidad, sino tomar en cuenta su devenir,

Giordan Andre nos sefiala que:

"Es preferible partir de los problemas tal como se plan-
tean en la préctica de clase, trata de inventar pedago--
gias posibles que respondan a las necesidades del grupo
y a los objetivos de la educacidén cientifica, hipbtesis-
de investigacidén y tratar de objetivar estas innovacio--
nes con la ayuda de instrumentos de evaluacidn flexibles
para tratar de afinar dichas pedagogias". (13)

Esto implica un cambio en la relacidn del nific con el saber, y un esfuerzo-

13). S;QRDAN, Andre. Una propuesta pedagdgica para la enseflanza de las ciencias naturales. p.30.
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activo de construccién a partir de una prdctica educativa en el mundo del ni

no.

En esta estrategia se pretende ofrecer una aplicacidon tedrica practica de --
los elementos que intervienen en este proceso de ensefianza-aprendizaje, con-
un enfoque experimental basado en acciones reciprocas entre los sujetos con
el objeto. Tratando que el nifio se apropie de la ciencia para su propio bene

ficio.

Esto implica un proceso activo de construccidén a partir de la practica de -
operaciones de exploracibn, andlisis, comprobacibn, el nifio llegard a los -
conceptos cientificos de una forma espontdnea no impuesta como se venia ha--

ciendo.

El docente puede tratar de que el nifio desmonte las evidencias y permitir su
estructuracién, ayudédndolo para que obtenga informacidn amplia, que lo apo--

yen de acuerdo a su nivel de desarrollo en sus conjeturas e hipdtesis.

De tal forma que aprenda a utilizar los procedimientos de la investigacidn -
cientifica a través de operaciones, la importancia no radica en aprender el-
orden y la definicién del proceso, sino que los aplique dentro de un aprendi

zaje funcional.

Un cientifico, cuando investiga la ciencia, lo que menos le interesa es 1la
atencidén a los pasos del método, sino a lo que ocurre con los fendmenos que

estd investigando, de esta manera el nifio realizard inventos o reconstruccio
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nes con el conocimiento.

Piaget sefiala que toda asimilacién es una restructuracidn o una reinvencidn.
Sobre 1o descrito podemos agregar que si sabemos que el alimento para ser-
asimilado debe ser previamente digerido: en el aprendizaje para que haya una
asimilacién debe haber digestidén previa de conocimientos, y pueda incorporar

los a su acervo cultural.

Con esta visién consideramos que hemos encontrado una buena respuesta a nues

tros problemas.

IV.2. Metodologia experimental

Dentro de la metodologia que se propone, se pretende otorgar mayor libertad
al alumno para que se le presenten mayores posibilidades de aprender, busca-

rén elementos necesarios para que descubra su propio conocimiento sin propor

cionar conocimientos ya elaborados.

Se haré conciencia en los alumnos para que sean ellos los que encaucen su -
actitud en la bGsqueda del conocimiento sin embargo no se dejarén solo en el

proceso, el docente participard como un elemento mads, propiciando situacio--

nes de aprendizaje.

Se formard una actitud cientifica que le permita en todo momento investigar-

su realidad a través de la observacién, andlisis y reflexidn. Se promoverd -
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la investigacidn grupal para la solucidn a los problemas que se presentan en

el contexto escolar.

Considerando que las contradicciones grupales son fuente de progreso intelec
tual se hard énfasis en esta situacidn con la intencién de mejorar poco a po

co la actitud inquisitiva en los alumnos.

Sera determinante la concepcibén que tenga el docente sobre la manera de como
se adquiera el conocimiento para que se tome en cuenta las estructuras cogni

tivas del alumno para que haya una reconstruccion sélida del aprendizaje.

IV.3. Recursos didacticos

Al seleccionar los temas que se van a desarrollar debemos considerar los me-
dios mas adecuados a las caracteristicas del grupo y a los contenidos de --
aprendizaje, su manejo y presentacidn seran determinantes para su eficacia,-
el docente debe conocer a sus alumnos y tomar en consideracién el nivel de -
desarrollo de cada uno de ellos con el prop6sito de obtener el mejor de los

rendimientos propuestos.
A continuacién se anotan algunos recursos que pueden ser utilizados para la-
ensefianza con ideas constructivistas como lo propone Piaget.

a) Fotografias, peliculas, recortes de revistas y peritdicos, plantas, plas-

tilinas, etc. que sirvan para fortalecer el proceso.
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Organizacidn de una biblioteca para el grupo, que sirva como fuente de --

consulta y para promover la investigacidn.

Se llevaran a cabo visitas a la biblioteca municipal, para que el alumno-
conozca su organizacibn, manejo de material y aprenda a realizar consul--

tas posteriores con menos dependencia del docente.

Texto libre para que el nifio escriba libremente y pueda plasmar sus ideas
y pensamientos, estos escritos pueden ser sobre un pasaje de su vida, una

excursién al campo, visita a una fabrica, etc.

Visitas a acuarios para conocer cdmo viven las plantas y animales con ayu

da artificial.

Visitas a terrarios para conocer la vida de los animales en un ambiente -
distinto a la naturaleza, con el propbsito de que distingan los diferen--

tes habitat de algunos animales.

Manejo de material como: folletos, libros con informacidn sobre programas

gubernamentales aplicados al mejoramiento del medio ambiente.

Ubicéndose en el aula para llevar a cabo el trabajo grupal se tratard de es-

quematizar una situacibn de clase, incorporando los elementos tebricos men--

cionados.

IV.4. Estrategia didactica

Escuela: "Club de Leones N2 1" Clave: 28DPR1990 J

Grupo: 62, "A" Contexto: Semi-urbano
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Tema: El arbol Fecha:

1. Justificacidn del tema: serd seleccionado previamente por los alumnos, se
puede iniciar de acuerdo a los intereses e inquietudes de los nifios o0 a -
sugerencia del docente, una forma serfa la importancia de los bosques en

la vida natural.

2. Es conveniente hacer comentarios relacionados al tema que le permitan al
docente tener una idea general sobre las experiencias que tienen los ni--

fios al respecto.

3. Meta del grupo: estaria relacionada con conocer la importancia que tiene-

la vinculacidén del arbol con la vida del ser humano.

4. Problemas o interrogantes: podrian surgir una serie de preguntas que se

tomaran en cuenta de acuerdo a los planteamientos de los alumnos.

5. Hipbtesis: surgirdn como consecuencia de la discusidn grupal a través de
la técnica del debate. Las cuales pueden ser escritas por los alumnos en

el pizarron.

6. Investigacidn: los participantes se pondrian de acuerdo en qué forma van-

a recopilar datos, seria mediante una investigacion.

7. Comprobacidn: buscarén la veracidad o en su defecto la falsedad de las hi

pbtesis planteadas anteriormente oir el grupo, de acuerdo a la informacién



10.

11.

12.

13.

14.
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que obtuvieron.

. Cada equipo podria elaborar laminas de diferentes tipos de arbol y reali-

zar una exposicién escolar con la finalidad de lograr una mayor concien-

cia de vinculacidn del nifio con la naturaleza.

Elaborar un texto por equipo O individual sobre el tema tratado, con el

propbsito de recuperar experiencias y lograr un mayor aprendizaje.

Promover un intercambio de trabajos con el fin de conocer diferentes pun

tos de vista.

Al dia siguiente, a través de la confrontacién grupal podrian surgir al-
gunas conjeturas o inquietudes del tema tratado anteriormente, esto servi
ria para propiciar otra actividad que pudiera conducirlos a conclusiones-

del grupo.

Como actividad de apoyo que coadyuven a contribuir en la construccibn -
del conocimiento, se llevard a cabo una visita a un invernadero para que-

constate la evolucidn e importancia del bosque.

El docente propiciard situaciones para que el interés surja de ellos y

propongan la visita.

Evaluacién: como producto del trabajo realizado se evaluard en forma indi

vidual la actitud y participacidn del alumno respecto al tema, y los tex-
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tos libres que sean elaborados, la evaluacidn grupal se llevard a cabo en

programas escolares denominado "Siembra un arbol".

REGISTRO DE UNA CLASE DE CIENCIAS NATURALES

NOMBRE DE LA ESCUELA:  “CLUB DE LEONES N¢ 1 "

ZONA ESCOLAR: 159

GRUPO: 62 "A"

ALUMNOS: H: 8 M: 10 T: 18

FECHA:

HORA DESCRIPCION DEL EVENTO NOTAS

2:15 El maestro estd parado frente al grupo ¢(El docente toma en
indicando a los alumnos que se acomo-- cuenta el interés de
den por equipos para dar comienzo  al los alumnos?

tema, los asientos que utilizan son pu

pitres de madera, el maestro comienza-

a hablar.

M.- La pesca es una actividad del hom-
bre muy antigua, que ha practicado-
para su alimentacion ¢alguno de us

tedes ha ido a pescar alguna vez?
Ao. Yo si maestro.

M. ¢A dbnde?
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HORA DESCRIPCION DEL EVENTO NOTAS
Ao.- Al canal ¢Se forma una actitud
M.- ¢éMe puedes decir el nombre del pez cientifica en el nifio?

que sacaste?

Ao.- Una mojarra.

M.- Ahora pongan atencidn, cada equi-
po va a copiar dos preguntas para
que las resuelvan consultando el
libro de ciencias naturales. Algu
nos nifios comentan entre si sobre
las ilustraciones del tema. El -~ ¢Qué concepcidn de --
maestro voltea hacia el pizarrodn- evaluacidn se da?
y empieza a escribir las preguntas
a cada uno de los equipos.
Ao.- ¢Cudntos puntos va a valer cada -

respuesta correcta?

M.- La evaluacidén que tendran sera de
acuerdo a la participacidn de cada

uno de ustedes.

El maestro prosigue escribiendo las pre
guntas en el pizarrdn, de pronto llega-
la directora y le pide unos documentos-
al profesor (tal6n de cheque), los alum  ¢Quién elabora las -

nos aprovechan para platicar, unos so--  preguntas?
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HORA DESCRIPCION DEL EVENTO NOTAS
bre el tema y otros de otras cosas.
Luego el maestro se dirige a los alumnos
y les habla fuerte.
2:40 M.- Estas son las preguntas, las copian- éSe propicia la re--

y después van a contestar por escrito flexibn en el alumno?

las respuestas.

As.-Comienzan a leer el tema, para encon
trar las respuestas
AD.-Un alumno pregunta que si los huevos

de tortuga contienen colesterol.

M.- Tenemos que investigar eso.
Camina en medio de los nifios y observa -
el trabajo, después se dirige a un equi-

po y les dice que van un poco atrasados.

AD.-Un nifio del equipo nlmero uno se -
acerca al maestro y le dice que ya -
terminaron el trabajo y sus compafie-
ros de equipo hacen comentarios so--

bre las respuestas que escribieron.

M.- Vamos a esperar un poco a Sus compa-

fieros a que terminen y se dirige a

otros que estan hablando.

¢Se fomenta la inves
tigacidn en los alum

nos?

¢Por qué el maestro-
deja las preguntas -

en el aire?
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HORA

DESCRIPCION DEL EVENTO

NOTAS

AD.-¢Ahora qué vamos a hacer? pregunta
un alumno del equipo que habia ter

minado.

M.- Cuando todos terminen van a inter-

cambiar sus preguntas y respuestas.

M.- Yo creo que ya terminaron todos vy
se dirige al frente del grupo y -

les dice que expongan sus trabajos.
Aa.-éCudl equipo comienza a leer?

M.- El equipo que guste hacerlo.

AD.-Nosotros primero maestro. Un nifio

del equipo nlmero uno se pone de

pie y lee el trabajo realizado y

asi, sucesivamente todos lo hacen.

M.- ¢Ahora qué les gustaria hacer con

relacién al mismo tema?

As.-Un dibujo.

M.~ ¢les gustd el tema que tratamos?

As.- Si.

M.- Ahora les voy a entregar un material
para que hagan un dibujo, se dirige-
al escritorio y toma unos pliegos de

cartulina color blanco y entrega uno

¢Como conduce la cla

se el docente?

¢Qué tipo de aprendi

zaje se da?

¢Quién decide la du-
racién del tiempo en

la clase?

¢Por qué el maestro-
siempre toma la ini-
ciativa, y el grupo-

acepta?
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HORA

DESCRIPCION DEL EVENTO

NOTAS

a cada equipo y les hace indicaciones

bre el dibujo que realizaran.

Algunos nifios observan,otros preguntan
qué van a dibujar y posteriormente to

dos se ponen a trabajar.

M.-Al terminar el dibujo vamos a repa-

sar el tema haciendo preguntas.
Transcurre un tiempo considerable.
M.-¢Ya terminaron?

AS.-Si, algunos se ven cansados otros-

platican.

M.- Ahora vamos a comenzar
M.- ¢Quién me puede decir el nombre de

algunos peces?
Aa.-Bagre, charal, mojarra.
M.- Bien, équién més quiere participar?

AD.-0tro nifio nombra otros como: lobina

cazbn, robalo.

M.- éQué otra cosa me pueden decir sobre

el tema?

Casi no contestan, se quedan callados.

¢Qué tipo de conoci
mientos se esta dan

do?

(Quién dirige la --

clase?

¢Se propicia la inves

tigacidn?
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HORA DESCRIPCION DEL EVENTO NOTAS

M.- Habla sobre los recursos de nuestro ¢Por qué los alumnos
pais y hace incapié de que debemos- no participan?
practicar una pesca controlada para
que no desaparezcan las especies, -
también hace mencidn sobre los perio
dos de veda y dice que son necesa-- ¢El conocimiento se-
rios para que se mantenga un equili- capta como lo ensefia

15:20 brio en la supervivencia y en la pro el profesor.

duccion.
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