GOBIERNO DEL ESTADO DE YUCATAN

“In SECRETARIA DE EDUCACION

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIVERSIDAD UNIDAD 31-A MERIDA
PEDAGOGICA
NACIONAL

“Propuesta para Favorecer el Desarrollo de las Preoperaciones
Ligico-Matematicas en el Nivel Preescolar ”

Miriam Elvira | Cervera Pena

PROPUESTA PRESENTADA
PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADA EN EDUCACION PREESCOLAR

MERIDA, YUCATAN, MEXICO.
1994



UNIVERSIDAD  DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

PEDAGOGICA

NACIONAL

Mérida, Yuc., a 24 de Junio de 1994.

C. PROFR. (A).  MIRIAM ELVIRA CERVERA PERA.
PRESENTE,

En mi calidad de Presidente de la Comiéic'm de Titulacién de esta Unidad

y como resultado del anilisis a su trabajo intitulado:

YPROPUESTA PARA FAVORECER EL, DESARROLIO DE LAS PREOPERACIONES
LOGICO-MATEMATICAS EN EL NIVEL PREESCOLARY,

.opcién PROPUESTA PEDAGOGICA a propuesta del asesor C. Profr.(a)
ANDRES UC DZIB manifiesto a usted que relne los re

quisitos académicos establecidos al respecto por la Institucidn,

Por lo anterior, se dictamind favorablemente su trabajo y se le autori-

za a presentar su examen profesional.

e S,
UNIVERSIDAD P TAGOCGICA
NACIONAL

_PROFRy—ENRT MN{ ARTO DeG. ORTIZ ALONZO, UNIDAD 311
-~ PRESIDENTE DE TANCOMISION DE TITULACION. MERIDA

EYDGOA/AUD/mide.



A MI ESPOSO:

Por haberme apoyado en todos
los aspectos durante mis
estudios y lograr una carrera

mAds en mi vida profesional.

A MI HIJO:

Con todo carifio, por su comprensidn

durante mis estudios en esta Licenciatura

A MI ASESORA:

La maestra Martha Ofelia Gonzélez
que con su profundo conocimiento y
orientacién que me ha brindado he
podido concluir un objetivo mas

en mi vida.

A mis amigos de estudio, especialmente
al Profr. Jorge Trinfo Chargs y esposa
gue me brindaron su apoyo ¥y amistad

para el logro de este ideal.



INDTICE

TNTRODUCCION. . ccveccaannes cecesenanans ceesrsaseaesas tesesane

1.EL PUNTO DE PARTIDA DE LAS PREOPERACIONES MATEMAT

EN EL NIVEL PREESCOLAR.

A. Reflexiones en torno a la ensefianza-aprendizaje del

concepto del Nimero.....ceeeeces=s A ceecessans
B. Delimitacidén del objeto de estudio..eee.. ceseonnes
¢. Objetivos..... teeesassenenes R R R R
D. JUSEificacidn..eeeeseseenssssanareneeneossrostsns

TI.MARCO CONTEXTUAL Y TEORICO DE LAS PREOPERACIONES LO-

GICO-MATEMATICAS DEL NINO PREESCOLAR.
A. Las matemdticas y el contexto....ceeceee. eees

B. Aspectos curriculareS.ceceseesenssoasoacens e

C. El pensamiento preldgico del nifio desde la perspec

tiva psicogendtiCa..eesseeecereonnonecenncnes
1) ClasificacidNe.eceeeecesrseeaneaseeneanees
2) PertenenCife.sesessssssassssasnascnccanecs
3) InClusidNeeeeeeceesonsencs et seseersanasrns
D. Psicogénesis de la clasificacidn...oeeeeceecs
1) Primer estadiO...cecsesernacrecenasconcneos

2) Segundo estadiO..ceessvesscrranrenaecenees

.....

0 a0 e

e s a0

ac e e

¢ o e o e

s s s 0.

* o0 0w

« o2 0w

ICAS

10

11

13

19

24

28

29

29

32

- 32

34



3) Tercer ESEAGIO. eeeescsosnssssassssaasenvoecs 37

F. SErifCiBNeeecsseesssoasasssonnsssenonnessnnecsss 38
F. Psicogénesis de la seriacifn..eeeeccees e enss 42
1) Primer estadiO...eeeecesenonoscenaennnonness 42
2) Segundo estadiO..ceeeeraeanerearmoeeres e 43
3) Tercer estadio..... Ceseaerecsnesranas cesesen 45
G. torrespondencia biunivoca.....eeceeees essanens 46

H. Psicogénesis de 1a correspondencia y la conse——

cuencia de la cantidad....ceceeees tesesssevanes 46
1) Primer estadio...cseessesanenercennoerennocs 47
2) Segundo estadio...cseeevavscnereeres eeeanns 48
3) Tercer estadio....... veaesans PR 49
T. EL NUMETOevescsssassssosssosensseossnosronsssts 50

III.ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICAS QUE SE PRO-
PONEN PARA EL PASO DE UN PENSAMIENTO PRELOGICO AL

LOGICO CONCRETO.

A. La estrategia didictica@....cevreeeraoeancrenccs 52
y

1) Objetivos.ceess- R ceaees 53

2) ActividadeS..eececeessassonsananeeaaneees 53

3) Rol del alumnO..seceeesscoenoaansccneononsess 54

4) Rol del docente..eececessonvannnseesonnncces 55
B. Los medios para la enseflanza@..seceerecsccnccccs 57

C. Las formas de evaluaciOn..ceeeeesessos cecescasee 59



CONCLUSIONES

BIBLIOGRAFIA

ANEXOS.ciaeeess

1V.ALCANCES Y LIMITACIONES DE LA PROPUESTA

PEDAGOGICA...

e s s 0 e s s 00 e ey

* 0 a0

o s s 000 0

e s et s s s e s e e o 00 o6 o e s e o s 00
s e s s 00 s e e e e s s o000 CRCR ] c e s 0.
- ‘...-0.0.0-O...IQ....C‘.OOQ...Q'.

e e 6 s s e s 00

2 e 5 0006090

s e s 0 e e

72

75

77

79



NTRODUCCION

La presente propuesta pedagbgica tiene como finalidad encontrar algu
na respuesta al problema dn 1la ensefianza de las matemdticas desde los prime

ros afios de vida de los sujetos que asisten al Jardin de Niflos.

La construccibn de los conocimientos légico—mateméticos, heoy pueden
aplicarse con la teoria psicogenética de Jean Piaget, y sus colaboradores -

de la escuela de Ginebra.

Gracias a las aportaciones de la psicogenética, los docentes podemnos
conocer el proceso de construccidn del concepto de nGmero y facilitéarselo a
los alumnos, o por lo menos no entorpecer el desarrollo del pensamiento pre

légico en su transicidén al pensamiento ldgico.

Los objetivos de esta propuesta eatén encaminados a favorecer la ——
construccidén del concepto de nfmero en los nifios del 3er. grado de preesco-
lar del Jardin de Nifios "Federico Froebel! de la comunidad de Dziuche,Quin-
tana Roo, mediante la planeacidn de estrategias gue conduzcan a un aprendi-

zaje mas dindmico, reflexivo y analitico.

n los cuatro capiiulos que conforman la propuesta, encontraran in--
formacidn referida a cada uno de los momentos npor los que se atravezd en su

construccidn.



En el primer capitulo se plantean situaciones observables en torno a
la ensefianza de las preoperaciones légico—mateméticas basadas en las expe--
riencias y vivencias que a través de la interrelacidn educadoras-niflos se -
dan durante el proceso ensefianza—aprendizaje, también se encontraréd la deli

Mitacidn del objeto de estudio, los objetives y la justificacién.

E1 segundo capitulo contiene 1a conceptualizacidén de las preoperacio
nes lbgico-mateméticas: la clasificacidn, seriacidn y conservacidén del nime
ro, fundamentadas con las aportaciones tebricas de la psicogenética encon—-—
trada en las antologias del Area terminal de la Licenciatura, el programa -
de educacidn preescolar y otros documentos relacionados con el pensamiento

prelbgico de los nifics y la forma como construyen su razonamiento ldgico.

En el tercer capitulo se encuentran los elementos de la estrategia -
didactica, que han servido de base para planear y organizar actividades que
faciliten en los nifics la transicidén de un pensamiento preldgico a ldégico -
concreto, lo anterior englobado en les proyectes didécticos donde sec inclu-—
yen los contenidos matemdticos vinculados con 1n ~lasificacidn, seriacibén y

correspondencia uno a uno.

El cuarto capitulo describe los alcances y limitaciones que se€ die-

J

ron en el transcurso de la elaboracidn y aplicacién de la propuesta.

También se encontrard las conclusiones personales a que llegué como

estudiante de la Licenciatura de Educacidn Preescolar y las reflexiones so-—



bre mi trabajo en el aula con los nifios preescolares, ¥ la necesidad de fa-

cilitarle la construccidn del concepto de numero.

Por Gltimo se encontrard al final de esta propuesta la bibliografia

que sirvib de base para 1a elaboracidén de la misma y anexos.



CAPITULO I

EL PUNTO DE PARTIDA DE LAS PREOPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS EN EL NIVEL

PREESCOLAR
A. Reflexiones en torno a la ensefanza-aprendizaje del concepto de nimero.

El trabajo docente, es una actividad cue realizan las personas queé -

han estudiado diferentes disciplinas para esta labor.

En el jardin de nifios la educadora del grupo es la encargada de rea-
lizar la préactica docente con los nifios de 3.10 a 6 afios aproximadamente ——

que asisten al centro preescolar.

En el nivel preescolar se ingcriben nifios de 3 a 5 afios de edad que
corresponden al peridbdo de desarrollo cognitivo llamado preoperatorio,segﬁn
clasificacidén de Jean Piaget. En este periddo los nifios preescolares fabu—
lan, no poseen pensamiento reversible y su logica es intuitiva mas que re—-—

flexiva.

£l docente de preescolar que estd consciente del desarrollo, capaci-
dades y limitaciones del pequefio, puede con su accionar didéctico, lograr -
que el nifio desarrolle con mayor significado: su aprendizaje, asi como su -
légica concreta, su adaptacidn al medio ambiente natural y social, todo —_—

ello a través de interacciones humanas que S€ dan ¢&n las relaciones entre -



educadora y nifios que la constituyen mutuamente en el entorno natural y sO-
cial, permitiéndole al nifio desarrollar una sensibilidad responsable y pro-

tectora de la vida humana.

Como docente que labora en el jardin de nifios he llegado a reflexio-
nar que después de haber concluido mis estudios en la Normal Bésica y obte-
ner el titulo de Profesora de Educacidn Preescolar, y enfrentarme al traba-
jo docente, en donde se da una relacién directa entre el sujeto de ensefian—
za, sujeto de aprendizaje ¥ objeto de estudio se han logrado objetivos sa——
tisfactorios en el Ambito educativo, pero independientemente se presentan -
situaciones que hacen que los contenidos programéticos no puedan lograrse -
en el 75 %, tal es el caso de la ensefianza de las matemdticas, que encuen—-—
tran su pilar principal desde edades tempranas, ya que desde sus primeros -
afios de vida, los nifios manejan los conceptos matematicos por ejemplo: cuan
do se les sirve la comida piden més, identifican el tamafio de la ropa que -
usan y el namero de zapatos que calzan, buscan semejanzas y diferencias en-—
tre ellos, en ese momento estidn manejando los conceptos matemadticos en las
actividades de su vida cotidiana, pero ain no logran comprender cudl es la
loégica de tales conceptos. Asi mismo se observa a pequeflos contar del uno
al diez, pero ello no significa que ya han conceptualizado el nimero, sus -
operaciones y relaciones, méas bién ya repiten los nombres de los numeros, -
aungue poseen una prenocidén de la cantidad de un conjunto de objetos, aln -
no han construido un concepto del nimero; como lo seflala Delia Lenner: "El
ntmero es el resultado de la sintesis de las operaciones de la clasifica-—-

cién y de la operacién de la seriacién”(l)

(1)Contenidos de Aprendizaje.Anexo 1.Concepto de namero construccidn espon-
ténea y consecuencias pedagdgicas.

5



A través de los conocimientos adquiridos en las lecturas de las anto
logias de la U.P.N. y del intercambio de ideas ¥y experiencias con relacidn
é 1a forma de cdmo el nifioc preescolar estructura su pensamiento légico-mate
matico, he podido darme cuenta que los nifios de tercer grado que tengo a mi
cargo, aun se encuentran en los primeros niveles de la clasificacidn, seria
cibn y correspondencia a pesar de haber cursado algunos de ellos, el segun-—

do grado de fducacidn Preescolar.

g comun observar que muchos niﬁos prefieren jugar por jugar el mate
rial didactico siguiendo un interés més 1lhdico que 1égico y aungue su forma
general los nifios van desarrollando su pensamiento prelbgico, es evidente -
gque sus logros serédn mas significativos cuando la educadora les plantea un
conflicto cognitivo que el nifio tiene que resolver, por ejemplo: si el niflo
estd jugando con las corcholatas, puede preguntérsele: ;Qué tienes més cor-
cholatas de bevi o de cristal? para obligar al nifio a resolver el conflicto
heciendo la correspondencia biunivoca y determinar en forma concreta los ——

conceptos mis — menos.

Si parto de la necesidad de que los nifios construyen el concepto de
nGmero a través de las preoperaciones de la clasificacidn, la seriacidn y -
la correspondencia, mi labor educativa adquiere relevancia, puesto aue mi
accionar docente se volverd més activo, reflexivo y concreto y los pequefios
sabrén mas adelante que el nimero es més que un signo, puesto que posee Ope
raciones y relaciones que son necesarias abstraer mentalmente; por tanto es

importante que el nifio construya por a1 mismo los conceptos matemAticos ba-3%
PR t o4



aicos de acuerdo a sus estructuras mentales y utilice los diversos conoci--
mientos que va adquiriendo durante su estancia en el Centro Preescolar, pa-—

ra lo cuédl la labor y actitud de la educadora es muy relevante.

Por lo expresado con anterioridad me propongo dlaborar una propuesta
pedagbgica que lleve al nifio de tercer grado de preescolar a la construc———
cién de las operaciones 16gico-matemdticos, siguiendo la psicogénesis de la

clasificacidn, seriacidn y correspondencia biunivoca.



B. Delimitacidn del objeto de estudio.

La presente propuesta pedagdgica se aplicaréd en el 3er. grado grupo
na" del jardin de nifios tFederico Froebel' con clave: 23DJN0045-M, ubicado

en la alcaldia de Dziuché, Municipio de José Maria Morelos, Quintana Roo.

Este plantel educativo esté construido en un terreno de 140 mts? y

cuenta con todos los servicos necesarios.

Es de organizacién completa ya que cuenta con una Direccidén efectiva
tres educadoras con grupo y una auxiliar de intendencia, los cuales pertene

cen al Sistema Educativo Quintanarroense.

Las relaciones entre el personal docente son buenas y cordiales y se€

trabaja en un verdadero ambiente de equipo.

La poblacidn escolar con que cuenta el jardin es de 106 alumnos, que
son atendidos en tres aulas: dos terceros, y un segundo grado; los cuales -
son cdmodos y adecuados para el desenvolvimiento armdénico de los nifios y la
clasificacién de los pequeflos por grado se hace tomando en cuenta las eda—-—

des de los mismos.

Al grupo de segundo grado asisten nifios que oscilan entre 4 a 4.11 y

los terceros se encuentran entre 5 a 5.11 afos.



Cyenta ademis con una plaza civica, dos bafios para nifios y nifias,una
Direccibn, una palapa para cantos y juegos y el 4rea de recreo; en ella se
encuentran juegos rGsticos, llantas de colores, columpios de madera, chaca-
ras, en donde los nifios se relacionan entre siy a la vez divertirse y Jju-——

gar con facilidad y libertad.

£1 saldn de clases cuenta con cuatro Areas bésicas, las cuales son:
1. Area de biblioteca.

o. Area de expresidn grafica y plastica.

3. Area de dramatizacidn.

4. Area de naturaleza.

Por otra parte el programa vigente marca el desarrollo de operacio--—
nes ldgico-matematicas en el nivel preescolar, a través del bloque de jue—-—
gos ¥y actividades matemdticas para consolidar estructuras conceptuales que
son la clasificacibn y seriacidn, ya que ha demostrado que es un proceso —-—
complejo que el nifio va construyendo con base al manejo de materiales ubi——

cando los contenidos programéticos que son:

1. La construccién de nimero como sintesis de orden y la inclusidn

de clase.

2. La adicibn y sustraccidn en el nivel preescolar.

3, La medicidn..



4. Creatividad y libre expresidn utilizando las formas geonétricas.

C.0Objetivos.

_ Elaborar una propuesta pedagbgica que favorezca en el nifio la psicogéne——

sis de la construccidn del concepto de nimero.

— Planear estrategias que conduzcan a utilizar criterios clasificatorios de

los objetos por su forma, tamafio y color.

— Propiciar un aprendizaje reflexivo y analitico a través de conflictos edu

cativos con la manipulacidn de objetos.

_ Ordenar materiales concretos que posibiliten las operaciones de clasifica

cién y seriacibn para lograr 1a construccidn del nimero.

- Llegar al concepto de nimero utilizando la correspondencia biunivoca, to-

mando en cuenta los elementos de un conjunto.

— Iniciar en los nifios preescolares el uso de las representaciones graficas

partiendo del dibujo de colecciones de objetos.

10



D. Justificacidn.

La ensefianza de los conceptos matemiticos son de vital importancia -
adquirirlos desde edades tempranas, ya que se utilizan en cualquier momento
de nuestra vida cotidiana y que a su vez s€ encuentran relacionados con los

demds campos del conocimiento.

En el caso del concepto del nimero las preoperaciones 1bgicas de los
objetos se desarrollan durante el tiempo que los nifios asisten a cursar su
educacibn preescolar donde puede facilitarse a través de experiencias enri-
quecedoras que favorezcan la asimilacidn y ia utilizacibn de conceptos mate

maticos durante sus actividades cotidianas.

La intencién educativa que se€ pretende con esta propuesta, no es s0—
lamente jugar para conocer de qué estén hechos los objetes ¥ las ,texturas -
que tienen, sino independientemente de ello identificar las relaciones y O—
peraciones que poseen los conjuntos de los objetos los cuales se iré&n es——-

tructurando a través de la manipulacidn y abstraccidn.

El pensamiento matemdtico, tal y como es éoncebido y manejado por —-—
los adultos constituye un proceso que tiene su génesis en los niveles de de
sarrollo sensomotor ¥ evoluciona progresivamente durante el periddo preope-
ratorio; operatorio concreto hasta llegar a nivelés de mayor estructuracidn

y abstraccibén en 1o adoloescencia.

11
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Durante el proceso ensefianza-aprendizaje de los contenidos, influyen
factores que se consideran como causas del fracaso escclar en general, pero
en el caso de las mateméticas, es mAs comin atribuirle el fracaso al infan-
te que a la ensefianza misma, sobre todo cuando se desconoce la psicogénesis
por la que el infante pasa para construir el concepto de namero, que le ser

vird de base para continuar con sSus avances matemdticos en los niveles edu-

cativos posteriores.

12



CAPITULO 1I

MARCO CONTEXTUAL Y TEORICO DE LAS PREOPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS DEL

NINO PREESCOLAR

A. Las matematicas y el contexto.

Desde que el nifio nace y va desarrollando su lenguaje oral y su pen—
samiento va escuchando ¥y construyendo prenociones matemdticas en el contex-—

to familiar donde se desenvuelve.

Es coniin para los pequefios escuchar a sus padres contar dinero para
hacer una compra, también observan que sus hermanos cuentan sus pertenen—-—-
cias, asi mismo saben que sus zapatos son dos, que poseen dos ojos, dos ore
jas, una nariz, una boca, cinco dedos en una mano, cabello largo o corto, -
mucha o poca ropa, muchos o pocos juguetes. Podemos decir, que todo el am——
biente familiar del pequefio lo estimula constantemente con conceptos matemé
ticos que el nifio escucha ¥y aplica muchas veces en su vida cotidiana.

Al respecto Jean Piaget sefigla:"Con 1a aparicidn del lenguaje se modifican las -~
conductas del nifio puesto que sus acciones van més alla de la materializacitn —

cuendo logra construir sus accicnes pasadas en forma de relato y de anticipar —
sus accicnes fubiras mediante la representacién verbal con ello se inicia la =0

cializacién de la accién, la interiorizacitn de la palabray la aparicitn del —
pensamiento que tiene como soportes el lenguaje interior y el sistema de signos.

o o a—



El nifio descubre las riquezes insospechadas de realidades superiores a &l con el
lenguaje, y se inicien los hechos de inte®ambio con los adultos o con los demés
nifios mediante intercomunicaciones que deserpefian un papel decisivo en los proce
sos de la'accién".(z)

El nifio sabe desde pequefio utilizar en su expresidn algin concepto —-
s a P, . P ’” .
que encierra una nocion o prenocion matemdtica; en el caso del preescolar -
&ste ha observado diferentes situaciones y momentos en que los nifios expre-—
san conceptos relacionados con las matemidticas intuitivas de los nifios, so-—

bre todo cuando juegan entre ellos mismos.

En el juego libre con canicas he observado que los niflos respetan un
6rden de participacién segin la regla marcada; aprenden a diferenciar los -
conceptos "mayor que' y 'menos que" e incluso ellos mismos se clasifican en
"matones'" cuando logran ganar mayor cantidad de canicas; también la distan-
cia juega un papel importante en la intuicidén matemidtica, porque dependien-—
do de ésta, es la posicidn gque ocupa el nifio en el juego; otro aspecto cla-
sificatorio observado se hace con base en los colores, pues €s natural que

cada uno de los participantes distinguen el color de la canica con la cual

jugara.

En el juego de la nchicara" los nifios se relacionan con conceptos de

espacio y al mismo tiempo controlan su coordinacidn motriz gruesa. Es unjue

(2)PIAGET,Jean.Seis estudios de la psicologia.Ensayo editorial Seix Barral
31 p. 34.
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go tradicional que permite al nifio interiorizar la cantidad con los espa———
cios, se maneja ya que las reglas ofrece el triunfo al que llega primero al

circulo o sea al nimero diez.

En el juego de "kimbomba" se pueden formar equipos de nifios que apli
can equivalencia pues no se permite jugér con equipos disparejos; se intuye
la longitud con base a la medida de la nkimbomba' que esté considerada por
los participantes como una unidad de medida de longitud; otro aspecto mate-
mético que el pequeflo maneja es 1a cantidad de aciertos o errores formando
conjuntos de tres a los cuales . llama out, teniendo como limite tres outes -

para cambiar de equipo.

Otro juego tradicional que permite que los nifios reflexionen intuiti
vamente con relacidén a la ubicacidén del espacio , es el juego de '"tres en -
gallo", participan dos jugadores, en este juego un papel importante es la -
capacidad mental y destreza de cada uno, puesto que los jugadores trataran
de cerrar el paso a su adversario para que no logre ubicar sus tres fichas
en forme correlativa, ya sea horizontal, vertical o diagonal, ya gue el que
lo haga seré el ganador y se da por terminado el partido, y para lograr un
ganador definitivo se jugarén varios partidos y el que tenga el mayor nime—

ro de partidos ganados serd el vencedor.

En el juego de la loteria el nifio hace correspondencia, ya que rela—

ciona las figuras de su cartilla con las figuras que va mostrando la perso-
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na que canta el juego, también utiliza objetos tales como: semillas, corcho
latas, piedritas gque son utilizadas como fichas para marcar su juego. En es
té juego también se establecen reglas que ellos mismos proponen para elegir
al ganador, COmMO pOr ejemplo; que el ganador llene todas las fichas de su -

o8
cartilla o llene una parte horizontal © verticalmente.

©1 contexto del jardin de nifios, brinda a los pequefios momentos coti
dianos donde se usan y aplican conceptos matemdticos, como por ejemplo:cuan
do salimos a los Honores & 1a Bandera y se forman en fila los nifios manejan
1a operacidn de la seriacibén, ya que s€ ubican en el lugar que les corres——
ponde tomando en cuenta su estatura y a veces deciden formarse del mas alto
al més bajo, es decir, de creciente a decreciente; otra intuicidn matemiti-

ca es su ubicacidn en el espacio.

En las Areas de trabajo se encuentran diversos materiales, los cua--—
les poseen riqueza en sus caracteristicas fisicas y a través de ellos el ni
fo tiene acceso a la estructuracidén de los conceptos matemdticos, tales co-
mo la clasificacidn de los objetos segin criterios que establezcan; también

hacen intuiciones sobre los tamafios, la ubicacibén en el espacio, a través -

de la manipulacién de estos materiales, buscan semejanzas ¥y diferencias en—

tre un conjunto de elementos; las éareas también contribuyen al desarrollo -
de su imaginacidn, de sus destrezas, habilidades; asi mismo poder represen—

tar graficamente dichos conocimientos.

16
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Otra actividad gque apoya la construccidn de las preoperaciones 16gi-
co—matemdticas en forma intencionada es cuando se hace la reparticidn del -
material, se le cuestiona al nific sobre la cantidad de materiales que hay -
con relacién a la cantidad de nifios que estén en clases, para obligarlos a
dar respuestas intuitivas mediante la operacidn de la correspondencia biuni

voca y dar respuesta si los elementos de un conjunto son equivalentes o no.

tros momentos en que se favorece la construccidn de las preoperacio

nes ldgico-matemdticas son los juegos educativos tales como:

- La ensefianza del concepto de tamafio grande o pequefio, en una 1l4mina al ob
servar los elementos y sefialar en qué se diferencian; jdentificar el ele~
fante grande y al pequefio; pintar el elefante grande y cerrar en un circu

lo el pequefio.

- Otro juego educativo es 1z introduccidén a la nocidn '"hay més que" en éste
se le presenta la i&mina y observar las fichas que salen del conjunto de
mesas y llegan hasta las lémparas, y se le cuestiona al nifio preguntando-
le: ;, Todas las lamparas tienen sus mesas? observar que hay més mesas que

l4mparas e introducir la expresién "hay més mesas que lamparas".

— Otra actividad es observar las fichas que salen del primer conjunto de pe
rros y llegar hasta el conjunto de huesos gHay tantos huesos como perros?

Unir mediante una linea cada perro con un hueso. Observar y seflalar que -

"hay mé&s perros cue huesos". Dibujar en cada conjunto los huesos que fal-
‘ i
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tan para que haya! '"tantos perros como huesos". Y asi existen muchisimas ac-

tividades educativas como cotidianas que dan acceso a las nociones matemiti

cas.

En forma natural el nifio va adquiriendo del contexto que le rodea ——

los conceptos de cantidad, tamafio, orden.

Sin embargo la construccidén de un concepto de nimero que lo lleva a
desarrollar un pensamiento légico y a la utilizacién de operaciones en la -
solucidn de problemas donde el razonaniento rebase la intuicibén, el sujeto-
necesita construir sus estructuras mentales desde las primeras preoperacio-
nes ldgico-mateméticas como son: la clasificacibn, seriacidén y la correspon

dencia biunivoca.

Para que el nifio avance paulatinamente en la construccidn del pensa-
miento lbgico, es necesaric, que 1a educadora proponga actividades problema
tizadoras en un contexto donde las matemdticas cobren sentido en la solu-—-

cidén de los problemas y donde el material concreto sea la referencia direc—

ta que lleve al pequefio preescolar a la reflexidn.

18



B. Aspectos curriculares.

En los programas de educacidn preescolar aparecen como aspectos fun-—

damentales el desarrollo de las preoperaciones 16gico-matemédticas.

En el programa de 1981 (P.E.P.Sl), aparecen en el eje de preoperacig
nes lbgico-matemdticas, 1a clasificacion, seriacibn y la conservacidén del -

\imero, ublcados en tres niveles del desarrollo intelectual de los nifios.

CLASIFICACION SERTIACION CONSERVACION DE NUMERO

cuando se le pide que Cuando utiliza mate Cuando se le pide que pon

guarde O acomode el - rial para construc- ga los platos guficientes

material,no lo reine cién,forma parejas O Que€ reparta el material
i . . o~

de acuerdo con un sO— o trios de objetos para todos los ninos de -
.
T X o) criterio,quedando sin establecer las su mesa, pueda traer més
=
— revueltos diferentes relaciones més lar- © Menos sin poner la can-
=

tipos de objetos. go, menos largo que tidad exacta.

menos grueso que,-—-—

etc.

19
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Cuando se le pide que
guarde o acomode el -
material utiliza un -
criterio para ordenar
un pequefio nimero de

objetos (por su tama-
fio, por unidad, por -

color, etc).

Cuando utiliza mate-
rial para construc—-—
cidbn puede estable—-
cer relaciones de ——
mas grande o més pe-
quefio o de més grue-

so a mis delgado,etc

.

utilizando el ensayo
y error,ésto es com-
parando cada nuevo e
lemento con lo que ya

tenia.

Cuando se le pide que
ponga los platos sufi
cientes o que reparta
el material para to——
dos los nifios de su -
mesa, va poniendo uno
a uno guiéndose por -

el lugar de cada nifio.

IVEL 3

N

¢

Cuando sé le pide que
guarde o acomode el -
material utiliza un -
solo criterio para or
denar todos los cbje-
tos. (por ejem.por uti
lidad, por tamafio,por
colores,etc).

Este nivel no se al--—

canza en preescolar.

Utiliza mgterial para
construccidn,ordena -
los objetos con un mé
todo sistemitico,co—-—
menzando por el mayor
(o el més grueso o el
mas delgado,luego por
el mayor de lo que —-
guardan, etc.)Algunos

nifios alcanzan este -
nivel en el peribdo -

preescolar. .

Cuando se le pide que
ponga los platos sufi
cientes o que reparta
el material para to——
dos los nifios,cuenta

los nifios que hay y -
de acuerdo con ello -
trae la cantidad nece
saria.Algunos nifios -
alcanzan este nivel -

en preescolar.

Fid
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En el programa actual de la modernizacidén educativa los bloques de -
juegos y actividades, son los espacios donde se desarrolla el conocimiento
del nifio, por tal razdn, las preoperaciones 1égicas representan aspectos im

portantes a favorecer durante el desarrollo de los proyectos didacticos.

"Un proyecto didactico es un espacio que permite al nifio establecer
una serie de interacciones sociales con sus compafieros y docente, asi como

con el tiempo, el espacio, el mobiliario y con los aspectces de su cultura?s)

Trabajar por proyectos es planear juegos y actividades que respondan

a las necesidades e intereses del desarrollo integral del nifio.

"El proyecto es una organizacidn de juegos y actividades propios de
esta edad, que se desarrollan en torno a una pregunta, un problema o a la -

realizacién de una actividad concreta".(A)

Cada programa tiene una duracidén y complejidad diferentes pero siem-
pre implican acciones ¥y actividades relacionadas entre si, que adquieren su
sentido tanto por vincularse con los intereses y caracteristicas de los ni-
flos, como por su ubicacidn en el proyecto, buscar materiales, escribir, di-

bujar, representar, etc. son actividades individuales pero que estan liga—-

das entre si.

(3)S.E.P.Bloques de juegos y actividades en el desarrollo de los proyectos

en el jardin de niflos. pag. 31.

(4)S.E.P.Programa de Educacidén Preescolar.1992.:;Qué son los proyectos?
pag. 18. ,
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E1 proyecto tiene una organizacidn. Desde el inicio los nifios y el -
docente planean grandes pasos a seguir y determinan posibles tareas para lo
érar determinado objetivo (qué materiales se requiere y quiénes pueden con-
seguirlo). Esta organizacién del tiempo y las actividades no seré rigida, -
sino que esté abierta a las aportaciones de todo el grupo y requeriri, en -

forma permanente la coordinacidn y orientacidn del docente.

1 desarrollo de un proyecto comprende diferentes etapas: surgimien-—

to, eleccidn, planeacidn, realizacién, término y evaluacidn.

Tambiédn existe un area determinada blogque de juegos y actividades ma
temdticas, donde los nifios independientemente del desarrollo del proyecto -
recurren a &1 en un tiempo libre, para interactuar con los materiales que -

lo pueden llevar al desarrollo del pensamiento preldgico a 16gico concreto.

E1 programa del 92, sugiere que el bloque de juegos ¥y actividades —

cuente con los siguientes materiales didacticos:

Corchplatas diversas para que el nifio pueda nombrarlas, agruparlas y
seleccionarlas segin el criterio que establezca, ya sea por sus colores o a
la empresa a la que pertenece: coca cola, sidra pino, pepsi cola, cerveza,

etc.

Palitos de diversos tamafios, colores, grosor, etc. el nifio puede or-
denarlos a través de la operacidén de la seriacitn,ya sea. de creciente a de-

creciente o viceversa.

22



Coleccidn de hojas, para que & través de la manipulacidn pueda clasi

ficarla por su forma, tamafio, y color.

Cuenta también con semillas ( maiz, frijoil, lentejas, tamarindo, —-——
etc.), para que al jugar con ellas se le induzca al nifio a hacer agrupacio-
nes formando conjuntos, tomando en cuenta un punto de referencia y al mismo
tiempo establecer correspondencia biunivoca; a través de esta operacibn de-
ducird si los montones de semillas son equivalentes o no, "mayor que', 'me-

nor que", muchos, pocos, etc.

£1 material didactico que existe en el Area de matemdticas, puede —
ser de desecho, elaborado, o comprado, lo mas significativo es que el uni——
verso de objetos tenga semejanzas y varias diferencias para que los peque--—
flos tengan varias opciones de manejar criterios diferentes en los momentos

que se dedican a jugar en el Adrea.

5i el material didactico no es variado y abundante en semejanzas y
diferencias, es probable que el nifio lo utilice Gnicamente para "jugar por

Jugar".
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Coleccidn de hojas, para que a través de la manipulacidn pueda clasi

ficarla por su forma, tamafio, ¥y color.

Cuenta también con semillas ( maiz, frijol, lentejas, tamarindo, —-—-
etc.), para que al jugar con ellas se le induzca al nifio a hacer agrupacio-
nes formando conjuntos, tomando en cuenta un punto de referencia y al mismo
tiempo establecer correspondencia biunivoca; a través de esta operacidn de-
ducird si los montones de semillas son equivalentes o no, '"mayor que", ''me—

nor que', muchos, pocos, etc.

Il material didéctico que existe en el area de matemdticas, puede ——
ser de desecho, elaborado, o comprado, lo més significativo es que el uni--
verso de objetos tenga semejanzas y varias diferencias para que los peque-—
filos tengan varias opciones de manejar criterios diferentes en los momentos

que se dedican a jugar en el érea.

g1 el material didictico no es variado y abundante en semejanzas y

diferencias, es probable que el nific lo utilice Gnicamente para 'jugar por

jugar™.




C. El pensamiento preldgico del nifio desde la perspectiva psicogenética.

E1l peribdo preoperatorio o periddo de organizacibén de las —-
operaciones concretas del pensamiento se extienden aproxima-
damente desde los 2 a 2% hasta los 6 0 7 afios, puede conside
rarse como una etapa a través de la cual el nifio va constru—
yendo las estructuras que darén sustento a las operaciones -
concretas del pensamiénto, a 1a estructuracidn paulatina de
las categorias del objeto, del tiempo, del espacio ¥y la cau-
salidad, a partir de las acciones y no como nociones del pen
samlento.(S)

A 1o largo de este peribdo se va dando una diferenciacién entre el -
nifio como sujeto que conoce y los objetos de conocimiento con los que inte-

ractia.

Durante este periddo, el pensamiento del nifio recorre diferentes eta
pas que van desde un egocentrismo en el cual se excluye toda objetividad ——
gque venga de la realidad externa, hasta una forma de pensamiento que se va
adaptando a los demds y 2 la realidad objetiva, este camino representa un —

proceso de centracidn entre su yo y la realidad externa en el plano del pen

samiento.

81 caricter egocéntrico del pensamiento del nifio puede observarse en

el juego simbdlico o juego de imaginacidn y de imitacién como: la comidita,

(5)S.E.P. P.E.P.81 Planificacidn general del programa. Caracteristicas del

nifio durante el periddo preoperatorio. p. 23-24.
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las mufiecas, la casita, etc. en donde hay una actividad real del pensamien-—
to esencialmente egocéntrica, cuya finalidad es gatisfacer al yo transfor--

mando lo real en funcidén de los deseos del pequefio.

El pensamiento del nifio preescolar se encuentra en una etapa cuyas -

reflexiones intuitivas son de sentido comin y las caracteristicas son:

- E1 animismo, es la tendencia de concebir las cosas, los objetos como dota
dos de vida, lo que tiene una actividad una cosa viva, lo que se mueve ——
log astros, los fendmenos naturales y a los objetos inertes se les anima,
este animismo resulta de la asimilacidén de las cosas o las actividades —-

que el mismo nifio realiza o lo que puede hacer y sentir.

- F1 artificialismo, o creencias que las cosas han sido hechas por el hom——

bre o por un ser divino.

~ Tl realismo, esto es, cuando el nifio supone que son reales los hechos que
no se han dado como tales, por ejemplo: los suefios, los contenidos de los

cuentos, etc.

El desarrollo del nifio preescolar presenta caracteristicas fisicas,
psicolébgicas y sociales propias, su personalidad se encuentra en proceso de

construccién, posee una historia individual y social, producto de las rela—
ciones familiares y del contexto comunitario en que vive, por lo que el ni-

filo es un ser fnico que tiene formas propias de aprender y expresar, que ha



de socializar en el jardin de nifos.

Entre otros objetivos se pretende desarrollar el pensamiento prelégi
co del nifio para avanzar a una concepcidn constructivista del nimero, sus —
relaciones y sus operaciones, por lo cual requiere desde sus primeros afios

de vida, que el nifio pueda experimentar con material concreto y especifico.

La construccién del pensamiento del nifio en este peribdo de desarro-
1lo se da a través de las actividades lGdicas que realiza con los objetos,
ya sean concretos, afectivos y sociales que constituye su medio natural y -

social.

F1 nifio al tener contacto directo con los materiales de la naturale-—
za y los fenbmenos, adquiere experiencias que le brinda el contexto social
y natural en que se encuentra inmerso, y le permiten descubrir cualidades y
propiedades fisicas de los objetos que mAs adelante puede representar a tra

vés de simbolos o grafias individuales.

En este periddo presimbdlico, el juego y el dibujo son fundamentales
ya que el nifio aprende a través del juego, puesto que el nino que juega, a-
demés que descarga sus energias,»también experimenta, manifiesta sus deseos
sentimientos e inquietudes, al mismo tiempo que desarrolla su creatividad y

.
autonomia.



En el proceso ensefianza-aprendizaje de las matemdticas en el nivel -
preescolar, se pueden considerar como bases, las teoridas de Jean Piaget. El
programa de educacidn preescolar se encuentra fundamentado en la teoria psi
cogenética de Piaget, y su aplicacidn durante el proceso enseflanza-aprendi-
zaje resulta operante, ya que permite al docente conocer cdmo el nifio cons-
truye sus propios conocimientos a través de la manipulacidn de objetos y —-

las caracteristicas mas relevantes del nifio en el periddo preoperatorio.

Por tal motivo puedo seflalar a través de los conocimientos y expe—-—-
riencias propias en relacidén de este objeto de estudio, que el nifio en edad
preescolar es una persona que expresa una inmensa bGsgueda de satisfaciones
corporales e intelectuales, especificamente en la enseflanza de las preopera
ciones lbgico-matemdticas, en donde se le debe motivar al nifio para encau—-—
sarlo a la adquisicién de tales conceptos mediante las actividades lGdicas,
que son los intereses caracteristicos de la segunda infancia, y se mani-——o
fiestan a través del juego, que como menciona Piaget forman una red de me—-—
dios que permiten al "yo" asimilar la totalidad de la realidad, es decir, -

integrarla a fin de poder vivirla, dominarla o comprenderla.

Por otro lado, siguiendo la concepcidn psicogenética Delia Lerner, -
seflala diferentes niveles que atraviesa el nifio en el desarrollo de la cla-

gificacidn, seriacidn y correspondencia biunivoca.
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1) LA CLASIFICACION.- "Es una operacidén 16gica fundamental en el desarrollo
del pensamiento, la clasificacidn interviene en la construccidén de todos ——
los conceptos que constituyen nuestra estructura intelectual; en términos -

generales clasificar es juntar por semejanza y separar por diferencia"(6)

Hay que aclarar que cuando decimos "juntar" o "separar!" por semejanza
o diferencia, nos referimos a acciones que generalmente no se realizan en -
forma efectiva o visible, no juntamos ni separamos concretamente esos ele——
mentos, lo hacemos penséndolo, es decir, en forma interiorizada; no tomamos
las plantas del mundo y las juntamos, ni lo hacemos con los paises, son ac-

ciones interiorizadas, no efectivas sobre los objetos de la realidad.

Ahora bién, un mismo universo puede clasificarse de diferentes mane-

ras, cada uno dependerd del criterio de clasificacidn que se elija.

El universo de corcholatas puede clasificarse por sus colores, sabo-
res, naranja, uva, toronja, soldado, etc., esta clasificacidn toma en cuen-

ta el criterio clasificatorio por sus colores y sabores.

En los ejemplos anteriores puede verse que en algunos casos el acto
clasificatorio no se realiza solamente en forma interiorizada, pensada, si-

no ademas en forma efectiva, ya que juntamos y separamos los objetos en for

(6)LERNER,Delia,.Concepto de niimero.Contenidos de aprendizaje. anexo 1 U.P.N.

México 1983. pag. 3
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ma concreta; mientras que en otros casos como con las plantas y los paises
el acto clasificatorio se realiza solamente a través de acciones interiori-

zadas.

Fn la clasificacidn se toman en cuenta ademds de las semejanzas y di

ferencias, otros tipos de relaciones: la pertenencia y la inclusidn,

2) LA PERTENENCIA.- Es la relacidn que se establece entre cada elemento y -
la clase de la que forma parte, estéd fundada en la semejanza, ya que deci--—
mos que un elemento pertenece a una clase cuando se parece a los otros ele-~
" mentos de la misma clase, en funcidn del criterio de clasificacidn que esta

mos tomando en cuenta.

3) LA INCLUSION.- Es la relacidn que se establece entre cada subclase y la
clase de la que forma parte, de tal modo que nos permite determinar que la

clase es mayor tiene mis elementos que la subclase.

De esta manera se ha mencionado la clasificacidén en forma general.

Y la relacidn que existe entre ésta y el concepto de nimero.

Una de las caracteristicas de los ejemplos de la clasificacidn, es -
que generalmente la clasificacidén se fundamenta en las cualidades de los ob
jetos, es decir, en sus propiedades cualitativas. En el caso de los nifios -~
ser retraidos o ser desenvueltos, son cualidades de los mismos, en cambio -

cuando nos referimos a los nimeros la situacidn varia ejemplo: cuando pensa




mos, en cinco cosas "cualquier cosa' incluso cinco que puedan ser difereren

tes entre si (una silla, un 1lépiz, un libro, un perro, una flor).

Cuando pensamos en un niimero, también estamos clésificando, ya que -
estamos estableciendo semejanzas y diferencias. Estamos agrupando en el ca-
so de este ejemplo, todos los conjuntos posibles de cinco elementos y los -
estamos separando de todos los conjuntos que no tienen cinco elementos. Es
decir, que en el caso del ntmero no buscamos ya semejanzas entre los elemen
tos, sino semejanzas entre conjuntos. Agrupamos los conjuntos que se pare--—
cen (o gue son equivocadas) en su propiedad'numérica, y es por eso que ya -
no importa gue existan, o no, parecidos cualitativos entre los elementos —-
que cosntituyen los conjuntos, lo que importa es la equivalencia numérica -
que establecemos entre los conjuntos que constituyen la clase en la que es-—
tamos pensando, en este caso la clase formada por todos los conjuntos que -
tienen cinco elementos. En este caso el criterio clasificatorio serd cuanti
tativo tener (o no) la misma cantidad de elementos que los otros conjuntos

pertenecen a la clase.

Ejemplo: si llamamos "cinco" a la clase de conjuntos que tienen cin-
co elementos, pertenecerd en ella cualquier conjunto que tenga la misma can
tidad de elementos, es decir, gque puedan ser puestos en correspondencia o -
término con cualquier otro conjunto de la misma clase, en tanto que no per-—
teneceria a ella los conjuntos que no tengan esa misma céntidad de elemen—

tos.




La relacién de inclusidén caracteristica de la clasificacidn juega ——
también un importante papel en el concepto del cual es el resultado de la —

. . . . A s 2 . s
misma sintesis de las operaciocnes de clasificacidon y seriacion.

Las operaciones de clasificacién y seriacidén se fusionan a través de
la operacidén de correspondencia que a su vez permite 1la construccidn del ng
mero, por tal motivo estos tres procesos de construccién de las operaciones
son simultineas, esto quiere decir, que el nifio no las construye en forma -

sucesiva sino al mismo tiempo.

El nifio pasa por etapas o estadios en el proceso de construccidn de

cada una de estas operaciones.

Cuando el nifio se encuentra en determinado estadio de una de las ope
raciones, no necesariamente estd en el mismo estadio respecto a las otras -
operaciones por ejemplo: puede estar finalizando el primer estadio de la —

clasificacidén y al mismo tiempo estar en el segundo estadio de la seriacidn.

F1 nifio puede tardar mucho més tiempo en descubrir las cualidades de
los objetos, cuando la educadofa le indica los criterios para clasificar, -
seriar y hacer correspondencia, es parte de nuestro rol de educadora dejar
que el nifio piense en diferentes formas de juntar, separar, hacer correpon-

dencias y seriar.



D. Psicogénesis de la clasificacidn.

£l proceso de construccidén de la clasificacidén atraviesa por tres es

tadios:

_ Primer estadio.- Hasta los 5-6 afios aproximadamente.

|

segundo estadio.- desde los 5-6 afios hasta los 7-8 afios aproximadamente.

Tercer estadio.- (operatorio) se partié de los 7-8 afios aproximadamente.

t

Caracteristicas del primer estadio de la clasificacidn:

E1 nifio de este estadio clasifica diciéndole ("pon junto lo que va -
junto'), durante esta etapa lo hace sobre 1a marcha, toma un elemento cual-
quiera, luego otro que se parezca en algo al anterior, después un tercero -
que tenga alguna semejanza con el segundo, asi continQa seleccionando cada
elemento por alguna caracteristica que tengan en com@in con el filtimo que ha
colocado, alternando el criterio clasificatorio de un eleﬁento u otro, por

ejemplo:

w
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El nifio obtiene como resultado de su actividad de clasificacidn un -
objeto total al colocar cada elemento junto al anterior logrando una conti-
nuidad espacial en la ubicacidn de los elementos, porque al estar centrado
en la bGsqueda de semejanzas, no los separa por construir los elementos cla
sificados por el nifioc una figura, un tecdo, a este estadio se le denomina -

"coleccidn figural".

El nifio de este estadio no toma en cuenta las diferencias cuando cla
sifica, ésto no implica que el nifio no sea capéz de establecer diferencias

entre otras situaciones.

En este estadio el nifio no precisamente tiene en mente la figura que
va a construir sino al observar la clasificacidn la relaciona con algo de -
la realidad, por ejemplo: cuando dice un tren, dejando a un lado la activi-
dad clacificatoris. Por tal wmotivo hay gue diferenciar la clasificacidn de
las situaciones en las que el niflo se proponen presentar algo, puesto que,
cuando el nifio juega a construir una casa, un tren, una pistola, etc.,por——
que asi se la ha propuesto, no estd clasificando. No cualquier figura es -——
una "coleccidn figural", la coleccidn figural resulta de una conducta clasi

i

{icatoria, gque consiste en net

hlecer semeianzas.

Al terminar este estadin el nific ' -z reacomodar los elementos de -

su clasificacidén formando subgrupos, pero aiin no los separa.
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Caracteristicas del segundo estadio de la clasificacidn:

Nurante este peridédo se da un cambic importante que permite pasar de

la coleccidn figural a la clase lobgica.

Fn este peribddo el nifio comienza a tomar en cuenta las diferencias -
entre los elementos, por lo tanto forma varias colecciones separadas, no —-
queda constituide un objeto total, una figura, sino pequefios grupitos, por

lo que a este estadio se le denomina "coleccidn no figural'.

Los criterios de clasificacidn los establece a medida gue clasifica,
por tal motivo puede alternarlos, pero ya no de elemento a elemento como ha
cia en el estadio anterior sino de conjunto a conjunto. Por ejemplo: los
elementos de un conjunto se parecen por ser rojos, los elementos de otro
conjunto se parecen por ser tridngulos, etc., en este caso pasd del crite——

rioc color al criterio forma.
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Fn el primer momento de este estadio el nifio deja atn elementos del
universo sin clasificar y progresivamente incorpora més hasta clasificar to

dos los elementos que constituyen el universo.

Fsta clasificacién nos indica que comienza a aceptar diferencias en-

tre Jos elementos de un mismo conjunto, puesto que ya no busca semejanzas -
£ . . . .

maximas, lo cual le permite formar colecciones mas amplias, que abarcan ma-

yor nimero de elementos cada una.

Progresivamente el nifio logra anticipar y conservar el criterio cla-
sificatorio. Es decir, antes de realizar la clasificacidn en forma efectiva
decide con base a qué criterio la hard conservar, significa que &1 inicia -
la clasificacidn con base en un criterio, lo mantendrd a lo largo del acto
clasificatorio. Por ejemplo: si decide clasificar de acuerdo al grosor apli

card este criterio a todos los elementos del universo.
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También en este estadio llega a clasificar un mismo universo con ba—
se en diferentes criterios. Es decir, que si clasifica los bloques lbégicos
en funcién del criterio color, también podré hacerlo de acuerdo a la forma,
o el tamafio, etc., por lo tanto hay movilidad en sus criterios clasificato-
rios. Esto significa que el nifio no se aferra a un solo criterio sino que -
utiliza todos los que el material le permite, pero en cada acto clasificato
rio utilizara el mismo criterio (o la misma combinacién de criterio) para -
todos los conjuntos gue forme. La movilidad se hard notar en la posibilidad
de pasar de un criterio a otro en actos clasificatorios sucesivos, por ejem
plo: si clasifica los bloques lbégicos utilizard el criterio forma, en otro
momento si clasifica vsetimenta lo podréa hacer con base en el criterio mate

rial, tamafio, etc., y no necesariamente con el criterio forma.

En este momento el nifio podréd disociar y reunir conjuntos, es decir,
que si ha clasificado el universo en figuras rojas, amarillas, azules, po—-—

dréd construir los conjuntos correspondientes.

Las clasificaciones que el nifio realiza al final de este estadio son
similares a los que haria un sujeto del estadio operatorio, pero la defi-—-—-
ciencia con éste es que todavia no ha construido la cuantificacién de la in
clusién, ésto quiere decir, que el niflo alin no considera que la parte estd
constituida en el todo y que ésta abarca a las partes que lo componen, por
ejemplo: habiendo clasificado los bloques 1égicos por tamafio (grandes y pe-

quefios ).
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Caracteristicas del tercer estadio de la clagsificacidn:

%1 nifioc del tercer estadio, como el que finaliza el segundo, antici-
pa el criterio clasificatorio que va a utilizar y lo conserva a lo largo de
1a actividad clasificatoria, también puede clasificar con base en diferen—

tes criterios (movilidad) y toma en cuenta los elementos del universo.

El logro primordial del nifio del estadio operatorio es que establece
relaciones de inclusidn, es decir, cuando se le pregunta ; Qué hay més, ———
tridngulos o figuras? responde que hay més figuras porque estd clasificando
que los triangulos estén incluidos en la clase de figuras. Ha llegado a es-
tablecer en términos cuantitativos la relacidén parte (triéngulos, todo) (fi-
guras), dado que considera a los tridngulos como elementos pertenecientes a
un conjunto que es parte de la clase que los abarca, de donde se puede de-
ducir que hay mAs elementos en la clase que en la subclase. Esto se da gra-
cias a la coordinacidén interiorizada de la reunidén y la disociacidén que en
el segundo estadio realizaba en forma afectiva, ya gue no podia representar
la operacidén inversa para reconstruir el todo cuando estaba frente a las ——
partes. Esa coordinacidn de la reunidén y la disociacidn constituye la rever

sibilidad que caracteriza a la clasificacidn operatoria.

Es importante aclarar que el nifio preescolar no alcanza el tercer es
tadio de la clasificacidn por la dificultad que tiene para incluir y rela--

cionar clases de objetos.
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E. Seriacidn.

La seriacién es una operacidén légica que nos permite establecer rela
ciones comparativas respecto a un aistema de referencia entre los elementos
de un conjunto, y ordenarlos segln sus diferencias ya sea en forma crecien-
te o decreciente. Es una operacidn que ademds de intervenir en la formacidn
del concepto de ndmero constituye uno de los aspectos fundamentales del pen
samiento lbégico. Seriar es establecer relaciones entre elementos que son di

ferentes en algin aspecto y ordenar esas diferencias.

La seriacidn se puede efectuar en dos sentidos: creciente y decre———

ciente.

La seriacidn operatoria tiene dos propiedades fundamentales: transi-

vidad y reciprocidad.

La primera se da al establecer una relacidn entre un elemento de una
gserie y el siguiente y de éste con el posterior, podemos deducir cuidl es 1la
relacidén que hay entre el primero y el Gltimo, ejemplo: al tomar loa afios -
de antigiiedad en el servicio de las educadoras del planetl educativo donde
trabajo (A) Soledad 10, (B) Miriam 10, (C) Liz 9, necesariamente A es mis —
antigua que C. Para establecer la Gltima relacidn no se necesitd comparar A

con C en forma afectiva, sino que se pudo deducir a partir de las relacio——

nes que establecimos anteriormente.



Reciprocidad, en esta propiedad cada elemento de una serie tiene una
relacibén tal con el elemento inmediato que al invertir el 4rden de la compa

racién, dicha relacidn también se invierte.

La reciprocidad hace posible, por otra parte considerar a cada ele—
mento de la serie como término de dos relaciones inversas en una serie orde
nada en forma decreciente (por ejemplo: de mayor a menor) cada elemento sal
vo el primero y el Altimo es al mismo tiempo menor gue el anterior y mayor

que el siguiente.

Las seriaciones, al igual que las clagificaciones las realizamos —-—-—
siempre en forma interiorizada, pero podemos, ademds, an algunos casos, rea

lizarla en forma efectiva sobre los objetos.

fjemplo: cuando seriamos los nifios de nuestro grupo de acuerdo a su
estatura, ademéds de hacerlo en forma interiorizada la podemos realizar en -

forma afectiva.

La relacidn que tiene la seriacién con el concepto de nGmero, se da
a partir de la clasificacidn de conjuntos, por ejemplo: es la clase consti-
tuida por todos los conjuntos de cinco elementos, el cuatro es la clase for

mada por todos los conjuntos de cuatro elementos, etc.

Cuando construimos la serie numérica, cuando contamos 1, 2, 3, 4, 5,

con este ejemplo se quiere decir, que un conjunto particular que hemos for—-
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mado, por ejemplo: con cuatro palitos se ubica después de otro conjunto par

ticular de tres y antes un conjunto de cinco.

Lo que se afirma es que cualquier conjunto de cuatro elementos que -
podemos formar o imaginar se ubicard despuéds de cualquier conjunto de tres

elementos y antes de cualquier conjunto de cinco.

Cuando decimos '"cualquier conjunto", nos referimos a todos y cada -~—

uno de los conjuntos que constituyen 1a clase "cuatro", la clase "tres" o

la clase "cinco'".

Es decir, que cuando seriamos los n{imeros ya no seriamos elementos,

no seriamos conjuntos particulares, lo que seriamos son clases de conjuntos.

La relacién es + 1 si los ordenamos en forma creciente y ~ 1 si los

ordenamos en forma decreciente.

Transividad:

1 2 3 4 5 ..

— 8i dos es mayor que uno y tres es mayor que dos, podemos deducir -

que tres es mayor que uno sin necesidad de compararlo en forma efectiva.



Reciprocidad:

1 2 3 4 5. ..

— 8i comparamos dos con tres la relacidn es menor que, si invertimos

en orden de comparacidn, tres con dos, la relacidén se invierte y seré mayor

gue.

i 2 3 4 5. ..

- Dos es al mismo tiempo mayor que uno y menor que tres.

Estas relaciones se pueden establecer tanto en una serie creciente -

como en una decreciente.

También es importante aclarar que la funcidn de la clagificacibén y -
la seriacibén se presenta en el caso del concepto de nmero, pero no cuando

se clasifica o seria con base en las propiedades cualitativas.

Cuando se clasifica en base a las cualidades uno esti centrado en —-

las semejanzas, porgue los elementos se consideran equivalentes independien

temente de sus diferencias.
Mientras se estd seriando con base en criterios cuzlitativos uno se

centra en las diferencias, ya que seriar es ordenar esas diferencias.
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F. Psicogénesis de la seriacidn.

El proceso de construccidén de la seriacién también atraviesa por ——-

tres estadios.

Primer estadio.-Hasta los 5 a 6 afios aproximadamente.

Segundo estadio.-Desde los 5 a 6 afios hasta los 7 a 8 afios aproxima-

damente.

Tercer estadio.-(operatorio) desde los 7 a 8 afios aproximadamente.

1). Caracteristicas del primer estadio de la seriacidn.

El nifio que se encuentra en el inicio de este estadio hace una seria
cién de los objetos de la mis larga a la més corta, o de 1la més corta a la
més larga, forma en un principio parejas donde cada elemento es muy diferen
te al otro. El nifio forma parejas porque considera los elementos en térmi--—
nos absolutos (grande-pequefio) no establece atn verdaderas relaciones y en
ese sentido se puede decir, que es una conducta seudo-clasificatoria, consi
dera el universo de las varillas como los largos y los cortos. Luego hace -
trio en los que introduce una nueva categoria, la de los medianos, manejan-
do entonces las categorias largas, medianas y cortas {("grande! "mediano" y

"ehico"). En ambos casos parejas o trios le quedan sin seriar todas aque---




1las varillas que no puede incluir en estas categorias.

Mis adelante seria cuatro o cinco elementos buscando formar escaleri

tags en un solo sentido creciente o decreciente.

Relacionar los elementos significa considerar un elemento en funcidn
de otro, y en el caso de las longitudes podria expresarse como 'mds largo -

que", "més corto que".

Al finalizar este periddo, en la transicidén hacia el segundo, el ni-
fio 1lega a considerar la 1inea de base, al seriar longitudes uno de los ex-
tremos de cada elemento varia respecto a los restantes formando una "escale
ral v el otro extremo de todos los elementos coinciden, formando la linea -
de base. Esto se debe a que ya no se centra en uno de los extremos sino que

considera la longitud total de los elementos llegando a seriar cuatro o cin

co varillas.

2). Caracteristicas del segundo estadio de la seriacidn.

El nifio que estd en este estadio puede construir la serie de diez va
rillas por tanteo, es decir, que toma una primera varilla al azar. Luego —-—
otra cualquiera que compara con la primera, después una tercera que compara

con las dos anteriores para decidir donde colocarla y asi continla hasta se

riar.
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Lo realiza por tanteo porque compara en forma efectiva el nuevo ele-
mento con cada uno de los que ha colocado y necesita hacerlo dado gue toda-
via no construyd la transividad, no puede deducir que si un elemento es més
grande O més pequefio que el ¢ltimo, también lo es respecto a todos los ante

riores y tiene que recurrir a la comprobacidn efectiva.

£l nifio del segundo estadio no puede intercalar las varillas porque
1a intercalacidn requiere tomar en cuenta simulténeamente dos relaciones re
ciprocas que no es necesario considerar en el caso de la construccidn de la

serie.

Con ésto el nifio no ha construido la reciprocidad que se expresa en

1a seriacibn a través de dos formas.

E1l nifio actha de la siguiente nmanera al respecto:

- Fl1 nifio puede constatar gue, ai un elemento A es mayor que B, éste
es menor que A, pro atn no puede deducir la inversidén de la relacidn, por

no haber coordinado las dos relaciones reciprocas.

- Relaciona cada elemento con el anterior y con el elemento poste——
rior de la serie pero lo hace en forma sucesiva puesto que no puede conside
rar que un elemento es mis grande que 0tro y 2l mismo tiempo més pequefio ——

que otro elemento.
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3) Caracteristicas del tercer estadio de la seriacidn.

E1l nifio de este estadio realiza la seriacidn en forma sistemitica, -
puesto que cuando hace una serie creciente, toma del conjunto de las diez -
varillas, la varilla més pequefia de las que quedan y asi sucesivamente; en

el caso de una serie decreciente el proceso es inverso.

Esto indica que puede anticipar la serie completa antes de hacerla -

porque ha construido la transividad y la reciprocidad.

£l nifio ha construido la reciprocidad de las relaciones, lo cual se

pone de manifiesto en que:

_ Al invertirse el dérden de la comparacidn el nifio invierte en la —
forma deductiva la relacidn entre los elementos, por ejemplo: cuando se le
pide que construya la serie inversa después de haber logrado la directa, el
nifio del segundo estadio empieza de nuevo, como si se tratara de otra seria

cidn totalmente diferente.

En cambio el nifio operatorio, invertiréd la serie en forma sistemdti-
ca, sin deshacer la que ha construido originalmente, sino pasando el Qltimo

al primer lugar, el penéltimo al segundo.



G. Correspondencia biunivoca.

Cuando se establece la equivalencia numérica entre dos conjuntos, se
hace a través de la operacidn de correspondencia. Comparar dos cantidades -
es, efectivamente, o bién poner en proporcidén sus dimensiones, o bién poner

sus elementos en correspondencia término a término.

La correspondencia término a término o correspondencia biunivoca es
la operacidn a través de la cual se establece una relacidn de uno a uno en-
tre los elementos de dos o mAs conjuntos a fin de compararlos cuantitativa-
mente, en el jardin son muchas las actividades donde el nific tiene oportuni

dad de realizar correspondencia término a término.

La correspondencia juega un papel importante en el concepto de nime-
ro, ya que determina con base en la propiedad numérica, que un conjunto per
tenece a una clase haciendo uso de la correspondencia biunivoca, es decir,
que ponemos en relacidn cualquier elemento de un conjunto con cualquier ele
mento del otro conjunto hasta que no puede establecerse esa relacidn uno a
uno. Si no nos sobra elementos en ninguno de los conjuntos significa que ——

son equivalentes.

1) Psicogénesis de la correspondencia y la consecuencia de la cantidad.

FEsta operacibn atraviesa por tres estadios:
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Primer estadio.— Hasta los 5 - 6 afios aproximadamente

Segundo estadio.-Desde los 5 - 6 afios a los 7 — 8 afios aproximadamen

te.

Tercer estadio.— (operatorio) a partir de los 7 - 8 afios aproximada-—

mente.
Caracteristicas del primer estadio de la correspondencia.

Cuando se le presenta al nifio de este estadio una hilera de siete fi
chas rojas y se le propone a través de una consigna que ponga la misma can-
tidad de fichas azules ("pon igualito de fichas azules,para que los dos ten
gamos 1o mismo"), el nifio colocarid tantas fichas azules como sea necesario
para igualar la longitud de la hilera modelo, de manera que la primera y la
Gltima ficha de ambas hileras coincidan, independientemente de la cantidad
de fichas que necesite para hacerlo. Lo hace asi porque considera las hile-
ras como objetos totales centrandose en el espacio ocupado por los conjun--
tos y no en la cantidad de elementos, por lo tanto, no establece la corres-

pondencia biunivoca.

Para el nifio preescolar que se encuentra en este primer estadio, es

mis importante "llenar espacios vacios'" , que colocar un elemento debajo de

cada uno de los propuestos.
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2) Caracteristicas del segundo estadio de la correspondencia.

E1 nifio en este peribédo, ya establece la correspondencia biunivoca

ante la misma consigna.

Al realizar su hiiera de fichas busca que sea equivalente cuantitati
vamente a la del modelo en el ejemplo, pone cada ficha azul exactamente de-
bajo de cad ficha roja, de manera que pueda observar fécilmente la corres—-
pondencia establecida, ésto 1le permite afirmar que los dos conjuntos tie——

nen la misma cantidad de elementos.

En caso de que se altere la disposicidn espacial de las fichas de u-
no de los conjuntos (junténdolos o separédndolos), el nifio dird que ya no —-
hay lo mismo sino que una de las hileras aumentd o disminuyd en cantidad, -~
porque aunque ya establece la correspondencia biunivoca al dejar ésta de ——

ser evidente perceptiblemente se apoya nuevemente en la longitud de hileras.

El nifio ante la imposibilidad de realizar en forma interiorizada la

accidn inversa, necesita hacerla en forma efectiva.
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3) Caracteristicas del tercer estadio de la correspondencia.

Los nifios de este estadio afirman la conservacibén pero a veces no la
argumentan aunque después pueden llegar a fundamentar porqué la cantidad se

conserva, dando uno o varios de los siguientes argumentos:

"Hay lo mismo porgue no pusiste ni quitaste nada" o "sigue siendo i-
gual, la hilera de los rojos es méAs larga porque las fichas estin separadas
y la de las azules es mAs cortita porque estén juntas" o 'hay lo mismo por-

gue podemos volver a ponerlas como estaban antes".

Es fundamental llegar a la correspondencia y a la conservacidn de —-
cantidad respecto al nimero, porque el nifio podrd considerar que un conjun—
to de nueve elementos serd equivalente a todos los conjuntos de nueve ele——
mentos, asi como la equivalencia a todos los conjuntos mayores o menores —-

que nueve, independientemente de la disposicidn espacial de sus elementos.

e
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H. E1 nGmero.

E1 ntmero es una idea 16gica de naturaleza distinta al conocimiento
fisico o social, es decir, no se extrae directamente de las propiedades fi-
sicas de los objetos ni de las convenciones sociales, sino que se construye

a través de los conjuntos que expresan su numerosidad.

La concepcidn del nimero difiere de acuerdo a las diferentes escue——

las en las cuales se aplican.

Seg(n Delia Lerner, el nlmero es el resultado de la sintesis de la
operacién de la clasificacidn y de la operacidn de la seriacién: un nfmero
en la clase formada por todos los conjuntos que tiene la misma propiedad nu
mérica, de alli que la clasificacién y la seriacibn se fusionen en el con--
cepto de namero.

P (7)

Partir de esta concepcidén permite el andlisis y la comprensidn del
proceso por el cual los nifios construyen el concepto de nimero y ello garan
tiza que las decisiones didécticas que adoptamos las educadoras en el campo

de las matemAticas responden a las necesidades y caracteristicas psicoldbgi-

cas del nifo.

(7)LERNER,Delia.Concepto de nimero. Contenidos de aprendizaje. Anexo 1

U.P.N. México 1983. pag.




El concepto de nimero estd intimamente relacionado con las operacio-
nes de clasificacién y seriacién, por lo tanto las oportunidades que tenga
el nifio de seriar objetos ¥y clagificarlos le servirén para ir conceptuali-—

zando el concepto.

Fn sintesis, puede decirse que el nGmero es al mismo tiempo clase y
relacidn asimétrica, se deriva tanto de la clasificacibén como de la seria——

.z
cC1lon.

Esto implica que estd intimamente relacionado con ambas operaciones
lbégicas pero no puede reducirse a ninguna de ellas aisladamente, ya que €8

el resultado de la fusidn de esas dos operaciones.



CAPITULO IIX

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS Y DIDACTICAS QUE SE PROPONEN PARA EL PASO DE UNR

PENSAMIENTO PRELOGICO AL LOGICO CONCRETO

A. La estrategia didactica.

La estrategia didéctica es parte de un disefio de investigacidén propo
sitiva que pretende transformar un aspecto de la préctica docente, la estra
tegia didéctica es la planeacidén de los factores que intervienen en el pro-
ceso ensefianza-aprendizaje a fin de facilitar en un tiempo determinado el -
desarrollo de las estructuras cognoscitivas, la adquisicién de habilidades

y los cambios de actividad en el alumno.

La presente estrategia metodolégica didactica pretende aminorar el -
problema de la adquisicidn de las preoperaciones 16gico-matemiticas en el -
nivel preescolar mediante acciones que han de realizar los infantes en dife

rentes momentos de la préctica docente.
La estrategia contiene uno o varios proyectos que conllevan a lograr

los fines establecidos en los objetivos de la misma.
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Los elementos de la estrategia son objetivos, contenidos,las activi-
dades, especificar el rol del alumno y el rol del docente, los medios para

la ensefianza y las formas de evaluacidn.

1) OBJETIVOS.- Favorecer la construccidn del pensamiento preldgico del nifio
(1a clasificacibén, la seriacidn, la correspondencia y la inclusidén), duran-—

te el desarrollo de los proyectos didacticos.

_ Desarrollar la autonomia del nifio en el proceso de construccidn de

su pensamiento mediante el desarrollo de la funcién simbdlica.

- Realizar acciones con objetos concretos que permitan la estructura

L4 3 . » . ” .
cibén progresiva de las preoperaclones légico-matembticas.

2) ACTIVIDADES.- Las actividades en la presente estrategia didéctica esta—-

rén englobadas en los proyectos didacticos.

71 método de proyectos didActicos se encuentran en la realidad viva
y en los problemas y dificultades que ésta presenta y que deben ser resuel-
tos v superados. Kilpatrik, "Concibe al proyecto como una actividad entu——
siasta que se realiza en un ambiente social, o mAs brevemente, el elemento

unidad de tal actividad, el acto interesado en el propésito”.(B)

(8)S.E.P. Antologia de apoyo a la préctica docente nivel preescolar. 1993

pag. 59

53



Tebricamente las raices del proyecto se hayan en ia filosg
f{a de Jhon Dewey, quien establece las condiciones genera-
les que debe reunir el proyecto: primero, que el alumno ——
tenga una situacidén auténtica de experiencia, es decir, u-
na actividad continua en la que estéd interesado por su pro
pia cuenta; segundo que 41 desarrolle un problema auténti-
co dentro de esta situacidn como un estimulo para el pensa
miento, y tercero, que el alumno posea ia informacidén y ha
ga las observaciones necesarias para manejarla; cuarto, —-—
que las soluciones sugeridas se le ocurra a &1, lo cual le
harid responsable para desarrollarlos de un modo ordenado,y
quinto, que tenga la oportunidad y la ocasidn para compro-
bar sus ideas por sus aplicaciones para aclarar su sentido
y describir por si mismo su validez.(g)

E1 método de proyecto se vale del juego como un trabajo de construc-
.’ o # a 2 3 : # o~ 0] (3
cidén, creacibdn, representacion, comunicacion, donde el nific puede invertir
. . . #» ”
en sus juegos su energla y capacidad; mas adelante se presentaran los pro——

yectos de la presente propuesta pedagbgica.

3) ROL DEL ALUMNO.

El programa de educacidn preescolar encuentra su fundamento en el —
propbsito de favorecer el desarrollo del nifio a partir de considerar sus ca

racteristicas en este periddo de vida.

Para lograr objetivos satisfactorios durante el desarrollo de los —-
proyectos se pretende crear un clima de confianza para que el nifio manifies
te en forma abierta sus ideas, sentimientos, sus juegos, sus fantasias y a
su vez lograr desenvolverse en forma natural y esponténea. Para ello se re-

requiere que el alumno participe activamente en la construccidén de su cono-—

(9) Tbidem.



cimiento.

Otro aspecto a considerar es que el nifio realice actividades que le
resulten interesantes, que disfrute con ellas, que tenga mayores experien—-
cias de relacidn con otros nifios, que hablen entre ellos, que jueguen, que

exploren distintos espacios, gue pongan en juego su iniciativa y creativi--

dad.

La participacién de los nifios en el momento de la planeacidn del pro
yvecto es activa, ya que los proyectos surgen a partir de sus propios intere
ses, los cuales representan a través de dibujos, recortes, simbolos, gra———
fias, signos, etc.; los pequefios son capaces de proponer materiales a utili

zar, y la secuencia de las actividades, en forma participativa y colegiada.

4) ROL DEL DOCENTE.

La funcidén primordial y bésica del educador es '"Desarrollar la capa-
cidad critica del educando, Capacidad critica gque supone descubrir y anali-

zar problematizando, las interacciones presentes en la organizacidn del mun

do”.(lo)

En el caso de la educadora se pretende que durante el desarrollo de

(10)S.E.P. Bloque de juegos y actividades en el desarrollo de los pro-

yectos en el jardin de nifios.




de las actividades pueda guiar, promover,orientar y coordinar todo el pro-
ceso educativo incluida la planeacién, realizacidén y evaluacidén de los pro-

yectos didacticos.

Se pretende durante la aplicacién de la propuesta asumir el rol si-——

guiente:

_ Tratar de ubicarse en el punto de vista de los nifios, intentando -
comprender la lbégica que expresan a través de lo que dicen, de lo que dibu-—

jan y de lo que construyen.

_ TInducir a conformar sus ideas en situaciones concretas que impli--

quen una cierta experimentacidn.

- Reflexionar sobre todo lo que dicen, hacen o proponen, propiciando

nuevas activiadades.

~ Tratar de valorar positivamente sus esfuerzos, sus intentos en to-
do lo que hacen y los resultados que obtienen, sean como sean, ya que el ——

proceso mismo de hacer.

Con respecto al horario éste serd flexible, procurando designar un -
tiempo central e importante de la maflana a los juegos y actividades del pro

vecto, a fin de que éste no pierda su interés y su continuidad en el trans—

curso de varios dias.




B. Los medios para la ensefianza.

Se puede definir que los medios para la ensefianza son todos aquellos
recursos que se utilizan para promover ¥y agilizar el logro del aprendizaje.
Reinaldo Sudrez Diaz, dice al respecto: "Se conoce con el nombre de medios
al conjunto de recursos materiales a que puede apelar el profesor, © la

estructura escolar para activar su proceso de enseﬁanza—aprendizaje".(}l)

Los medios pueden clasificarse en varios tipos, a continuacidén se —-

mencionan los de uso mas cotidiano, que se emplean en el jardin de nifios:

- Los del 4rea de biblioteca.- Esta cuenta con una gran variedad de
materiales gréficos que pueden servirles para comentar y en general, para
enriquecer sus habilidades lingliisticas y el interés por la lectura, se pue
den incluir peribdicos, revistas, cuentos, estampas, fotografias, léminas,
postales, etc, también pueden incorporarse los cuentos y otros materiales -

producidos por los mismos nifios.

Pueden incluirse algunos juegos de mesa: memoria, domind, rompecabe-
zas, los cuales pueden ser utilizados en grupo o individualmente durante el

tiempo de juego libre.

(11)Ibidem.
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- Los del &rea de expresibén gréfica y pléstica.- Esta drea es de ——-
creacidn y expresidn, estéd formada por los materiales de pintura y el mode-

lado, los cuales pueden ser:

Para pintura.- Crayolas, plumones, pintura de agua, resistol, tierra
de colores, piedra, vegetal, pinceles, cepillos, brochas, esponjas, sellos,

plantillas, aserrin, semillas, etc.

Para el modelado.- Plastilina, masilla, yeso, barro, madera, espitu-
las, cuchillos, moldes de cartdén, moldes de pléstico, palitos, corcholatas,

etc.

- Los del area de la naturaleza.- En ésta Adrea se pretende que el ni
fio relacione y familiarice con aspectos de la naturaleza como plantas y ani
males, semillas y objetos que sirvan para la experimentacidén, tubos de ensa
yo, lupas, conchas, arena, peces, colecciones de hojas, piedras, objetos de

mar y mas.

— Los del &rea de dramatizacidn.- Se requiere de un ensayo y todo ti
po de vestuario y objetos que sirvan para disfrazarse y ambientarse en la -
representacidén de diferentes vivencias; es un espacio ideal para juegos li-
bres de identificacién, o para desarrollar la imaginacién de los nifios; ——-
puesto que ellos rmuchas veces, hacen caracterizaciones de: monstruos, paya-

sos, leones, perros, gatos, astronautas, choferes, mamés y otrso.
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Se pretende fomentar un &rea de matemidticas con objetos de pléstico,

de reuso, de la naturaleza y otros que sirvan para el mismo fin.

C. Las formas de evaluacidn.

"En el nivel preescolar, la evaluacidén es de carécter cualitativo;se
caracteriza por tomar en consideracidén los procesos que sustentan el desa--
rrollo; asi mismo aborda las formas de relacién del nifio consigo mismo y su
medio natural y socialﬁ.

(12)

El caricter cualitativo lleva a la educadora a buscar, investigar y
analizar los elementos de la realidad a fin de que le permita conocer las -
caracteristicas, circunstancias, posibilidades y limitaciones de los nifios

y del contexto (escuela, familia y comunidad) donde se desenvuelve.

De esta manera la educadora puede identificar hacia donde debe diri-

gir la accidn educativa.

La evaluacidén en este nivel educativo se lleva a cabo considerando -

tres momentos:

(12)S.E.P. Evaluacibn en el jardin de niflos. 1993. pég. 17-24.




1.- Evaluacidén inicial o diagnéstica.- Se realiza al inicio del curso esco-
lar (mes de septiembre) con el propbsito de conocer a los alumnos; a partir
de una observacidén de cbébmo se relaciona, participa y expresa el nifio, permi
te obtener un perfil de cada nifio, asi como las necesidades especificas,pa-
ra que de esta manera el docente haga un anilisis de lés objetivos del pro-

grama a fin de elaborar su proyecto anual.

o._ Fvaluacién continua o permanente.- Consiste en la observacidn constante
que la educadora realiza de los nifios, con el propdbsito de evaluar el proce
so educativo en su conjunto, los factores que intervienen para favorecerlo

u obstaculizarlo (familia, contexto escolar, comunidad, espacios, tiempo, -
recursos). Esta informacidn permite al docente: enriquecer, modificar o a—
justar las estrategias planeadas, asi como seleccionar los proyectos, las -
técnicas de trabajo y los recursos a partir del conocimiento que tiene de -

los nitios del grupo.

3.. La evaluacidén final constituye el tercer momento de la evaluacidn y pro
porciona el resultado final de las acciones educativas realizadas durante -
todo el ciclo escolar; puede decirse que es la sintesis de los dos momentos
anteriores (inicial y permanente), que permite determinar los logros, alcan
ces y limitaciones de manera individual y grupal, al concluir el curso esco
lar, se realiza a través del informe del grupo total, en cuanto a la dinémi
ca en el trabajo y los aspectos mis relevantes de las autoevaluaciones de -
cada pequefio, considerando también las formas de relacidn (nifio-nifio, nifio—

docente), la cooperacidn entre nifios y los equipos, entre otros.

60



Fste momento de la evaluacidn tiene el propdsito de mostrar los re—-
sultados de la accidn educativa de la educadora, para reflexionar sobre su
trabajo con el objeto de orientarlo en los aspectos necesarios para la la—-
bor futura y para intercambiar experiencias con sus compafieros, que llevari

a mejorar el trabajo docente del plantel.
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CAPITULO IV

ALCANCES Y LIMITACIONES DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

A partir de observar el grupo de nifios a mi cargo y las dificultades
que existen para ayudarlos a construir el conocimiento lbgico-matematico,me
propuse elaborar una propuesta pedagdgica partiendo de la concepcidn que —-
Martha Tlaseca da sobre la misma '"La propuesta pedagbgica que constituye u-
na alternativa al trabajo del maestro en los procesos de apropiacidn y ————
transformacidn del contenido”.(lg)

La elaboracidn de la presente propuesta surgid a raiz del anflisis -
de una problemédtica sobre la enseflanza de las matemédticas en el nivel prees
colar, el cual planteé en el octavo semestre del &rea terminal en la Licen-
ciatura de Educacidn Preescolar y a2l reflexionar y analizar la importancia
que tienen las matematicas en las actividades cotidianas del jardin de ni--
fos, consideré fundamentalmente que desde log primeros afics de vida el pe——
quefio aprende a descubrir, incluir y aplicar los conceptos matemidticos, pe-
ro al ingresar al jardin de nifios tendrén mayor oportunidad de desarrollar
las preoperaciones ldgicas de la clasificacidn, seriacidn y correspondencia

para ir transitando a la lbégica concreta.

(13)TLASECA,Ponce Martha. La matematica en la escuela III U.P.N.México 1990
pAg. 266-267




£n la elaboracibén de este trabajo me encontré con obstéculos que a -
un principio se interponian como barreras que dificultaban su aplicacidn y

culminacidén de la misma.

Una de las dificultades fue la de no encontrar un espacio de tiempo
para asistir a asesorias al mddulo de Tekax y la incomodidad del horario -
disponible del asesor; 1o anterior fué resuelto al asistir a 1a Unidad de -

Mérida y solicitar orientacidén al responsable de la comisidn de titulacidn.

Otro aspecto importante a mencionar es que inicialmente la propuesta
abordaba como problema Gnicamente la clasificacidén matemética, y al dialo-—-
gar con los compafieros del jardin de nifios llegamos a 1a conclusidén de gue
la problemidtica de la ensefanza de las preoperaciones légicas, incluye tan-
to la clasificacién como la correspondencia, la geriacidn y la inclusidén --

puesto que todas esas preoperaciones anteceden a la concepcién del niimero y

sus operaciones.

Otra de las limitaciones es el mal uso de los materiales didécticos
que en muchas ocasiones poseen gran riqueza en propiedades fisicas y no le
damos la debida importancia, para conducir al sujeto en el manejo de éstos

y para favorecer el bloque de las matemiticas.

Con respecto a los alcances que se pudieron obtener durante la ela-

. . . ..
boracidén y aplicacién de la presente propuesta pedagbgica son los siguien-—

tes:
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- La aplicacidn de la pedagogia operatoria durante el proceso didéc-

tico.

— Mediante la aplicacidén de las estrategias didécticas logré que los
nifios del 3er. grado de educacidn preescolar que tengo a mi cargo aprendie-
ron a : clagificar un universo de objetos concretos con un criterio propio;
al seriar objetos de diferentes tamafios, de longitud o color y a realizar -
correspondencia de objetos, todo ello aplicéndolo a sus juegos y en otras -

actividades de la vida cotidiana del nifio.

Otros logros estd en el uso adecuado de estrategias didécticas que -
al llevarlas a la practica motivd el interés de las otras educadoras del --
jardin de nifios y decidimos analizar en junta técnica los procesos de cons-

truccién del concepto de nimero y sus antecedentes precperacionales.

El mejor logro de esta propuesta es el haberla concluido y ponerla a

consideracién del H. Sinodo.
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CONCLUSIONES®S

Al concluir la presente propuesta pedagdgica he llegado a las refle-

xiones siguientes:

_ La construccidn de los conocimientos del nifio en el periddo preope
ratorio se da a través del juego con los objetos, ya sean concretos, afecti
vos y sociales, en la manipulacidn de éstos el pequefio adquiere experien——-—
cias y a la vez descubre cualidades y propiedades fisicas de los objetos ——
los cuales podré representar posteriormente a través de simbolos, por tal -
razébn mi rol de educadora consiste en brindar al pequefio la oportunidad de

experimentar con los objetos que se encuentran en su entorno. .

en

- La clasificacidn es un aspecto de las preoperacicnes lbgico-matena
ticas que en el jardin de nifios, puede favorecerse con la diversidad de me-
dios didActicos que existen en el aula

v mediante la libertad que tiene el

nifio para juntar por semejanza y separar por diferencia.

- Los niflos preescolares son capaces de serisr objetos y establecer
relaciones de comparacién tomando en cuenta un punto de referencia en ésta
se toman en cuenta las diferencias entre los elementos y los ordena ya sea

creciente o decreciente.



-~ La correspondencia biunivoca es quiza la preoperacidn que con mas
facilidad realiza el preescolar puesto que le gusta establecer relaciones -
de uno a uno entre los materiales que tiene y los gque tiene su compafiero

- Los medios para la enseflanza en el jardin de nifios son todos aque-
1los recursos que utiliza el docente para llevar a cabo su labor educativa
v con respecto a la construccidn del nimero hay que darle libertad a los pe

o . . P
quefios para experimentar con ellos y resolver los conflictos matemédticos —

gque se le presentan.

~ La evaluacidn en el jardin de nifios se lleva a cabo en diferentes

momentos: evaluacidn inicial, permanente y la final.
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