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I NTRODUCCTION

La propuesta pedagdgica es uno de los requisitos para obtener
el titulo en la carrera de Licenciado en Educacién Preescolar vy
Primaria plan 85, en 1la U.P.N., para integrar los conocimientos
adquiridos en ocho semestres de la carrera mas los de la practica
docente y proponer asl una alternativa metodoldgica en base a una
problematica presentada.

En el capitulo I de esta propuesta se encuentran los Antece-
dentes, Delimitacién del Problema, Justificacidén y Objetivo para
el tema de la Ensefanza-Aprendizaje de las Leyes de Reforma con un
grupo de 492 grado de Educacidén Primaria.

La definicién del problema sobre la insuficiencia de los con-
tenidos en los libros de texto para explicar las leyes de Reforma
conlleva al Capitulo II del trabajo que es el Marco Tebérico Con-
ceptual; en éste se obtienen los elementos basicos de acuerdo a
los enfoques Socioldgico, Pedagdgico y Psicoldégico para sustentar
una metodologia.

El Marco Contextual permite la ubicacidén del problema en una
escuela del medio urbano de San Luis Potosi en el ciclo escolar
92-93, época de transicién para la implantacidén de los nuevos pro-
gramas de modernizacidn educativa.

El Capitulo IV es la Estrategia Metodoldgico didactica en que
se conjuntan los enfoques Psicolégico,Socioldégico y Pedagdgico en
la practica docente, permitiendo asi demostrar que se puede llevar
a la practica la teoria estudiada como una alternativa de solucidn
fundamentada. Las actividades, técnicas, recursos y tiempo se ex-
plican en cuadros que permiten observar la secuencia y el alcance

de la metodologia.




CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1. ANTECEDENTES

Se dice que no sd6lo el hombre vive en sociedad. Es posible
que otros organismos hayan alcanzado cierto grado de organizacidn,
pero ninguna de ellas ha alcanzado el nivel de las sociedades hu-
manas. La fundamental diferencia de la sociedad humana posee un
ingrediente del que no disponen los animales gregarios, éste es,
la cultura.

"La educacidén es un fendmeno social, producto de dife-
rentes factores derivados de la naturaleza y de la
convivencia humana, que consiste en la transmisidn a las
nuevas generaciones de todas las creaciones materiales y
espirituales de la cultura, para que las(i?nserven y las
aumenten en beneficio del grupo humano'.

La educacidén puede ser informal o espontédnea, cuando se
transmite en el hogar, en el grupo de iguales, por los medios de
conmunicacién, en la calle. Formal o sistemdtica cuando se trans-
mite bajo planes y programas estructurados que tienen validez ofi-
cial en un estado.

En todos los estados modernos la educacidn sistematica esta
reglamentada por dicho dérgano.

La ley Organica de la educacidén pidblica en México, que regla-
mentan los articulos 3¢ y fracciones 31, 73 y 123 de la Constitu-
cidén de la Repiblica, dispone:

El sistema educativo nacional comprendera los siguientes ti-

(1) HERMOSO NAJERA, Salvador. Ciencia de la Educacidn II Curso
S.E.P. ( Instituto de Capacitacién del magisterio ) México
1960 p. 54




a) La educacidn preescolar.

b) La educacidén primaria.

c¢) La educacidn secundaria.

d) La educacidén normal.

e) La educacibén superior técnica y profesional, inclusive la uni-
versitaria.

f) La educacidn dque se imparta en laboratorios, institutos de in-
vestigacidén cientifica.

g) La educacién de extensidén educativa, inclusive 1la universi-
taria.

h) La que se imparta en las escuelas de educacién especial.

Los fines de la educacién estdn determinados por los fines
generales de la sociedad y guardan una estrecha relacién con el
desarrollo econémico, social, politico y cultural de los pueblos.

El primer parrafo del Articulo 3¢ sefiala la finalidad indi-
vidual de 1la educacidn, al referirse a que "tendera a desarro-
llar arménicamente todas las facultades del ser humano"; Yy en la
segunda parte asi como en otros incisos, seflala metas de tipo so-
cial, como la solidaridad, la justicia social, el amor a la pa-
tria, la independencia, el sentido democratico, el mejoramiento de
la convivencia humana, el laicismo, etc.

La educacién sistemdtica y su institucién principal, la es-
cuela, es un factor importante en el proceso cotidiano de la vida
de la comunidad, ya que la educacién influye, ayuda, colabora,
pero los cambios profundos de los grupos humanos sélo se pueden
lograr con la transformacién de las fuerzas productivas y mediante

las luchas sociales,




Con la educacién primaria en México se busca la formacién
integral del nifio; que tenga ésta, un cardcter formativo mas que
informativo y que el nifio aprenda a aprender participando en 1la
vida social en forma responsable y critica.

De acuerdo al plan emergente de actualizacién del maestro Yy
de reformulacién de contenidos y materiales para el ciclo escolar
1992-1993, las asignaturas que se pretenden abordar en el nivel de
primaria son:

Para el cuarto grado de eduacién primaria: Espafol, Matemati-
cas, Ciencias Naturales (Medio Ambiente Yy Salud), Ciencias So
ciales, (Historia, Geografia y Civismo), Educaciédn Fisica y Educa-
cién Artistica y Tecnolégica.

Los objetivos son metas concretas e inmediatas de alcance di-
recto. Son las pequefias unidades de aprendizaje que paulatinamente
van conquistando los alumnos bajo la direccién del maestro para
alcanzar las finalidades generales establecidas por la educacién.

Las asignaturas son consideradas instrumentos, pues los obje-
tivos estan constituidos esencialmente por los temas de cada mate-
ria. |

Uno de los Objetivos Generales que de acuerdo al Programa vi-

gente de Ciencias Sociales de cuarto grado se planted en 1990 fue:

* Comprender algunos conceptos Y generalizaciones sobre la
Historia Nacional vy el papel del estado en la organizacién del
pais.

En el programa para la Modernizacién Educativa de 1991, se

elaboraron ajustes al programa vigente en la educacién primaria vy




se sustituyd la redaccién de objetivos para enunciar contenidos en
ocho unidades programaticas.

En 1992 se lanza el Plan Emergente de Actualizacién con con-
tenidos bédsicos, guias para los maestros para cumplir una funcién
de enlace inmediato con el entorno escolar yyun nuevo libro de
Historia para 492, 52 y 692 grados. Se siguen usando los libros de
texto vigentes.

Para el ciclo escolar 1990-1991 que se manejé con el Programa
de Ajuste, se observd que los contenidos de ajuste al programa no
coincidian con el orden en que se presentan las unidades en el 1li-
bro de texto. En el Ajuste al programa el tema de la Reforma se
maneja en la Unidad VII, mientras que el libro de texto y el pro-
grama vigente de 1990 manejan la Reforma en la Unidad VI. Especif-
icamente en objetivos especificos se plantea:

6.1 Conocer las ideas plasmadas en la Constitucién de
1857 en las Leyes de Reforma.

Definir los objetivos constituye un problema complejo; esto
se debe a que se espera demasiado de la educacién, la forma de in-
terpretar los objetivos por los maestros, pero sobre todo por la
forma en que el alumno aborda un contenido programatico.

En el 42 grado "B" de la Esc. Prim. Gral. Vicente Guerrero,
ubicada en el fraccionamiento Providencia, S.L.P. se abordd el
tema de la Reforma siguiendo 1la metodologia que sugiere el libro
del maestro y el libro de texto gratuito vigentes en marzo de
1991.

Con las lecturas del libro de texto gratuito, no hubo dema-
siado interés por parte de los alumnos del turno vespertino.

Aunque se comentaron las lecturas y se plantearon las preguntas
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entorno al tema como: ¢ Cudles eran las ideas de los liberales
(Cuales las de los conservadores ? ¢ Qué decian las Leyes de Re-
forma ? ¢ A qué se le llamd época de la Reforma ? ¢ Cudal fue el
papel de Benito Judrez en ese periodo de la Historia ?

Los alumnos contestaron en forma oral a los cuestionamientos
de manera difusa, breve, con un vocabulario sencillo, no muy se-
guro, lo que denotaba que no habian comprendido lo que se habia
leido y comentado.

Debido a que los alumnos poseen un Complemento Didactico, vy
observando due las respuestas orales anteriores las daban incom-
pletas, mal o confusas; se procedidé a formar equipos para que con-
testaran en equipo los cuestionamientos del Complemento. Las res-
puestas serian complementadas, reforzadas , puestas a considera-
cidén por los integrantes del equipo. Esto los motivé a discutir en
torno al tema, pero a pesar de ello aun presentaban dificultades
en ordenar las ideas.

"Uno de los aspectos mas dificiles en la ensgﬁanza de la
Historia, es identificarse con el pasado " (<)

Para satisfacer los requerimientos de una ensefianza aprendi-
zaje mas activa, se solicité a los alumnos un viernes, que inves-
tigaran sobre la Ley Judrez y la Ley Lerdo. Los alumnos adoptaron
una actitud més positiva y tomaron la investigacién como un reto.
Debido a que no habian realizado investigaciones tan dificiles
para ellos, preguntaron en qué fuentes podrian consultar, a lo gque
se les contestd que en libros de Historia de México.

Al lunes siguiente, cinco alumnos del grupo que habian reali-

(2) GRAN ENCICLOPEDIA TECNICA DE LA EDUC. Editorial Técnicas
Educacionales S.A. México 1986. VOLUMEN IV p. 117




zado la investigacidén, estaban inquietos por dar a conocer al
grupo su investigacién documental.

Los alumnos investigaron que en la Ley Judrez se suprimian
los fueros militares y eclesidsticos y que la Ley de Desamortiza-
cién fue propuesta por Miguel Lerdo de Tejada.

Los alumnos preguntaron que eran los fueros eclesiasticos vy
qué era la desamortizacidn. Se les explicd el significado de 1la
palabra en el enunciado del texto y se les tratd de explicar por
medio de dibujos.

Los alumnos que investigaron, observaron ademds que habia
otras leyes de Reforma que marcaban los afios en que habian sido
escritas y que eso habia sido antes de la Constitucién de 1857.
Preguntaron que si la Leyes de Reforma eran independientes de la
Constitucidén o estaban dentro de ella. Se les explicd que asi como
unas leyes fueron escritas antes de la Constitucién, otras fueron
expedidas después y hasta 1872 todas las leyes de Reforma fueron
incorporadas a la Constitucién.

Los alumnos preguntaron después por qué en su libro de texto
no venia escrito todo eso. Se les argumentd que en su libro viene
todo sintetizado para facilitarles un panorama m&s general de la
Historia de México.

Después de aplicar distintos recursos didacticos en la ense-
hanza de las Ciencias Sociales como: la lectura, la investigacién
documental vy la organizacidn de las ideas (seleccionando un vo-
cabulario adecuado al niﬁb), se hace la observacidén de que el
maestro no obtuvo la informacidn precisa por parte de los nifios

sobre las fuentes bibliogrdficas consultadas. Ellos s6lo dicen




que encontraron las Leyes de Reforma en un libro que habia en su
casa. Un alumno acudidé a la biblioteca y fue auxiliado por la
bibliotecaria.

En 1la evaluacidén aplicada por escrito, los alumnos que rea-
lizaron su investigacién, tuvieron mayor facilidad para contestar
las cuestiones que se les preguntaron.

Para la mayoria de los alumnos ha sido dificil establecer la
diferencia de las Leyes de Reforma con la Constitucién de 1857 o
con la Constitucién de 1917.

En diez afios de préactica docente con grupos de 492, 52 y 62
grados se han observado estas dificultades con el tema de la Re-
forma, tanto en el medio rural como en el urbano.

En base a la situacién problematica expuesta se hacen las si-
guientes reflexiones: ;Qué es 1lo que al alumnos le interesa real-
mente sobre la Historia de su pais? ¢Por qué en ocasiones se mues-
tra indiferente ante la historia de México?.

Es problematico pensar que el nifio no entiende la historia
de su pais, que no relacione los hechos pasados con su presente y
que en consecuencia no le dé una proyeccidn con su vida futura.

Este problema afecta al grupo en razén de que la asignatura
de Historia es relegada en relacién con asignaturas como el Espa-
fiol o las Metematicas, inclusive la Educacién Fisica o Artistica
es mds Iimportante para los nifios de cuerto grado.

Los nifios no encuentran para qué les va a servir un conoci-
miento histérico. En el momento de tratar el tema, cumplen con
las actividades que se les proponen sélo para obtener una califi-
cacién, pero no para aprovechar un conocimiento.

El alumno realizd una investigacién en relacién a las Leyes
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de Reforma en la cual tuvo grandes dificultades para interpretar-

la. ¢Sera mas importante el hecho de que el alumno investigue, que
el contenido de la misma? ¢(Por qué sélo cinco alumnos se die- ron
a la tarea de investigar? ;La investigacién sugerida estaria al
nivel de alumnos de cuarto grado? ¢Puede un contenido programdti-
co, como las Leyes de Reforma, confundir al nifioc cuando compara

otras fuentes con su libro de texto?.

2. DELIMITACION DEL PROBLEMA

¢CUAL  PODRIA SER UNA DE LAS PROPUESTAS METODOLOGICAS QUE SE
PUDIERA ADAPTAR A LOS CONTENIDOS DE LAS LEYES DE REFORMA EN LA EN-
SENANZA APRENDIZAJE DE LA HISTORIA A LOS ALUMNOS DE 49 GRADO DE LA
ESCUELA PRIMARIA URBANA GRAL. VICENTE GUERRERO DEL FRACCIONAMIENTO

PROVIDENCIA?

3. JUSTIFICACION

De acuerdo a la Teoria Operatoria, las palabras del adulto no
pueden ser el instrumento bdsico en que se apoye la ensefanza. Es
importante considerar que los errores que el nifio comete en su
apreciacién de la realidad y que se manifiestan en sus trabajos
escolares, no sean considerados como faltas, sino como pasos nece-
sarios en su proceso de construccién.

Es necesario analizar los contenidos que se imparten en la
educacién primaria, ya que no es légico que sabiendo que el pensa-
miento infantil tiene unas formas de evolucién y unos sistemas
propios de aprendizaje, la escuela se empefie en. conducirle por

otros, ajenos a su forma de funcionamiento, validos quiz& para el
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adulto, pero que dificultan la comprensién en el nifio contradi-
ciendo su actividad esponténea.

Es importante dar solucién al problema de cémo se abordan los
contenidos histdéricos en la escuela, la capacidad del maestro para
proponer una alternativa pedagdégica en base a su experiencia, a
las necesidades del nifio y a la necesidad de una practica social
justa.

El andlisis de los contenidos de la Historia de México en 4¢
grado, permitird constatar mediante una metodologia bien planeada,
si éstos cubren las espectativas del nifio. Vale la pena entonces
proponer una alternativa con un alcance critico y reflexivo tanto

para el maestro como para el alumno.
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4. OBJETIVO

Sustentar una propuesta fundamentada
tedricamente en los enfoques sociold-
gico, didactico y psicoldgico para
promover una estrategia metodoldgica
para la enseflanza de las Leyes de
Reforma que se ajuste a las necesi-
dades y espectativas del nifio de 4°¢
grado en su contexto socio-econdmico.
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CAPITULO II
‘MARCO TEORICO CONCEPTUAL
1. ENFOQUE SOCIOLOGICO

La sociedad es el grupo de seres humanos reunidos por las
caracteristicas geograficas, biolégicas y culturales que les son
comunes, para satisfacer sus necesidades.

"El sociologismo concibe a la sociedad como un conjunto
de hombres con determinados papeles que deben desempe-
nar. A cada papel corresponde un conjunto de reglas,
valores y comportamientos .

El hombre a diferencia de otros animales ha logrado alcanzar
un especial grado de desarrollo en su lenguaje, sistema de organi-
zacidén, creacién de instrumentos que hacen posible modificar el
medio, un pensamiento que le permite lograr razonar en torno a si
mismo y a su entorno. |

Los sistemas de produccién se han venido transformando de
acuerdo a las relaciones de produccién (formas de propiedad, posi-
cién de distintos grupos en la produccién) y de las fuerzas
productivas (la poblacién y los medios de produccién) gue interac-
tian en la sociedad.

Asi pues la sociedad ha venido transformando sus modos de
produccién como: la comunidad primitiva, el feudalismo, el capi-
talismo y el socialismo, para satisfacer sus necesidades.

Una de las propiedades predominantes del Capitalismo es el
Monopolio, formado ﬁor compafiias o agrupaciones de grandes capi-
talistas gue concentran en sus manos una produccién y un capital
tan grande que les dan supremacia frente a gran cantidad de peque-

(3) SUAREZ DIAZ, Reynaldo. La Educacién: su filosofia, su
psicologia, su método. Editorial Trillas, México. 1978 p. 21
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fias sociedades. Cuando los monopolios de los paises ricos han ob-
tenido capitales desorbitados, los invierten en otros paises donde
la materia prima y la mano de obra son mads baratas y donde las ga-

nancias son superiores a sus inversiones. Tal es el caso de Esta-

dos Unidos de América en relacidén a otros paises, donde se in-
vierte vy obtienen ganancias desorbitadas sin tener que desgastar
energia propia.

El desarrollo de la tecnologia y la ciencia usados en la
produccién de mercancias, garantizé el éxito del capitalismo hasta
considerarse como uno de los sistemas mas trascendentales vy
fuertes de la historia.

Los inicios, el desarrollo y la estrubtura actual de la
industria mexicana han estado fuertemente determinados por los
cambios que ha venido sufriendo el sistema capitalista interna—
cional.

" El1 capitalismo necesita de algunos medios que le
ayuden a su buen funcionamiento y permanencia, tales
como la publicidad, la educacidén, el régimen legal, la
administracién de la justicia: asi como el desarrolllo
de la ciencia, y la te?gflogia y su participacidén al
proceso de produccidn ".

En el siglo XIX el programa de los reformadores de México
corria paralelo al liberalismo europeo con ciertas caracteristicas
acordes al pals. Entre sus objetivos se hallaban la promocién del
capitalismo y la subordinacién de la iglesia y el ejército a la
autoridad civil.

La tentativa reformista de Gémez Farias de 1833 a 1834 falld

(4) C.N.T.E. (Consejo Nacional Técnico de la Educacidén). ANTOLO-
GIA. Problemas Econdmicos y Sociales de México. S.E.P.
México 1976. p. 11
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por la debilidad del partido liberal, pero en 1855 la Ilucha
reabri® mejores posibilidades para los liberales. La victoria de
los 1liberales se fue dando en etapas suscesivas: primero con la
expedicién de las primeras leyes reformistas: la Ley Juarez de
1855 y la Ley Lerdo de 1856. Un afio mas tarde con la Constitucidn
de 1857 se le da prioridad al poder legislativo frente al ejecuti-
vo. La reaccidén de los conservadores provocd la guerra de tres
afios (1858-1861) en la gque los liberales expidieron las Leyes de
Reforma. De esa manhera se promulgd la Ley de Nacionalizacién de
bienes del clero en 1859. Con la misma orientacién se publican
otras leyes como: la Ley de Patrimonio Civil, la de Libertad de
conciencia, etc. Fue hasta 1872 que se incorporaron todas las
Leyes de Reforma.

Es claro el efecto de las Leyes de Reforma en el Capitalismo:

La Ley Judrez por su parte deja sentir un efecto politico vya
gque con la eliminacién de los fueros se fortalece el estado y se
debilita al clero.

En el aspectd econdémico la presencia de wuna sélida clase
media rural para alcanzar la industrializacidén, el progreso, la
ciencia vy el comercio. Con la Ley de desamortizacidén aparece una
nueva monopolizacidén del suelo al pasar de manos del clero a los
antiguos hacendados, comerciantes y agiotistas.

Con las presidencias de Juarez y de Lerdo se consoliddé el
liberalismo y en materia educativa se firmé 1la tendencia del
laicismo.

" El1 Capitalismo es por su condicidédn tardia y subordina-

da un capitalismo donde casi fundamentalmente se produce
para y en funcidén de los capitalistas y de la clase que
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gira a su alrededor" (°)

La educacidén en México es un fendmeno social que presenta
caracteristicas de acuerdo a las condiciones sociales, politicas y
culturales de nuestro tiempo.

Es wuna manifestacidén de la superestructura de la Sociedad;
gracias a ella ha sido posible la transmisién de la cultura; asi
la penetracién de la cultura imperialista no puede entenderse como
un simple proceso de imitacién.

La educacién seglin Marx, Lenin, Gramsci, es una practica que
interviene en forma determinante y especifica en dos sentidos:
como conformadora del sujeto revblucionario, en la medida en que
incide en la construccidén de una corriente critica, constructiva,
transformadora y en la medida que permite el acceso a formas del
conocimiento consideradas como socialmente valiosas. Por otra
parte la eduacidn conformadora del sujeto que reproduce y acepta
las relaciones dominantes.

Actualmente la escuela en México es una institucidén educativa
al igual que la familia, los medios de comunicacién, la iglesia,
las instituciones de salud, el Estado, etc. tendientes a desempe-
flar su papel en la bisqueda de apoyo y aprobacidén a las relaciones
econdénicas y politicas existentes.

La escuela como Institucién al servicio del Estado, posee
caracteristicas propias donde se manifiestan las relaciones de
poder, se vive una realidad frente al fendmeno educativo, se

legitimizan los conocimientos, donde el nifio en conclusién reafir-

Do e s e Lo Qs Mkt a0 Arow e s Yefe e em Mo v M O

(5) U.P.N. Antologia de Formacidn Social Mexicana II. S.E.P.
México. 1987 Volumen I p. 133
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ma lo que vive en su contexto socio-econdmico y cultural; pues la
escuela se encuentra inmersa en una comunidad y en un sistema
sociabilizante.

El fendémeno educativo muestra su esencia y al mismo tiempo lo
oculta; mediante un discurso en el que vienen implicitos valores,
normas, ideologias, elaborados en los programas vigentes, actos
civicos, versos escolares, libros de texto, propaganda, etc. se
inculca una ideologia.

" La institucidén escolar se concibe a si misma y se
presenta como transmisora de valores o habitos supe
riores a los vigentes en la sociedad circundante; con-
cibe a su propia funcidn cogo la de formar ciudadanos
para una sociedad futura w, (6)

De acuerdo a los principios md&s importantes del aprendizaije
social de Hilda Tabba, el ser humano aprende las conductas que le
exige su cultura, pues tiene una posibilidad ilimitada para reac-
cionar y aprender. La socializacién se lleva a cabo a través de
agentes culturales como la familia, la escuela o la iglesia.

" En el proceso de socializacidn el aprendizaje es siem
pre un acto social que se cumple ange la presencia real
o simbdlica de otros individuos ".(7)

La sociedad en movimiento va formando una normatividad nece-
saria para su buen funcionamiento. La cotidianeidad impone las
normas de acuerdo a las instituciones y al grupo, asignando el rol
que desenpefiara cada sujeto.

La escuela estd regida por la normatividad a la cual tanto el

director, los docentes, alumnos y padres de familia se han venido

sujetando por muchos afos.

B e R I e R S——

(6) U.P.N. Antologia Grupo Escolar S.E.P. México 1987, p 116

(7) ibid p. 119
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En el caso del grupo escolar el maestro tiene un rol impuesto
a través de un contrato de trabajo con la Secretaria de Educacién
Piblica que le asigna el papel de guia en el proceso de ensefianza-
aprendizaje bajo planes y programas que contienen un curriculum vy
una filosofia especificas. El rol del alumno es adaptarse a las
necesidades del pais segln su historia cultural Yy su grado de de-
sarrollo. El medio social facilita un cdédigo de conductas ten-
dientes a adaptar al ser humano.

En el sentido marxista el ambiente educador debe ser educado;
y en esto la relacidén pedagdgica para Gramsci, es relacidn activa
y reciproca; es decir de que el alumno puesto a investigar, indaga
sobre si mismo y elabora criticamente su propia personalidad vy
termina por modificar el ambiente y el medio.

La funcidén social del docente debe estar encaminada a (ue
tanto nifios como é1 realicen practicas sin salirse de la norma-
tividad, renovando sus practicas sociales tendientes a una comuni-
cacién que permita el ejercicio de la democracia y de la libertad
del grupo.

La creatividad gramsciana se precisa y se define en términos de
participacidén, de comunidad, de socializacién.

Los profesores y alumnos cuentan con la posibilidad de traba-
jar reunidos en torno a problemas existentes en sus disciplinas de
estudio, a la realidad con que se vinculan y construir no sélo
conocimientos, sino también a través de ellos buscar una metodolo-

gia didactico-pedagdgica acorde a sus necesidades.

" El conocimiento y la comprensidédn de los métodos educa-
tivos entrafian una parte importante del analisi total de
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una socledad en funcionamiento n, (8)

La funcién del docente en los procesos educativos es funda-
mental si se pretende la transformacidén de la realidad social. La
actividad teérico-practica, para ser transformadora, necesita par-
tir de la critica, de la conciencia de las contradicciones y cons-
truir nuevas alternativas.

La praxis llevada al aula, conducira a la construccidén del
saber por la investigacién que realicen profesores y alumnos e
igualmente a la validacién del mismo saber, proceso que significa
un constante trabajo de produccién, revisidén y profundiéacién per;
manente. Gramsci siguiendo a Lenin y Croce, valora los elementos
de 1la cultura, contra los que quisieran separar la teoria de 1la
acciodn.

En la interaccién de todo grupo social se dan relaciones due
hacen posible la comunicacién. La comunicacién en un grupo escolar
comienza en el momento preciso en que un alumno o maestro, toma en
consideracién algo que ha expresado otra persona. Una practica

educativa enajenante no es educacidn.

2. ENFOQUE PEDAGOGICO DIDACTICO

Los métodos de enseflanza y la organizacidén del trabajo esco-
lar no son productos que dependen de factores como: la situacidn
social, econdmica, la situacién filoséfica del conocimiento, el
valor otorgado a la ciencia y el tiempo disponible en un a&ambito
escolar.

- —— —— - — - = S A WA b Wy G e eve O S

(8) FROM, Erich. EIl miedo a la libertad. Edit. Planeta, México
1985, p.313
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Las formas de llevar a cabo la ensefianza, estdn relacionados
con las ideas de cémo se aprende y sobre cdémo tiene lugar el
proceso de conocimiento.

Los sistemas de ensefianza y la practica que se realiza en las
escuelas tienen un aspecto fundamentalmente técnico, y puede estar
utilizando un procedimiento que desde el punto de vista de cémo se
aprende, sea muy inadecuado, pero, sin embargo, consiga algunos
resultados.

El término "Ciencias Sociales" no supone el la actualidad un
contenido perfectamente bien definido. Para algunos autores, el
término se aplica principalmente en la Sociologia en sus diversas
ramas, Yy Si acaso a la Etnologia, a la Psicologia Social y a la
Antropologia cCultural. Para otros, el contenido de las Ciencias
Sociales abarca disciplinas como la Historia, la Economia Politica
y la Geografia Humana.

En los planes de estudio de los Programas Emergentes de Re-
formulacién de Contenidos para 1992-1993 en el nivel de primaria,
las Ciencias Sociales abarcan asignaturas de Historia, Geografia y
Civismo.

"La Historia en una asignatura especialmente dificil de
ensefiar de una manera comprensiva. Uno de los problemas
estriba en la dificultad de comunicar una nocidn adecua-
da a la sucesién del tiempo. Otro problema es la inter-
ferepcia que se produce egtre el cgncepto histérg?o y
las ideas cotidianas que tiene el mismo hombre w (

Los contenidos del libro de Historia para el alumno de
cuarto, quinto y sexto grado, abarcan temas que van desde el mundo

(9) U.P.N.Antologia. Sociedad y Trabajo de los Sujetos en el
proceso de aprendizaje. S.E.P. México 1989, p. 155
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mesoaméricano al actual. La secuencia cronolégica de los aconte-
cimientos en este libro ayuda a fortalecer la nocidén del pasado Yy
del presente que tendrd que utilizar con mayor precisién en los
afios siguientes.

Los programas estan animados por un afan culturalista, segln
el cual esos conocimientos tan extensos e inevitablemente tan poco
intensos, resulten necesarios para convertirse en ciudadanos res-
ponsables. Como lo sefiala Lowe Giordan (1978).

" Es necesario que todo conocimiento transmitido en el
aula -y fuera de ella- dé respuestlo una pregunta
previamente definida por el alumno" . (10)

Hace falta ver al individuo, como un ser real y no como sim-
ple conciencia que interactGa en el objeto de conocimiento,
producto de una sociedad determinada en un momento especifico.

El estudio de la Historia desarrolla las capacidades de los
alumnos para cooperar, analizar, sistematizar y generalizar (cuan-
do se requiere) los hechos histéricos, demostrar las conclusiones
y hacer deducciones.

"El aprendizaje, que es el fruto de un proceso construc-
tivo, posibilita al individuo para nuevas construcciones
en contextos operacionales dlstlntos, es decir, para
generalizar lo aprendjdo, al mismo tiempo que desarrolla
los sistemas de organizacién de la realidad del indivi-
duo, su capac1dad ?structurante y comprensiva del mundo
que le rodea w, (

La Historia como objeto de estudio se ha venido fragmentando

de acuerdo a los intereses de diferentes circunstancias, respon-

(10) U.P.N. Antologia. La Sociedad y el Trabajo en la Practica
Docente. S.E.P. México 1987, p. 261

(11) U.P.N. Antologia. Desarrollo del nifo y Aprendizaije
Escolar. S.E.P. México 1987, p. 210
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diendo a una forma concreta de concebir al mundo.

Existen dos grandes corrientes metodoldgicas, que duedaron
planteadas claramente a mediados del siglo XIX para el estudio de
la Historia. Antes de Marx el materialismo histdérico. A partir de
Marx comienza a abrirse paso una nueva forma de entender al anali-
sis de lo histdérico.

El estudio de un tiempo histérico, por ejemplo el de la época
de la Reforma en México permite diferenciar la cronologia de los
fendémenos de una totalidad.

"La programacién de los estudios sociales se inspira en
la actualidad en las aportaciones de la psicologia acer
ca del desarrollo evolutivo social del nifio y en funcién
del mismo, parte del entorno inmediato del alumno para
llegar grogresivamente al ambito maés amplio de la reali-
dadn . (1<)

Dada la orientaciédn pedagégica de los libros de texto de His-
toria ©para el ciclo escolar 1992-1993 se observa que no deja in-
terrogantes, no hay una sola mencidn a las dudas que pueden surgir
en las interpretaciones de los acontecimientos que se narran o las
discusiones histéricas a que dieron lugar. Las ilustraciones no
van acompafiadas de reflexiones, informaciones o preguntas por re-
solver.

A los nueve o diez afios de edad del nifio, la historia es del
tipo que puede comprobarse hablando con los nifios mayores. Sdlo en
la preadolescencia aparece una clara conciencia de la continuidad
histérica. Si la intencién del curso es hacer de la historia un

instrumento para la comprensién de la sociedad en que viven los

nifios, parece indispensable introducir en las categorias de pensa-

o ooy v o o v n o (O ot S s TS (Mot

(12) DICCIONARIO de las Ciencias de la Educacidén. Publicaciones
Santillana, México 1983, p. 599
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miento, los requerimientos indispensables que ese conocimiento
exige.

" En términos psicolbgicos, lo que deberia buscarse es
la transf?rencia de la inte?ggftacién del pasado con la
comprensién del presente ".

Con los nuevos programas de modernizacién educativa se estan
tratando de vincular los contenidos de los niveles de preescolar,
primaria y secundaria, sin embargo, esto no garantiza que se su-
peren las dificultades del proceso de ensefanza-aprendizaje de la
Historia, pues el cambio no estd en los programas sino en el en-
foque que se le den a los mismos.

La DIDACTICA CRITICA es un enfoque en construccidén que se va
configurando sobre la marcha y que es lo contrario al de la Tecno-
logia Educativa o a la Didactica Tradicional. En contraposicidén a
las practicas cotidianas inmersas en el instrumentalismo y en la
pretendida neutralidad ideoldgica, necesita con cardcter urgente
dos cosas: considerar de su competencia el andlisis de los fines
de 1la educacidén y dejar de considerar que su tarea central es la
orientacién del aprendizaje.

El programa que propone la Didactica Critica es una propuesta
de aprendizaje minimo que el estudiante debe alcanzar en determi-
nado tiempo sin ser exhaustiva, ni acabada. Es una herramienta de
trabajo cuyo caréacter es indicativo, flexible y din&mico. Rechaza
que el docente se convierta en reproductor de modelos rigidos.

" Siguiendo a Bleger, se concibe a la conducta como mo

lar, es decir total, integral del ser humano. En esta

linea los objetivos de un determinado programa resulta

(13) op. cit. Antologia. Sociedad y Trabajo de los suijetos en el
proceso E-A p. 261
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ran restringidos en cantidad, amplios en cgg}enido y
significativos en los individual y social " (

El curriculum de historia deberia estructurarse a partir del
propio alumno y de los objetivos que con respecto a &€l se hayan
establecido. A partir del interés que los educandos manifiesten
sobre un tema histdérico, se podra lograr un aprendizaje signifi-
cativo, mecanismo excelente para adquirir y almacenar una
idea e informacidn.

La capacidad, caracteristica humana para el aprendizaje
verbal significativo, depende de las caracteristicas cognoscitivas
como la representacidén simbdélica, la abstraccidén, la categoriza-
cidén y la generalizacidn.

El aprendizaje es significativo cuando el alumno manifiesta
una disposicidn a reaccionar ante un nuevo material relacionable
con su estructura de conocimiento (vocabulario, realidad social,
organizacién 1ldégica del tiempo, antecedentes en historia, etc.),
sobre una base arbitraria y no verbalista.

Eﬁ la perspectiva de la Didactica Critica el aprendizaje es
concebido como un proceso que manifiesta constantes momentos de
ruptura y reconstruccidén, las situaciones de aprendizalje cobran
otro enfoque, pues el énfasis se centra mads en el proceso que en
el resultado; de agqui la gran importancia de las situaciones de
aprendizaje al promover la caracterizacién de los estudiantes en
su propio proceso de conocimiento.

Se entiende por experiencia significativa, todo aquello que
al vivirse deja una huella profunda en la persona, que la trans-

(14) U.P.N. Antologia. Planificacidn de las Actividades
Docentes. S.E.P. México 1986, p. 227
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forma favorable o desfavorablemente; son experiencias significati-
vas: una conversacién, la lectura de un libro, un problema fami-
liar, una actividad escolar, etc.
" E1 aprendizaje educativo comprende la adquisicidén de
nuevos siggif%cadqs y, a la inve?ig} éstos son producto
del aprendizaje significativo ". :

El estimulo de la imaginacidén y de la capacidad creadora del
nifio, no es sd6lo un objetivo pedagdgico vdlido en si mismo, sino
también un elemento importante en el desarrollo del pensamiento
intuitivo y de la habilidad en la solucidén de problemas.

En la corriente de la Pedagogia Operatoria se pretende un
continuo dialogo, discusidn, andlisis y critica entre todos los
miembros de un grupo-clase, proceso que enpieza a forzar el apren-
"dizaje de un auténtico uso de la libertad.

"Partiendo de los intereses que los nifios van aprendien-
do a formularse, podemos lqgrar una alternativa al gr?~
grama escolar, que es preciso afrontar y resolver" . (16

El nifio tiene maltiples oprtunidades de expresar en su propio
lenguaje el contenido de una leccidén de historia. En la guia para
el maestro de cuarto grado, periddicamente se inserta la siguiente
advertencia: los datos ho se memorizan, se consultan, se buscan,
se interpretan.

Aunque no todos los ejercicios tienen el mismo valor pedagdg-

ico, algunos de ellos pueden ayudar al nifio a asimilar significa-

tivamente un tema. Por su nimero producirian una impresidén abruma-

(15) AUSBEL D.P. Psicologia FEvolutiva. Un punto de vista
cognoscitivo. México: Trillas, 1980. p. 55

(16) MONSERRAT MORENO. La Pedagogia Operatoria, IMIPEE Edit.
I.A.IT.A., Barcelona 1986
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dora, su variedad asegura la motivacidn.

Los nifos deben sentir que la libertad es un don, un valor
que deben aprovechar en beneficio propio. Ante este hecho se pue-
den ofrecer dos salidas: la presidén social que acaba formulando
como intereses propios los que la sociedad quiere de él. Otra
salida consistiria en pensar que admitiendo que el nifio estad in-
merso en un mar de fuertes presiones, podemos enseflarle a discer-
nir lo que realmente le interesa de entre todo cuanto le rodea.

Algunas dificultades que se presentan en la ensefianza-apren-
dizaje de 1la Historia, son: Una programacién demasiado extensa
para cubrirse en poco tiempeo, la naturaleza del contenido, (en ese
caso de las leyes de Reforma), que es en si mismo complejo, una
metodologia en que se presenten productos acabados, la dificultad
del niflo para identificarse con el pasado, el ' pensamiento del
alumno en transicidén para poder abstraer distintos puntos de vista
y sobre todo una mentalidad poco abierta del profesor para aceptar
la Historia como una asignatura que permite la creatividad y el
desarrollo del nifio.

Entre las alternativas de solucidén que se proponen estan: Una
programacién abierta como la que se plantea en la Didactica Criti-
ca:

"En un programa de sistema abierto la funcidén del maes-
tro es crear un ambiente en el que el alumno se interese
por explicar y estudiar lo que se adeclie a sus Iintere-
ses. El sistema abierto insiste en el aprendizaje a
través de la partiqipacién actiya haciendo hincapié en
la autonomia y la libertad del nifon.(17)

Al no poder repetir los hechos del pasado en las mismas cir-

>k Tas e e P e A W WA S I e e S AR S G W

(17) LIC. EN EDUC. BASICA. 69 Curso Optativo.Paquete del autor
Jean Piaget, Sistema de Educ. a Distancia. p. 317
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cunstancias, el grupo puede recurrir a las dramatizaciones, maque-
tas, visitas a museos, peliculas, lecturas que impacten, etc., que
permitan al alumno tener un contacto con el pasado de acuerdo a
las conceptualizaciones que se vayan formando.

Tomar en cuenta al nifio desde las actividades, el desarrollo
y la evaluacién, es estar conscientes del papel dinamico que tiene
en el proceso ensefianza-aprendizaje. Una buena programacién didac-
tica requiere entre otros factores, un conocimiento de las ideas
que maneja el educando.

En la Didactica de la Historia el maestro debe tomar en
cuenta las capacidades del educando para realizar un proyecto de
accién. La formacidén de nuevos esquemas con situacidénes que difie-
ran de las anteriores pero que conserven alguna relacidén con las
anteriores, permitird que el contenido de las Leyes de Reforma
sea abordado desde distintos puntos de vista. Muchos pedagogos
modernos han demostrado como la educacién puede ser favorecida por
el trabajo de los alumnos eﬁ equipo y por la discusién entre el-
los. Para la ensefianza-aprendizaje de las Leyes de Reforma se de-
ben considerar las caracteristicas de los nifios de 8 a 11 afios que
en resumen son:

"Respecto a la dinamica de la conducta: Actividad,
rapidez vy curiosidad; el nifio de esas edades prefiere
realizar trabajos concebidos por él. Respecto a su con

ciencia de grupo: le gusta el juego colectivo. Es imagi-
nativo, impaciente; tiene gran interés pero se cansa
pronto.Tiene gran curiosidad por conocer otras culturas.

Pregunta por _todo y sus dibujos estan llenos de cuentos
o relatos.”

(18) ENCICLOPEDIA PRACTICA PEDAGOGICA.'TéCnicaS bPedagdgicas Gpo.
Edit. Planeta, Barcelona 1988. Tomo II. Vol. 4, p. 174
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Los contenidos de la Historia son Gtiles en tanto sean sus-
ceptibles de ser manipulados por los alumnos. Cada edad requerira
un estadio diferente de conocimiento partiendo del dominio de las
nociones de tiempo y espacio que el nifio tenga.

" No es posible implantar en nuestras escuelas algo del
espiritu de la elaboracidén de proyectos de acecidn. Como
profesores hemos de asimilar la idea de la actuacidn y
de la planificacién de acciones y como hombres del siglo
XX no podemos enfrentar la reaiédad con un espiritu
exclusivamente contemplativo.

Se requiere por Gltimo que el docente poseea una mininma for-

macidén epistemolédgica, respecto a la disciplina que imparte.

3. ENFOQUE PSICOLOGICO.

Los alumnos de 49 grado de la Esc. Prim. Gral. Vicente Guer-
rero tienen edades que van desde los 9 hasta los 12 ahos de edad.
La capacidad de un nifio para aprender los hechos sociales del
pasado se haya limitado por los instrumentos mentales que €l apor-
ta al problema.

En la concepcién de Piaget, los instrumentos mentales de una
persona son los procesos internos que cada uno de nosotros utili-
zamos para percibir y estructurar la realidad. La realidad de un
nifio no es necesariamente la misma que la de un adulto. El1 nifio
estd tratando de dar sentido al mundo, con o sin los instrumentos
adecuados. Piaget supone la existencia de una serie interna de
principios de organizacidén (instrumentos mentales) con los que una

persona debe tratar de construir un entendimiento del mundo.
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(19) AEBLI Hans. Doce formas de enseflar. Narcea S.A. Ediciones
Madrid 1988. p. 276
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Como resultado de investigaciones de biologia, Piaget llegd a
la conclusién de que todas las especies heredan dos tendencias
basicas, ambas evidentes. La primera es la adaptacidén y la segunda
la organizacién. En la primera se hallan implicados dos procesos
basicos: la asimilacién y la acomodacidn.

La asimilacién tiene lugar cuando una persona hace uso de
ciertas conductas que, o bien son naturales, o ya han sido apren-
didas. La acomodacién tiene lugar cuando la persona en cuestién
descubre que el resultado de actuar sobre un objeto utilizando una
conducta vya aprendida no es satisfactorio y asi se desarrolla un
nuevo comportamiento.

Segin Piaget) la adaptacién a través de la asimilacién y de
la acomodacién conduce a cambios en la estructura cognitiva del
individuo, cambios en suma de organizacién.

A medida que se organiza la conducta para tornarse mas con-
pleja y mads adecuada al entorno, los procesos mentales de una per-
sona se vuelven mas organizados y se desarrollan nuevos esquemas.
En este desarrollo desempefian un importante papel cuatro factores
que son: maduracién, actividad, transmisién social y equilibrami-
ento.

"ouizé& el més basico sea la maduracidn, la aparicidbn de
cambios bioldgicos que se hayan genéticamente programa-

dos en la concepcidn de cada ser humano... Con una cre
ciente madurez fisica aparecen cada vez mas capacidades
para actuar sobre el entorno y aprender de éste... Sin
la transmisidén social del conocimiento los humanos ten
drian que reinventar todo ... los verdaderos cambios
tienen lugar a través del cuarto factor, el proceso de
equilibramiento”.

o ——— - on o Cu> e CE A 2 S e G D o >

(20) U.P.N.Antologia. Teorias del Aprendizaje. S.E.P. México
1987, p. 203-204
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De acuerdo a la teoria psicogenética, el nifio es un ser acti-
vo que estructura el mundo que le rodea a partir de una interac-
cién permanente con él; actla sobre los objetos fisicos y sociales
y busca comprender las relaciones entre ellos elaborando hipdte-
sis, poniéndolas a prueba, rechazandolas, aceptéandolas, aumentan-
dolas en funcién de los resultados de sus acciones. Asl va cons-
truyendo estructuras de conocimiento cada vez mas complejas Yy
estables. La historia en si misma, constituye para el nifio un ob-
jeté mas de conocimiento, forma parte de la realidad que tiene que
vivir.

"cada nifio como ser social es, en efecto, historia
acumulada, en la medida en que es producto de las
practicas y concepciones de diversos sectoreg =sociales
generales en distintos momentos del pasado'.

Piaget y otros han demostrado que el razonamiento se da en un
grupo de nifios como argumento para probar el propio punto de
vista, antes de convertirse en una actividad interna, cuyo rasgo
distintivo es gue el nifio comienza a percibir y examinar la base
de sus pensamientos.

Piaget distingue cuatro periodos en el desarrollo de las es-
tructuras cognitivas, Intimamente unidos al desarrollo de la afec-
tividad y la socializacidén del nifio.

El primer periodo, es el de la inteligencia Sensorio-Motriz
que llega hasta los 24 meses de vida del nifio. El periodo Preo-
peratorio que 1llega aproximadamente hasta los seis afos, el

periodo de las Operaciones Concretas que se sitda entre los 7 Yy

los 11 afios y el periodo de las Operaciones Formales: la adoles-

[T U T — e U ST

(21 C.N.C.A. (Consejo Nal. Para la Cultura y las Artes) EIL
maestro de Actividades Culturales S.E.P. México 1989 p. 150.
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cencia.
Para entender la dinadmica de un grupo, hay que partir de su
complejidad y considerar que sus miembros existen psicolégica vy
socialmente los unos para los otros, en una situacién de interde-
pendencia y de interaccién potencial.
Al alumno de 49 grado lo podemos situar en el periodo de las
Operaciones Concretas que de acuerdo a Piaget presenta las si-
guientes caracteristicas:
Durante éste periodo los nifios clasifican, forman series de
dos o mas maneras simultaneamente, imaginan enfoques desde angulos
que no son los suyos propios. El pensamiento en el nivel de las
operaciones concretas, muestra algunas limitaciones:
"Estas se manifiestan en las dificultades de los nifios
para tratar problemas verbales, en sus actitudes respec-
to a las reglas y sus creencias acerca del origen de los
objetos y los nombres, en su proceder mediante el ensayo
y error, en 1Sgar de construir hipdtesis para resolver
problemas..."( 2)

Los nifios se resisten a ser controlados por sus percepciones.

S6lo pueden resolver los problemas presentados en términos con-

cretos.
" Cuando estan en la etapa de las operaciones concretas,
dejan de ser totalmente egocéntricos; se comunican unos
con otros, comparten los puntos de vista ajenos a los
propios, ggvisan sus ideas y deciden que es lo
correcto." (<3)

Por tanto, esta es una buena etapa para fomentar la coopera-
cidén, la competencia y la interaccién social, en la cual se ponen
a prueba las ideas.

(22) M. BEARD Ruth. Psicologia Evolutiva de Piaget Buenos Aires,
Argentina, Edit. Kapelusz bcp: 1971, p. 81

(23) YELON, Stephen L.La Psicologia en el Aula. Edit. Trillas
México 1988, p. 65
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El nifio de 9 afios maneja la reversibilidad intentando recon-
struir los relatos segin la sucesién mds sencilla y mas probable
de los acontecimientos. Sabe remitir al conjunto de los datos a un
todo coherente, en lugar de pulverizar el detalle o de concretarse
con un todo imaginario.

" Introducira en el tiempo psicolbgico, como en el tiem-
po fisico, una sucesién razonada por reconstruccidn
oper?géya y ya no séle por reconstruccién intuiti-
va".

El nifio de cuarto grado de la Esc. Prim. Gral.Vicente Guerre-
ro presenta ademds otras caracteristicas: el inicio de una eta-
pa de mayor desarrollo del criterio moral, no sb6lo por el progreso
cognoscitivo y su capacidad de interiorizacién, sino por el mayor
nivel de oportunidades que se le presentan de participacién y los
nuevos papeles que va adoptando en los grupos con los que el nifio
se relaciona.

En su desarrollo cognoscitivo se interesa por el origen o
causa de los hechos. Puede dar diversas soluciones a un mismo
problema. Su capacidad para comunicarse oralmente se intensifica
de manera notable. Empieza a descubrir que el aspecto global de
las cosas cambia segln el punto de vista.

Las palabras adquieren ya mas de un significado, de acuerdo
al contexto en que las encuentre.

Los cambios generales que ocurren entre los 5 y los 12 ahos
de edad se refieren al cimulo de palabras, conceptos y reglas que

aumenta, la capacidad de memoria también aumenta notablemente,

pues posee mayor capacidad de recordar cantidades de informacidn

T USSP —

(24) op. cit.ANTOLOGIA Soc. Yy Trabajo de los sujetos en el
proceso E-A p. 151
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mas amplias.
" Muchas funciones cognoscitivas desempefian un papel en
el desarrollo de la conciencia. A medida que el nifio va
adquiriendo los conceptos de "tiempo", de satisfacciones
futuras, como consecuencias de bueno y malo, de valores
y de ideales, se van percaggndo paulatinamente de los
efectos de sus acciones ".(<2)

El contacto del nifio con sus compafieros en la escuela primaria, se

amplia durante los afios en ella; el grupo de compafieros ofrece la

oportunidad de aprender a relacionarse con sus compafieros de edad,

a hacerle frente a la hostilidad y al dominio por parte de otros,

a entenderse con un lider a encabezar a otros, a tratar problemas

sociales y a irse formando un concepto de si mismo.

"El juego - decia Claparede - tiene como funcidén per-
mitir _al nifio realizar su ego, desplegar su personali-
dad" .

Pero, al igual que los nifios son muy diferentes ante el

trabajo, también lo son ante el juego. Hay nifios que buscan juegos
colectivos y otros los juegos personales. El nifio revela en el
juego parte de su naturaleza: la emotividad de sus gritos, ade-
manes, alegrias o enfados.

En algunos juegos la practica de la democracia se encuentra
muy avanzada, Piaget nos dice que el motor de esa democracia es el
instinto del juego.

Desde la edad de once-doce afios, se puede comenzar a
desarrollar el sentido de la responsabilidad. Los alumnos de
cuarto grado tienen algunas responsabilidades en el grupo acordes

(25) MUSSEN. Conger. Kagan.Desarrollo de 1 personalidad del

nifioc. Edit. Trillas, México 1978, p. 351

(26) ENCICLOPEDIA de la Psicologia. Direccidén de Denn Huisman
Plaza Panes S.A. Barcelona 1979, Volumen II, p. 90
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con su edad y madurez de juicio: ejemplo: el aseo del saldn, la
higiene, 1la comisién de puntualidad y asistencia, la cooperativa

escolar, la disciplina, etc.

En la escuela existen todas las virtualidades de una
educacidn democratica. En muchas ocasiones las actividades
escolares ofrecen la oportunidad del ejercicio de la lealtad, la
iniciativa, 1la solidaridad, la justicia, etc. gque crecen en el

ambiente moral susceptible de ayudar a la doble realizacidén de la
persona en los planos individual y social.

La mayoria de los nifios parecen trabajar mejor con maestras
democraticas, bien entrenadas, que conocen su materia y dque se
interesan por sus alumnos. Tales maestras(os), alientan a los
alumnos a que participen activamente en el proceso de aprendizaje,
a la vez que saben mantener el mando, la direccidn y, cuando es
necesario, una disciplina razonable, justa.

" La personalidad se inicia a partir de la infancia (de
los 8 a los 12 afios), con la organizacidén autdnoma de
las reglas, los valores y la afirmacidén de la voluntad
como regulagién de la jerarquizacidédn moral de las ten-
dencias ".(<7)

En vez de las conductas impulsivas y de una creencia inmedia-
ta, el nifio comienza a conquistar el principio de reflexidén. El
nifio elabora la nocidén de espacio-tiempo-movimiento sobre la base
de aprendizaje experiencial. El desarrollo de la comprensidén del
pasado por el alumno no se puede limitar sélo a su desarrollo 16-
gico-operativo entendido al modo piagetiano. Es necesario prestar
atencién a otras actividades intelectuales como la analogia, la

(27) PIAGET Jean. Sels estudios de Psicologia. Editores Barral,
Barcelona: 1971, p.
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imaginacién, que tienen un destacado papel a la hora de comprender
el pasado.

Los intereses de la 328 infancia, corresponden a una fase
evolutiva de los 12 afios. En su devenir se supera el egocentrismo
y se expanden los sentimientos generosos de comunidad, solidaridad
y de simpatia, que preanuncian el nacimiento amoroso.

"Ya no se vive a expensas de los demas y lo que es mas
importante, los sentimientos ajenos comienzan a ser
revividos en esa fase final de la infancia".(¢%)

La autoridad educativa no es s6lo el marco necesario para la
educacidén que hara un buen ciudadano, aparece como punto de apoyo
indispensable de las diversas fuerzas psicoldgicas para
armonizarse en el seno de la persona.

Algunas Cualidadeé que constituyen la autoridad natural del
maestro como: la calma, el buen humor, el conocimiento de sus
alumnos, de la materia, su equilibrio emocional, despertaran en
los alumnos su curiosidad y deseo de aprender.

E1l trabajo en el aula significa un intercanmbio de
experiencias entre individuos que tienen necesidades, objetivos e
intereses comunes. La finalidad del proceso ensefanza-aprendizaje,
es aprender a aprender. La tarea del maestro como conductor del
grupo, comprende por una parte, ayudar al grupo a dque aprenda
sobre un tema; y por otra parte, ayudar al grupo a constituirse
como tal.

Las condiciones internas del aprendizaje hacen referencia a

(28) MIRA Y LOPEZ, Emilio. Manual de Psicologia General. Edit.
Kapelusz, Buenos Alires 1969, p. 187.
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tres planos estrechamente interrelacionados: el primero es el
cuerpo como organismo bioldgico, el segundo es la presencia de
estructuras intelectuales y el tercero estd ligado a la dinamica
del comportamiento.

El comportamiento de un grupo-clase, tenderd a pasar por una
fase individualista, una de identificacién y la mds importante es
la fase de integracidén que se pretende en esta propuesta y que es
cuando los alumnos aceptan las posibilidades y los limites de cada
uno, estando en posibilidades de autoevaluarse vy autodirigirse
como miembros del grupo-clase.

"Sélo si los nifios captan la nocidén de su mundo evoluti-
vamente, y con ella el valor para enfrentar y descifrar

el devenng pueden los nifios aprender a segulr apren-
diendo ".(<?)

(29) HILL George. OQrientacidn escolar y veocacional. Edit. Pax
México: 1973, p. 516
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CAPITULO IIX
MARCO CONTEXTUAL

1. LA COMUNIDAD
Al oriente de la ciudad de San Luis Potosi, capital, sede,

respectivamente del estado y del Municipio del mismo nombre, se
encuentra el Fraccionamiento Providencia, el cual cuenta con to-
dos los servicios plblicos.

En la capital del estado predomina el clima estepario, una
vegetacidén compuesta de plantas ornamentales, algunos eucaliptos,
pinos, Jjacarandas, arboles frutales y un poco de pasto en los
jardines. La fauna estd integrada por mascotas domésticas como:
gatos, pajaros, peces y alguna que otra tortuga. En otros lotes
baldios, abundan ratas, insectos y pequefias lagartijas.

El Fraccionamiento tiene algunos habitantes que procedén de
otros estados de la RepGblica Mexicana como: Yucatan, Edo. de
México, Puebla, Monterrey y Jalisco. Econdmicamente la poblacidn

cuenta con buenos recursos. Los adultos tienen generalmente co-

mercios propios; hay profesionistas como: médicos, maestros, en-
fermeras, contadores publicos, ingenieros, etc. De la poblacidn
econdémicamente activa muchos adultos son obreros, carpinteros,

sastres, etc.

Las casas esté&n construidas de ladrillo, cemento, cal y las
fachadas de las casas estan pintadas, algunas de ellas tienen
acabados de cantera. La mayoria tienen protecciones en las venta-
nas y en la cochera. Las calles estan pavimentadas en su totali-

dad, s6lo los lotes baldios dan mal aspecto.
En el Fraccionamiento a parte de contar con los servicios de

agua, luz, drenaje, cuentan con una caseta de policia, una igle-

sia catélica, diversas tiendas de abarrotes, papelerias, farma-
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cias, pequefios restaurantes, dos jardines de nifios, dos escuelas
primarias, wuna secundaria federal, dos guarderias particulares Yy
la Universidad Pedagdgica Nacional.

Algunas madres de familia se dedican a las labores del hogar
a la vez que atienden un puesto, vendiendo productos de belleza,
pasteles, ropa, zapatos, etc. para ayudar al ingreso econémico
del hogar.

El nivel del Fraccionamiento en cuestién del cultura es bue-

no a simple vista, ya que existen muchos profesionistas en el me-

dio, sin embargo no han inculcado a los menores el habito de la
lectura.
AGn con todas las ventajas que existen en el medio, algunos

adultos no han concluido su educacidén primaria por lo cual el
I.N.E.A. presta sus servicios de 18:00 hrs. a 20:00 hrs. en una
de 1las escuelas primarias. Los que desean superarse asisten,
otros dicen que no tienen tiempo.

Los medios de transporte que mas se observan son: el automd-
vil de uso particular. Alguncs jévenes, adultos y nifios tienen
bicicleta o motocicleta. El taxi y el camidn urbano son otros ve-
hiculos que usan los pobladores del fraccionamiento.

Al norte del Fraccionamiento se encuentra la Avenida Ricardo
B. Anaya que permite desplazarse al centro o m&s al oriente de la
ciudad. En la avenida se encuentran establecimientos con mGlti-
ples comercios donde 1los habitantes pueden satisfacer sus
necesidades de consumo. La CONASUPO, la farmacia, tiendas de
ropa, ferreterias, lavanderias, tintorerias, salones para fiestas

famililares, dos cantinas, salones de belleza, papeleria,
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tortilleria, son algunos de los comercios que se pueden encontrar
en la avenida.

Fl fraccionamiento cuenta con servicio de médico particular,
dentista, biblioteca, un centro de Alcohdlicos Anénimos Yy un
pequefio taller eléctrico.

Algunas amas de casa se dedican a la prostitucidén, aunque en
forma muy discreta. Este tipo de conducta moral afecta el desar-
rollo individual afectivo del nifio. La organizacién de muchos ho-
gares se encuentra desintegrada por el divorcio, abandono del pa-
dre o de la madre. Los hogares que se encuentran integrados han
acogido a los hijos, nietos o sobrinos de los matrimonios desin-
tegrados.

En la mayoria de los hogares se realizan dos comidas al dia;
en la mafana se desayuna un jugo o cereal con leche. La comida
consta de sopa de pasta, arroz, carne guisada con verduras Y
chile, refresco o agua de fruta. La cena consta de leche con pan,
una torta, sandwich, hamburguesa o tacos de carne. La tortilla vy
el frijol son alimentos que no faltan en los hogares del fraccio-
namiento.

Los alumnos que estudian en el turno vespertino tienen que
comer a las 12:30 hrs., cuando no lo hacen, los padres de familia
les dan dinero para que se compren algo en su hora de descanso,
otros les llevan algo de comer. Esto merma su alimentacidn,
constituyendo un factor importante en el desempefio escolar, ya dque
muchos nifos consumen productos gue no les nutren; esto ocasiona
amibiasis o problemas dentales en los nifios. Algunos nifos son
atendidos adecuadamente, otros no.

A muchas personas les gusta el pescado y el marisco, por lo
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que lo consumen ﬁna vez por dquincena.

Respecto a las costumbres de la comunidad, mencionaremos due
la mayoria de las personas son de religién catdlica y que muchas
de las fechas gue celebran son en relacidén a la religidén: el doce
de diciembre, la navidad, el afio nuevo, el seis de enero, semana
santa, dia de muertos, etc. También festejan en grande el dia de
la madre, del compadre, el carnaval, las fiestas patrias, el dia
de San Valentin o el dia de los Inocentes.

La ideologia es de las clases dominantes. El estado al igual
gque nuestro pais pertenece a un sistema capitalista que invierte
en un negocio, tiene empleados y las ganancias son para pagar
impuestos al estado y otra parte es para ellos.

La ropa que usan las personas que viven en el fraccionamien-
to es de buena clase y de acuerdo a la temporada. Las damas usan
accesorios como: aretes, anillos, pulseras y reloj. Los Jjdvenes
usan una locién discreta y las sefioritas un perfume delicado. EIl
peinado en muchos jévenes y nifios es arreglado con gel o espuma
moldeadora.

La comunicacién oral de los miembros del fraccionamiento es
en base a la edad, intereses familiares, de trabajo o por la cer-
cania de las casas. Los intereses de los jdvenes y nifios estan
frente al futuro profesional o econdémico, pues las generaciones
joévenes imitan toda la ideologia, costumbres y religidén de su me-
dio.

Entre los medios de comunicacién mds usuales estan: el
teléfono, periédico, cartas, recados, radio, televisidn, libros y

revistas.

. L SEEEN @ W e o % e e




40

Tedricamente los medios de comunicacidén colectiva estén
llamados a desempefiar un papel fundamental en el proceso educati-
vo. Por eso para que los instrumentos de comunicacién colectiva
fuesen un medio idénec en la formacidn del educando, deben asumir
el papel de educadores, es decir, de transmisores de nuevos va-
lores, de los nuevos estilos de una ideologia menos conformista vy
mids productiva; pero tal parece gque no se les ha dado una verdad-
era wutilidad para el servicio real y fructifero de la sociedad en
general.

En nuestra época los medios de comunicacidn, estan restando
creatividad al nifio e influyendo en el bajo rendimiento académi-
co, ya que muchos nifios no cumplen con sus tareas escolares. EI
televisor se ha convertido en el principal medio de enagenacién,
por 1la gran cantidad de programas sin ningGn valor cultural ni
para el nifio ni para el adulto. Si anuado a la influencia de 1la
televisién agregamos la lectura de consumismo, nos daremos cuenta
de que el nifio obtiene mensajes sdlo a través de las imdgenes.

Fuera del ambito escolar el nifio recibe una educacién infor-
mal que influye fuertemente en la educacién formal. La tecnologia
moderna ha creado aparatos especializados para divertir a la gente
sin usar la razdén y desgastando la vista, ejem. el atari o el nin-
tendo. Los nifios pasan horas jugando con esos aparatos, canalizan-
do su atencidn, sus energias y su tiempo en forma inGtil.

La ideologia politica de los habitantes del fraccionamiento
Providencia estd canalizada por algunos partidos como el PAN, el
PRI, y el PARM, los cuales organizan mitines o campafias a las que

asisten las personas del fraccionamiento.
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Existe la idea basica de los habitantes del fraccionamiento
respecto a la escolaridad: terminar la primaria para utilizar el
certificado como un medio para seguir un nivel académico o para
obtener un trabajo lo mé&s rapido posible, sin detenerse a pensar
si realmente el nifio estd aprendiendo, c¢émo lo estad haciendo vy
para que le va a servir lo que estd aprendiendo. Los nifios captan
de inmediato esta mentalidad y sélo les importa pasar de grado
escolar ya sea en la primaria o en la secundaria.

Asi pues la influencia social, cultural y econdémica es de-
terminante para la vida del educando que vive una realidad en la
gque interactia con personas de distinto sexo, edad, posicién so-
cial o politica; esta interaccién va determinando el rol que debe
asumir.

Los hé&bitos de higiene, estudio, urbanidad, son adquiridos
en ‘el medio en gque se vive y se vienen a conjugar con otros que
se adguieren en la escuela y que se reflejan en las actitudes,

conductas o lenguaje del educando.

2. LA ESCUELA

La escuela es una institucidén al servicio del estado y es la
encargada de legitimizar los contenidos curriculares mediante me-
canismos de negociacién oficial.

En la escuela se establece una interaccidén funcional en base
a las actividades propias de cada persona. Se entiende por plantel
educativo: la comunidad en la que convergen y participan ar-
ménicamente los que estdn inmiscuidos en un proceso educativo

formal, para lograr, por medio del proceso ensefilanza-aprendizaje,
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los objetivos que ha planteado el estado en materia de educacidn.

En esta institucidén es donde a los nifios se les refuerzan
hdbitos, se les despiertan habilidades, se les motiva actitudes,
se les ensefia a ser ttiles a la sociedad. La convivencia que pueda
tener cada ciudadano mexicano respecto a sus obligaciones y dere-
chos, depende en gran medida de su educacidn.

En el desarrollo armdédnico del nifio, que es objetivo del ar-
ticulo 32 de nuestra Constitucién Mexicana, el proceso educativo
no se limita a la relacidén pedagdgica educador-educando dentro
del aula, sino que considera las relaciones que se originan entre
todos los miembros de la comunidad educativa, quienes por la via
de una participacién intervienen en forma significativa.

La escuela primaria " Gral. Vicente Guerrero " del turno
vespertino, se encuentra en la calle de Portugal S/N, fracciona-~
miento Providencia, en la capital del estado de San Luis Potosi.

Geograficamente pertenece al municipio de San Luis Potosi,
pero para el sistema educativo pertenece a la zona 109 del nmuni-
cipio de Soledad de Graciano Sanchez. La escuela ocupa el mismo
edificio que la escuela Rosario Castellanos que funciona en el
turno matutino.

La escuela consta de 12 aulas, una direccidn, cooperativa,
sanitarios para nifios y sanitarios para nifias, un patio casi en
su totalidad pavimentado, dos canchas de basquetbol, Aarboles pe-
guefios en jardineras y otros sin proteccién, los cuales ofrecen
todavia muy poca sombra. El turno matutino tiene su direccién,
cooperativa, sanitarios y computadora, sélo para su uso.

La escuela tiene funcionando aproximadamente 16 afios. Es un

edificio con dos puertas, una para el turno matutino y otra para
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el vespertino. La iluminacién, tamafio de las aulas son buenas, el
mobiliario en 6 salones es de pupitres binarios de madera y pinta-
dos de color gris, los otros 6 salones tienen pupitres unitarios
de tubular y plastico color naranja.

La organizacién del personal docente es como sigue: la escue-
la esta dirigida por un director auxiliado por una subdirectora,
existen dos grupos paralelos de cada grado, por lo que hay un
total de 12 maestros atendiendo un grupo cada uno, ademas hay un
maestro de Educacién Fisica que labora con horario vy dias
especificos, atendiendo la coordinacién especial de su ramo. Un
sefior de intendencia es el encargado de mantenimiento y aseo de
direccidn, sanitarios, patio y salones de primer grado.

La poblacién escolar de acuerdo al censo de 1992-1993 es de
440 alumnos, lo que hace dificil el movimiento a la hora de re-
creo, suscitédndose frecuentes choques.

La direccidén de la escuela especifica al principio del afio
escolar 1la comisidén, el grado y el grupo que cada maestro aten-
dera. Las comisiones son cada afio: cooperativa, ahorro escolar,
disciplina, puntualidad y asistencia, periédico mural, botiquin,
higiene y aseo, accién social y civica.

Las reuniones de Consejo Técnico son sélo para recibir indi-
caciones de papeleria, funcionamiento de las comisiones, entrega
de formatos, unidades de trabajo adicionales, concursos solicita-
dos por la S.E.P. o planeacién de alguna actividad civico social.

Se han presentado algunas dificultades entre el personal
docente y direccién de la escuela, esto ha traido como

consecuencia que las comisiones sean trabajadas con mayor tiempo,
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lo cual a su vez repercute en los alumnos.

3. EL GRUPO

El grupo de 4¢ "B" estd integrado por 43 alumnos en total,
26 son nifios y 17 son nifias; son procedentes de otras colonias
como: Hogares Obreros, Maya Mil, Ciudad 2000, Hermenegildo J. Al-
dana, Condominios Florencia, Jardines de Oriente y la Libertad,
donde las condiciones econdmicas, socliales y culturales son pre-
carias y diferentes a las del fraccionamiento Providencia.

El grupo se ha organizado en equipos de trabajo, una comi-
sién de puntualidad y asistencia que diariamente cuenta los gru-
pos y equipos correspondientes para el aseo del saldén. Ademas hay
un jefe de grupo, una secretaria y una tesorera elegidos demo-
craticamente por sus compaheros para el auxilio de algunas nece-
sidades del grupo.

Los usos y rituales son conocidos ya por todos los que han
sido alumnos de un grupo. El pase de lista, la revisidén de la ta-
rea, el horario de entrada: 13:30 hrs., la anotacidén de la pun-
tualidad y asistencia, las formaciones, los honores a la bandera,
la hora de recreo a las 16:30 hrs. y la salida anunciada por la
marcha de Zacatecas a las 18:30 hrs.

El rol de los alumnos ha sido asignado por la sociedad y el
rol del maestro ha sido otorgado especificamente por la S.E.P.

Los alumnos no han sido dispuestos en un pupitre determina-
do, ellos han elegido sentarse donde méas ies gusta; la Gnica con-
dicién gque se les ha pedido es que el cambio de lugar dque se haga,
sea para ayudarse, intercambiar ideas y no para pelear o molestar

a los deméas.
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No se hé hecho un reglamento interno del grupo por escrito.
Conforme se presentan las situaciones, se van creando las normas
que son acatadas por todos, incluso por el maestro, para que el
trabajo sea méas agradable y justo.

Los nifios son ruidosos al empezar el trabajo, expresan sus
ideas con euforia; cuando estan motivados quisieran participar
todos al mismo tiempo, pero cuando tienen dificultad con algin
contenido curricular, 1lo manifiestan con silencio y tratan de
eludirlo. Conforme avanza la clase, ellos mismos se dan cuenta de
que la organizacidén y el orden resultan mas préacticos en el
trabajo.

Efectivamente como sefiala Dora Pellecer, el control sobre la
comunicacidén lo ejerce el maestro, asi como el manejo de los con-
tenidos programaticos, la técnica de trabajo, la evaluacidén y la
direccidn en el quehacer cotidiano de la ensefianza.

Al planificar los contenidos de acuerdo con un tiempo por
concluirse, se organizan las actividades que realizaran los alum-
nos y maestro en las diferentes asignaturas interactuando asi con
el objeto de conocimiento.

La asignatura que mds les interesa a los nifos es la Histo-
ria y la que les desagrada es la Matematica. Las actividades tec-
noldégicas, artisticas o fisicas son motivo de satisfaccidn, ale-
gria y motivacidén para ellos.

En la escuela se proporcionan pocos recursos didacticos in-
dispensables para las asignaturas, por ejemplo: mapas, estuche de
geometria de madera, hojas de maguina, gises de colores o plu-

mones. Los alumnos y maestro tienen que buscar la forma de elabo-
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rar o comprar algunos de esos recursos. El pizarrdn y el gis son
los recursos mas utilizados y son aprovechados al méximo.

Aparte de los recursos materiales en un grupo, es indispens-
able el recurso humano. Los padres por su parte han ofrecido el
apoyo al maestro y se ha establecido una comunicacién constante
con ellos con el propdésito de unir esfuerzos educativos.

Frente al objeto de conocimiento, los alumnos adoptan dis-
tintas posturas de acuerdo a sus intereses y grado de dificultad
que represente para ellos un tema.

En sus relaciones se ha notado el rechazo hacia un nifio con
movimientos afeminados y hacia una nifia que tiene piojos en la
cabeza. Se les ha hecho ver la importancia que tiene el respeto
hacia los demds y hacia si mismos, sin embargo, recapacitan du-
rante un tiempo y luego vuelven a molestar a sus compafieros. Esto
repercute en el trabajo de equipo.

Los juegos de los nifios son bruscos pero esponté&neos. Desde
Karl Groos, se concibe al juego como una actividad preparatoria,
como un ejercicio educativo de las diferentes funciones vitales:
tanto del aparato sensorial, como del motor e intelectual.

La ideologia, la cultura y el aprendizaje, son adguiridos en
el hogar o en la calle y se manifiestan en el grupo cuando los
nifios se comunican entre si. Desgraciadamente los medios de comu-
nicacién, asi como parte de la tecnologia moderna han influido
determinantemente para que el nifio no manifieste su creatividad,
su razonamiento, su sentimiento en un 100% en los problemas esco-
lares.

La propuesta pedagdgica para la ensefianza de la Historia

debe incluir 1la nocién de aprendizaje grupal como construccién
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social del conocimiento en la cual la participacién de los alumnos
influirad en el planteamiento de sus propias estratégias de traba-
jo.

Los alumnos de 49 "B" tienen edades desde los 9 hasta los 13
anos, lo que suscita un intercambio y confrontacién de ideas con-
stantes entre todos los miembros del grupo.

Se pretende promover el desarrollo del pensamiento critico,
racional y creativo del nifio mediante la socializacién. Cualquier
situacién que se presente en torno a un contenido de Historia,
ejemplo, las Leyes de Reforma, puede ser aprovechada por el maes-
tro como una situacién didactica. Mario Lodi utiliza estas situa-
ciones como el origen de la formulacién de una tarea que permite
el involucramiento del nifio y el trascender la propuesta del
maestro en una produccidn grupal.

Cada grupo cuenta con recursos y necesidades especificas que
deben ser adaptadas a una propuesta pedagdgica que favorezca un

aprendizaje significativo.
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CAPITULO IV
ESTRATEGIA METODOILOGICO~DIDACTICA

Tomds Villareal define el Método Didactico como un conjunto
organizado de normas, procedimientos y recursos para dirigir el
aprendizaje con el maximo de rendimiento y el minimo de esfuerzo,
tomando en cuenta las caracteristicas (capacidades, intereses,
aptitudes, motivaciones, etc.) del educando y el conocimiento del
medio ambiente, para alcanzar los fines educativos previamente
sefialados.

Las estrategias didacticas son los procedimientos que hacen
posible las operacionalizaciones vy principios pedagdgicos
contenidos en el capitulo II.

Aprender a la antigua manera era mas bien '"copiar'", "imitar"

pero no "interiorizar", no incorporar a la propia riqueza de

pensamiento y de accidén los valores que cada uno va encontrando.
Asi, 1la mejor didactica serd aquella que no aplique rigidamente
cualquier programa (aungue sea el mejor), sino la que hace de &l
una guia para la aplicacién cambiante segin la realidad

socioecondmica y psicoldgica de los nifios que tiene delante.

I. OBJETIVO DE LA METODOLOGIA

La presente estrategia didactica es una propuesta para facili
tar la ensefianza-aprendizaje de las Leyes de Reforma en un apren-
dizaje significativo con los alumnos de 49 grado de la Esc. Prim.
Federal Vicente Guerrero del Fraccionamiento Providencia en San

Luis Potosi, bajo el enfoque de la Didactica Critica.

2. CONCEPTUALIZACIONES

En toda situacidén didactica interacttan cuatro protagonistas:
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el maestro, el alumno, el conocimiento que se va a ensefiar y el
medio. La presente metodologia estd dirigida a docentes y alumnos
de cuarto grado en el medio urbano de Soledad de Graciano Sanchez,

S.L.P.

A. EL DOCENTE

Se pretende manejar el concepto del educador como observa-
dor-interventor, pues se parte de la actividad libre del alumno.
Se propone que el docente tenga paciencia, carifio y atencién con
los alumnos en su papel como propiciador del aprendizaje.

Al establecer un contacto didactico, el maestro lograra que
tanto las ideas del alumno como las propias, se conjunten en for-
ma creativa para lograr un aprendizaje significativo, en este
caso el aprendizaje de la Historia de México, especificamente de

las Leyes de Reforma.

B. EL ALUMNO.

Es sabido que la psicologia genética atribuye una‘ importan-
cia primordial a la actividad del alumno en el proceso de ense-
hanza-aprendizaje, en la adgquisicidn de conocimientos y en el de-
sarrollo cognitivo general.

Esta propuesta estd dirigida a los alumnos de 49 grado grupo
"B" con edades de 9 hasta 13 afios de edad de la Esc. Prim. Gral.
Vicente Guerrero, donde hay 26 nifios y 17 nifias, los cuales mani-
festaron un interés espontaneo en investigar sobre las Leyes de
Reforma.

Se pretende en ésta metodologia la accidén de pensamiento del
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nifio, pues el ejercicio de la capacidad cognoscitiva, abre en el
individuo 1la capacidad de razonamiento y facilita la interpreta-
cién de los fendmenos de generalizacidén y, en consecuencia del
aprendizaje. Qué mejor oportunidad que abstraer en forma escrita
los razonamientos derivados de un tema del curriculum oficial, de
las operaciones construidas por el sujeto y por otro lado de las

operaciones colaterales.

3. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS
A. RELACIONES MAESTRO~-ALUMNO

Se debe considerar la actividad del alumno y 1la actividad
del maestro como un todo relacionado con el objeto de conocimien-
to.

Dado que tanto maestro como alumno se encuentran en un con-
texto determinado bajo condiciones institucionales especificas,
es preciso aprovechar los recursos que estén al alcance de los
sujetos como son: materiales escritos, bibliotecas, medios de
comunicacidén, museos, etc. para investigar y establecer poster-
iormante una dindmica de grupo que le permita al alumno reflexio-
nar y relacionar su realidad actual.

Para lograr éxito en cualquier metodologia se requiere del
entusiasmo, participacién, iniciativa y responsabilidad de los
miembros del grupo. Se propone que el maestro sea creador de ac-
ciones vivas en las que se deje al alumno el papel de descubri-
dor.

Para el aprendizaje de las Leyes de Reforma se propone due
el maestro tome en cuenta las ideas del alumnc para planear con y

en funcién de ellos mismos.
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B. EL CONTENIDO

Todo programa educativo supone no solamente una concepcidn
del proceso enseflanza-aprendizaje y de las metodologias de ense-
fianza, sino también una concepcidén del conocimiento.

Debe tenerse presente en este propuesta gque el material
bibliografico sobre la Historia de México estad en proceso de ex-
pansién y cambio, ya que representa solamente la particular inter-
pretacidén de los hechos histéricos de los autores, tratando de re-
flejar el estado actual del conocimiento histérico.

El contenido es un tema condicionado por el avance de la
ciencia, de la cultura, de las necesidades, por tanto no puede
presentarse como algo terminado, fragmentado.

De acuerdo a las concepciones expuestas, se propone gque el
contenido de las Leyes de Reforma, sea presentado lo menos frag-
mentado posible, promoviendo las operaciones mentales de andlisis
y sintesis que permitan aprender conceptos y acontecimientos mas

complejos.

C. CONDICIONES PEDAGOGICAS

El trabajo de equipo y de grupo constituyen situaciones en
esta metodologia en las que interactidan todos los sujetos del
" grupo con el objeto de conocimiento que en este caso son las
Leyes de Reforma, ya que todos los que intervienen en ella son
quienes educan. En dicha situacidén, nadie fiene la Gltima pala-
bra, ni el patrimonio del saber. Todos aprenden de todos y, fun-

damentalmente, aquello que realizan en conjunto.




52

Una condicidén pedagdgica necesaria para esta propuesta es la
disponibilidad del alumno y del maestro para el aprendizaje. Con-
sideramos al igual que Azucena Rodriguez, el aprendizaje como un
proceso dialéctico (que implica crisis), en que se toman en cuenta
las repercusiones del mismo: paralizaciones, retrocesos, avances,
etc. ya que el movimiento que recorre un sujeto al aprender, no es
lineal.

Es probable que en la ensefianza-aprendizaje de las Leyes de
Reforma, el sujeto encuentre dificultades, sobre todo en el vo-
cabulario empleado en diversos textos y en la relacidén del conte-
nido con su realidad. Es necesario tener muy en cuenta para Jla
estrategia metodoldgica que el nifio debe buscar respuestas por si

mismo.

4. EL METODO

El Método Didactico puede definirse como el conjunto 1légico y
unitario de los procedimientos didacticos que tienden a dirigir el
aprendizaje, incluyendo en &1 desde la presentacién y elaboracién
de la materia hasta la verificacién y componente de rectificacién
del aprendizaje. Se considerara al método didactico como uno solo
pero mostrando diferentes facetas.

En esta propuesta se han elegido los nmétodos que méds se
ajustan a las caracteristicas del grupo y del medio. Con respecto
a la forma de elegir, ordenar y presentar la materia, se eligid
el Método Psicoldgico, ya que es el camino a seguir atendiendo
principalmente a las caracteristicas del educando: interés, evo-
lucidén psicoldgica y afectividad. En este caso el alumno de 4¢

grado se interesd por las Leyes de Reforma pues para él1 consti-~




tuyeron un reto, algo nuevo, desconocido. El maestro debe buscar
las formas y momentos convenientes para que el alumno esté dispu-
esto a actuar mediante el razonamiento 16gico.

Para conducir el razonamiento se eligid el Método Inductivo.
Consiste en partir de la ejemplificacidédn y observacién de casos
particulares para obtener un principio general. Para ello se pro-
pone que cada alumno investigue solo una pequefia parte sobre al-
guna de las Leyes de Reforma para que el equipo obtenga wuna in-
formacidén mas completa.

Con respecto a la forma de abordar el tema se utilizara el
Método Analitico y Sintético, pues se descompone un tema como 1lo
es la Epoca de la Reforma, en el estudio minucioso de cada una de
las partes como lo son: Las Leyes de Reforma. En el método sin-
tético se procede al estudio de ciertos puntos o elementos basi-
cos para ir asociadndolos hasta construir un todo. Asi desde 1la
investigacidén de una parte de las Leyes de Reforma, se integraran
varias leyes, posteriormente se ubicaradn éstas en una Constitu-
cidén y la Constitucidén de 1857 a su vez se ubicard como parte de
la Historia de México en la época de la Reforna.

Con respecto a la manera de aceptar los conocimientos se
propone utilizar el Método Heuristico en el cual se plantea que
el alumno comprenda, discuta, analice e incluso aporte acerca de
un conocimiento antes de decidirse a aprenderlo. Con las pregun-
tas que el alumno se plantea sobre el tema, surgird la discusiédn,
el analisis, las observaciones y posteriormante la deduccidén. Es-
tas preguntas surgiran espontdneas y se registrardn por escrito

para que los mismos alumnos encuentren respuestas que los satis-
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fagan. Ejem. ¢Por qué se escribieron leyes antes y después de la
Constitucidén de 18577, ¢Siguen en vigor las Leyes de Reforma?,

cQue pasaria si las leyes no existieran?, etc.

A. LAS ACTIVIDADES

Las actividades son las acciones tanto del maestro como del
alumno encaminadas al logro de objetivos y con base en las necesi-
dades del grupo. Si las actividades no responden a este requisito,
dificilmente tendran un carédcter adaptativo y su valor funcional
sera nulo.

En esta metodologia se propone que a partir del objetivo,
tanto maestro como alumno contribuyan en la planificacidén de las
actividades, pues esta caracterizacidén es sin duda la mas proéxima
adquisicidén del conocimiento y desarrollo intelectual que ha sido
puesta en evidencia por la psicologia genética.

La Didactica Critica propone que las actividades de aprendi-
zaje se organicen en tres momentos metddicos: Actividades de
Apertura, de Desarrollo y de Culminacidn.

A continuacidén se simplifica la organizacidén de las activi-

dades en un cuadro que se ird explicando detalladamente.
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ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE
APERTURA DESARROLLO CULMINACION

* Linea del tiempo. * Proponer un Obje- * Exposicidn de
tivo de Grupo so- un producto
bre el tema. por equipo (ma-

queta, dibujo,

* Diagndéstico so- * Integracidén de e- resumen, drama-

bre Leyes de Re- guipos. tizacidén, etc.)
forma.

* Investigacidén in- * Relacidn con o-

dividual. tras asignatu-

* Egpectativas ras.

* Trabajo en equipo.
* Trabajo en grupo.

Las ACTIVIDADES DE APERTURA estdn encaminadas basicamente a
proporcionar una percepcién global del fendmeno a estudiar, lo que
implica seleccionar situaciones que permitan al estudiante relacio
nar experiencias anteriores con el nuevo conocimiento. Es una
primera aproximacidén al objeto de conocimiento.

* La linea del tiempo es una actividad que se sugiere llevar
desde el inicio del ciclo escolar para ubicar los acontecimientos
histéricos tanto cronolégica como geograficamente. La linea estara
representada por una tira de cartulina de 6 metros de largo por 15
centimetros de ancho y sera presentada por el maestro con los afos
antes de Cristo y después de Cristo, sefalados con marcadores de
colores rojo y azul. Los alumnos eligiran el dibujo con el resumen
respectivo sobre el momento histédrico estudiado. Los letreros Yy
afios seré&n visibles, cuando sea necesario se colocaran mapas para
ubicar espacialmente un hecho histérico.

Se propone que los sucesos sobre la Historia Universal se
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cologuen en la parte inferior de la linea con sus respectivos
dibujos y los de la Historia de México se cologquen en la parte
superior de la linea. Esto permitird al alumno encontrar la rela-
cién y secuencia de unos y otros. No es necesario gue los espacios
de un afio a otro sean sefialados con la misma longitud, el alumno
comprenderd gue fue antes y que después. Se recomienda gue del ano
1000 D.C. al 2000 D.C. haya un espacio mayor, VER ANEXO.

Para iniciar las Leyes de Reforma, se hace necesario ubicar
al nifio en 1857 después de la Independencia de México y antes de
la Revolucién Mexicana. Se propone por otrc lado usar la linea
durante todo el ciclo escolar.

* Diagndstico sobre las Leyes de Reforma. Se propone que des-
pués de hablarles un poco a los alumnos sobre las caracteristicas
de la Constitucién de 1857, se les plantea la pregunta -:Qué pien-
san ustedes que son las Leyes de Reforma?

En media hoja de maguina los alumnos escribiran lo que pien-
san al respecto; si tienen una idea, si la tienen en forma vaga o
gi definitivamente no tienen ni la menor idea de lo que sea eso.
Se sugiere que esto se haga en 10 minutos de preferencia antes de
la hora de recreo.

* Espectativas. Dado que el tema pudo haber resultado descon-
ocido para la mayoria de los alumnos de 4¢ grado, se propone que a
continuacién expresen en media hoja de maquina si les gustaria
saber qué son las Leyes de Reforma, cémo se le haria para saber
sobre ellas y qué les gustaria saber sobre el tema. Esta actividad
se prevee en 15 o 20 minutos antes del recreo y después del diag-

néstico. EL mismo viernes durante el recreo, el maestro leera
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todas las espectativas de los alumnos para conocer sus intereses.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO. Se orientardn por un lado a la
blisqueda de informacidn y por otro al trabajo con la misma, lo que
significa el andlisis, la sintesis, las comparaciones, confronta-
ciones y generalizaciones que se pueden hacer de ella.

* Proponer un objetivo de Grupo sobre el tema. El maestro
redactara varios objetivos de acuerdo a las espectativas ante -
riores que resuman sus ideas e intereses. Después de la hora de
recreo, el maestro anotard algunos objetivos en el pizarrén sobre
el tema. En forma democratica se elegiri el objetivo que cumpla
con las ideas de los nifios (se recomienda usar un lenguaje moti-
vante, sin ser impositivo). En esta actividad es probable utilizar
10 minutos después del recreo.

* Integracidén de equipos. Con el propdésito de que los alumnos
se relacionen con distintos compafieros en las actividades esco-
lares, se propone la técnica de las frutas. Consiste en repartir
siete nombres de frutas para formar siete equipos de seis elemen-
tos cada uno. Asi el equipo de las manzanas, de las peras, de las
uvas, de las naranjas, de las fresas, de las pifas y de los duraz-
nos estardn integrados por 6 elementos los cuales se localizaran y
se reunirdn formando grupos en pie en el salén de clases. El
tiempo para esta actividad se calcula en 10 minutos.

* Investigacién Individual. Los alumnos se colocaradn con sus
compafheros de equipo en sus pupitres individuales y formando pe-
quefios circulos. Los nifios se pondrén de acuerdo respecto a lo que
van a investigar. Se les puede anotar en el pizarrén algunas de

las leyes como lo son: La Ley Judrez (1855). la Ley Lerdo o de
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Desamortizacidén (1856).Si el equipo decide investigar sobre las
leyes en general, lo puede hacer. Puede escoger otra opcidén: in-
vestigar sobre cdémo, cuando, dénde, por qué y para qué se escribi-
eron las Leyes de Reformna.

Es probable que los alumnos pregunten en qué libros pueden
obtener informacidén. Se sugiere que el maestro les anote en el pi-
zarrén algunos textos sobre libros de Historia de México, aunque
si los alumnos prefieren, pueden investigar en otras fuentes. La
organizacidén del equipo empleard un tiempo maximo de 10 minutos.

La investigacién individual serd la tarea que llevaran 1los
alumnos para el fin de semana (ésta serd la Gnica). Se les acon-
sejara que no sean mas de dos cuartillas las que transcriban, vya
que después no podrdn compartir ni tener tiempo para analizar el
material investigado.

* Trabajo en equipo. Para esta actividad programada para un
lunes en el horario vespertino, se propone la técnica PANEL, pues
es el estudio de un tema por parte de los alumnos desde distintos
puntos de vista. Los alumnos se integrardn en equipo formando
circulos pequefios y prestaradn atencidn a la explicacidén de 1la
técnica.

En los requisitos de la técnica se propone fijar un objetivo
con anticipacién sobre el tema, elegir quienes van a participar
con la exposicidén del equipo, cada participante tendra un tiempo
limitado de 3 minutos. La investigacién individual sera previa.
En base a lo anterior se propone que haya 3 expositores por equi-
po, ya que son 7 equipos participantes, invirtiéndose un tiempo
de 63 minutos en la exposicidén de todos los equipos.

Para la mecanica de la técnica se sugiere que el maestro ex-
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plique el objetivo de la técnica que es: Analizar un tema con vo-

cabulario propio. Todos los miembros de los equipos analizaran su

material, lo sintetizaran, trataran de encontrar una expliacidén y

significado con sus palabras, usando el diccionario o las pregun-
tas al maestro de ser necesario. La sintesis o conclusiones seréan
expuestas por tres elementos del equipo.

En la explicacién de la técnica se calculan 20 minutos o me-
nos. Se propone que cada equipo tenga una tira de cartulina con
el titulo de su investigacidn.

Para el desarrollo de la técnica se propone que los alumnos
comiencen a analizar sus investigaciones, que las conjuguen o dque
elijan la mejor para ser expuesta, tratando de darse respuestas
ante las dudas que surjan. Para este andlisis se calculan 30 mi-
nutos. Enseguida pasard equipo por equipo al frente para que 1los
expositores hagan uso de la palabra. Los alumnos que estadn escu-
chando haré&n anotaciones que consideren importantes. Toda la téc-
nica es de aproximadamente 1 hora con 50 minutos.

* Trabajo de grupo. Para esta actividad se propone la técnica
de FORO ABIERTO en la que el grupo en su totalidad discuta infor-
malmente un tema. El maestro hard el papel de moderador o coordi-
nador para controlar la participacidén. Se podran hacer preguntas
sobre el tema, se expondrdn dudas, se hardn comentarios, etc. En
esta técnica no habra expertos. Todos los miembros tendran que en-
contrar respuestas en el mismo grupo. Se anotaran en el pizarrdn
las ideas centrales, las dudas, las respuestas, para que todo ello

sea la sintesis del grupo.

Para el foro se calculan 15 minutos. Posteriormente 1los
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alumnos saldrén al recreo. Al regresar se les propondra traer ma-
terial para la elaboracidén de una maqueta, un dibujo, una lamina,
una dramatizacién, etc. por equipo y para el dia siguiente con el

tema: Leyes de Reforma.

ACTIVIDADES DE CULMINACION. Est&n encaminadas a reconstruir
el fendmeno, tema, problema, etc. en una nueva sintesis distinta
cualitativamente a la primera. No es una sintesis final sino el
inicio de nuevos aprendizajes.

* Exposicién de un producto por equipo. Se propohe due en
base a la consigna hecha un dia anterior, los alumnos se preparen
con el material para el siguiente martes, en equipo. Para la ela-
boracidén de su maqueta, televisién, dibujo, lémina, dramatizacién,
etc. se calcula una hora. De 15:30 a 16:30 hrs.

Después de 1la hora de recreo expondrdn sus trabajos y un
alumno integrante de cada equipo, explicard a sus compafieros el
significado de su trabajo, en relacién a las Leyes de Reforma.
Esta explicacidén se calcula en 15 minutos.

* Relacidn del contenido con otras asignaturas. Se sugiere
sea el viernes con el horario que el maestro prefiera. Esta ac-
tividad consiste en que de una manera implicita el maestro plan-
tee problemas matemdticos, ejercicios de ortografia, uso del dic-
cionario, con las Leyes de Reforma. Ejem. ¢ Hace cuantos afios se
promulgd la Consttitucidén de 1857, ? encontrar el significado de
las siguientes palabras: cementerio, secularizacién, supresidn,
desamortizacidén, etc.

No se hace necesario relacionar el tema con Educacidn Artis-

tica o Tecnoldgica pues ya se realizd en la actividad anterior.
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B. TECNICAS, RECURSOS Y TIEMPO

Las técnicas son los medios empleados en situaciones de
grupo para lograr la accidén del grupo. Estas otorgan estructura
al grupo, le dan cierta base de organizacidén para que el dgrupo
funcione realmente.

Se ha de advertir sobre el riesgo de considerar el wuso de
una técnica como suficiente o que baste por si sola para obtener
el éxito deseado. Generalmente en un grupo de primaria se mezclan
o se adaptan técnicas de acuerdo a las caracteristicas fisicas
del saldn y sobre todo de acuerdo a la madurez cognoscitiva del
educando en grupo.

Los recursos son los instrumentos particulares para lograr
los objetivos propuestos. En esta metodologia se hara hincapié en
los dispositivos didacticos objetivos de los que se valdra&n 1los
sujetos para facilitar el proceso enseflanza-aprendizaje.

Los recursos y procedimientos didacticos son valiosos auxil-
iares en el proceso de ensefianza-aprendizaje, bien empleados fa-
cilitan la comprensién a los alumnos, interesan, motivan, fomen-
tan la participacién, relacionan los objetivos y los conocimien-
tos, todo ello dependiendo de su presentacidén y uso.

El tiempo gue se propone en esta metodologia es variable,
pero puede adaptarse a la planificacidén del grupo como mejor con-
venga. A continuacién se sintetizan en un cuadro 1as técnicas,
los recursos materiales y el tiempo que se propone de acuerdo a

las actividades sugeridas.
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Ubicacién en
la linea del
tiempo.

Diagnéstico
Espectativas

Proponer un
objetivo
integracidén
de equipos

Planeacién
de trabajo
Investiga-
cidn indivi-
dual.
Trabajo con
una técnica

Explicacién
de la técni-
ca.

Andlisis del
material.
Exposicién
de equipos
Trabajo en
grupo.
Elaboracién
de un produc
to.

Exposicién

expositi-~
va

expresiodn
libre
expresiodn
libre
didlogo
dirigido
de las
frutas.

discusidn

Investiga
cidén.

expositi-
va

PANEL

Expresidén
libre.

demostra-

del producto

cién.

tira de cartulina de
6xX.15 m., plumones,
dibujos de nifios,
mapas.

1/2 de hoja de méa-
quina y lapiz.

1/2 hoja de méquina
y léapiz.

gis y pizarrdn

cuadros de cartulina
de 5 ¢cm de lado y
plumines.

libros de historia
de México, enciclope
dias, diccionarios

gis y pizarrdn

Escritos con las in-
vestigaciones.

Tiras de cartulina

y plumines.
Gis, pizarrédn,
dernos, lapiz.

cua-

ot e e e o o s G it e e - " —— o oo o - o

Plastilina,
cascardn, cartulinas
plumines, ilustracio
nes, cajas, vestua-
rio, etc.

papel

trabajos elaborados

10

20

10

10

30
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min
min
min

min
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nin
min

min

viernes. (an-
tes de re-
creo).

(después de
recreo)

sabado o lu-
nes en la
manana.
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o s e

Lunes ( al
inicio de
clase )

martes
(antes de
recreo)

(después de

recreo
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C. LA EVALUACION

La evaluacién es una actividad inherente al proceso y condi-
cionada por‘las circunstancias histéricas en que estd inmerso di-
cho proceso. La evaluacidn no es una actitud terminal, es ‘un
proceso de aprendizaje que consiste en una serie de apreciaciones
o juicios sobre una experiencia grupal.

La mejor evaluacidén se da en el andlisis, en la precisidn de
las estrategias y en la critica permanente. Tanto la informacidn
como el instrumento que se propone, no debe tomarse como dognma,
pues cada profesor debe poner en juego su creatividad y su capaci-
dad critica para realizar la seleccidébn y las adecuaciones que
amerite cada situacidn concreta de aprendizaije.

La estrategia grupal que se propone trata de ser globaliza-
dora, flexible, dinadmica y rescata todos los elementos involucra-
dos en las situaciones de aprendizaje.

Dado que el grupo es muy humeroso, sSe propone que se manejen
porcentajes en los distintos aspectos, de acuerdo al nivel alcan-
zado por el grupo. Se propone usar el cuadro siguiente para con-

centrar los datos en una forma general.
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ESTRATEGIA DE EVALUACION PARA LA ENSENANZA APRENDIZAJE DE
LAS LEYES DE REFORMA CON 42 GRADO.

= e e e o \

Niveles Estuvo muy Relacidén del Interiorizacidn |Relacidn

Aspectos alejado del |[tema en forma |del tema. del tema
tena. mecénica. con su

realidad

Diagnésti- 90 % 10 %

co.

Investiga- 10 % 80 % 10 %

cién indi- :

vidual.

El equipo 10 % 20 % 50 % 20 %

en panel

Producto 10 % 80 % 10 %

de equipo

Foro 90 % 10 %

abierto

Cuestiona-

mientos es 70 % 20 % 10 %

critos.

Promedio

de porcen- 36.6 % 38 % 50 % 12.5 %

tajes.

N e /

El cuadro anterior permite tener una panordmica completa de
las actividades y del objetivo a evaluar en la metodologia. Se

conjuntan la evaluacién cualitativa y la cuantitativa como puede

apreciarse en el ejemplo.

El promedio de porcentajes, permite una visualizacién clara
del 1logro en los distintos aspectos. Se recomienda comenzar a
evaluar desde el inicio de el proceso enseflanza-aprendizaje de
las Leyes de Reforma. El cuadro anterior puede iniciarse a 1lapiz
con el naimero de alumnos gue alcanzaron determinado nivel en 1los

aspectos a evaluar individuales o de equipo, posteriormente se ob-

tendran los porcentajes.
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Los cuestionamientos por escrito podran ser incluidos con
otros analizados en el mes de trabajo en la asignatura de
Historia sin que éstos sean los de mayor peso en la evaluacidn,
pues se consideran necesarios pero no son los mas importantes.
Algunos cuestionamientos que pueden incluirse en la prueba

escrita son:

~ Establecid la libertad de ensefanza 1. Lerdo de Tejada
y un gobierno federal dividido en 3
poderes: ejecutivo, legislativo y -
judicial. ( )

- Ley por la cual se suprimian los - 2. Ley que instruia al
fueros eclesiasticos. ( ) registro civil.
- Mediante esa Ley todos los ciudada- 3. Constitucidén de 1857

nos que nacen, se casan o mueren -
quedan registrados ante la sociedad.( )

- La Ley de Desamortizacidn fue escrita 4. Ley Juarez.
por ( ) '

5. ¢ Qué reaccidén tuvo el clero ante las leyes de Reforma ?
6. ¢Qué pasaria si no se hubieran puesto en vigor las Leyes de

Reforma?

La prueba escrita en esta propuesta se utilizara como un
apoyo en la retroalimentacidén para emprender nuevos aprendizajes
ya dgue en 62 grado los alumnos tendran la oportunidad de ver el
tema con mayor amplitud de acuerdo a como lo maneja el plan de
estudios 1994-1995.

El criterio para evaluar no serd Gnicamente el del maestro,
el alumno podréd participar en la evaluacién de equipo.

Siendo la evaluacidn un proceso de delineamiento, obtencién

y elaboracidén Gtil para juzgar posibilidades de decisidén, el
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propdésito del suministro de informacién tiene como meta la
modificacién y continuo mejoramiento que se este manejando, en

este caso en relacidén al tema de las Leyes de Reforma.

5. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Algunos temas de Historia de México en 492, 52 y 69 grados de
Esc. Prim. pueden abordarse bajo la perspectiva de la Didéactica
Critica, con el fin de que tanto docentes como alumnos
investiguen sobre los distintos enfoques que se le pueden dar a
un tema.

Las dificultades del alumno para entender la Historia pueden
superarse siempre y cuando tanto alumnos como maestro estén
dispuestos a un aprendizaje grupal.

Se sugiere que las participaciones y cuestionamientos orales
de los alumnos, sean tomados muy en cuenta en la evaluacidén
individual y que la prueba por escrito sea s6lo un instrumento
necesario para la retroalimentacién o para emprender nuevos
aprendizajes.

Los aciertos y errores de educandos y maestros analizados
criticamente en la metodologia, permitirdn reconstruir mejores
alternativas tendientes al desarrollo de la libertad consiente.

Se sugiere mantener una comunicacién grupal que permita
conocer intereses, lenguaje, capacidades, sentimientos para
aprovechar con ello situaciones de aprendizaje significativo.

El tiempo que se propone es aproximado; cuando sea necesario
el docente lo ampliard o lo ajustara.

Es importante considerar la calidad de los contenidos en la

programacién de asignatura de Historia y no la cantidad exagerada
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que propicie el cansancio y la falta de interés del nifo.

Las guias proporcionadas por la S.E.P. en el ciclo escolar
92-93 son un valioso aﬁxiliar para el docente, sin enmbargo no
constituyen un dogma. El maestro tiene la responsabilidad de ser
creativo, dindmico y transformador en su préactica docente.

Es importante que el nifio realice investigaciones sencillas
documentales y de campo desde 3er. grado de Educ. Primaria asi

como visitas a museos, bibliotecas, etc.
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