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INTRODUCCION

Mucho se habla sobre Tla redaccidén libre de nuestros alum-
nos, aunque la realidad es diferente ya que muy poco es 1o gue

se hace.

La formacidn del maestro es deficiente en esta materia --
cuando el maestro logra adquirir conciencia sobre sus deficien

cias, es cuando quiere seguirse preparando y cuando decide ayu

dar a sus alumnos.

La Autora Irma Munguia Zatardin, en el libro de Técnicas-
¥ Recursos de Investigacién(lj dice que es necesario estimular
al nifio desde sus inicios como estudiante en 1a redaccion cla-
ra y objetiva dejando que el nifio redacte lo que siente, pien-

sa y vive.

Considero que mi trabajo puede servir como auxiliar peda-
gbgico y como invitacién a los maestros que han descuidado es-
te aspecto tan importante para el desarrollo del lenguaje es--

crito en el nifie, para favorecer su desarrcllo intelectuat.

A través de mi vida, primero como estudiante y después co

mo profesora, he tenido dificultades cuando se me ha pedido --

(1)Munguia Zatarain, Irma. Técnicas de Investigacidén Documen--

tal. Manual de consulta. México, U.P.N. 1980 pp.51-82 y 125-

129.
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que redacte lo que entendi sobre el tema, o lo que pienso. Es

por eso que siento la necesidad de iniciar a mis alumnos en --
Ta practica de Ta redaccibn, ya que para conseguir esta habilj
dad es necesario recurrir a la prdctica constante y sistemiti-
zada. Habrd que tener hidbito y disciplina ya que no existe - -

otra manera de hacerlo.

S1 se recurre a la prdctica permanente de la redaccidn se
evitard que los alumnos tengan problemas para expresarse por -
medio de la escritura porque desde sus inicios como estudian--

tes han adquirido esa destreza.

Considero gque mi trabajo se justifica porque las dificul-
tades en Ta redaccidn no son una problemitica personal sino --
gque es notorio que una gran parte de profesionistas entre quie
nes nos contamos los profesores, tenemos dificultades para ela
borar los trabajos de titulacién y otro tipo de escritos. Una
manera de abordar el problema es Ta bdsqueda de manuales, li--
bros de prestigio como Ta U P N, que se utilizan en el sistema
abierto y otros que circulan en el mercado con el fin de revi-
sar 1os ejercicios propuestos y adaptarlos al nivel y vocabula
rio del nifio asi como también elaborar un cuaderno de acuerdo-
con Tos intereses de los nifios dentro de un grupo especifico,-

en este caso mi grupo.

Para ello en este trabajo realizo un estudio de grupo y -
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La redaccidn de escritos depende del género en que se es-
cribe y del tipo de escrito, por ejemplo la descripcidn es el-
cémo de una cosa, en numerar sus partes, forma, tamafio, color,
los elementos o partes de la descripcidn son el punto de vista

cdmo veo, c¢Omo siento, cémo pienso, cdmo quiero ver las cosas.

Esta es la temdtica que voy a desarrollar en este trabajo
tomo en cuenta varios autores para plantear una serie de ejer-
cicios tomados de las recomendaciones mds importantes de cada

uno de los autores que se consultan.

Una de las carencias del sistema educativo en primarias -
(este juicio lo doy basado en mi experiencia profesional, aun-
que indudablemente deben haberlo considerado algunos investiga
dores) la falta de interés por parte del docente para guiarlo
por el camino de la redaccidn libre. Es por ello que el nifio -
no tiene confianza, ni habilidad, para escribir lo que siente,
piensa y vive, es decir para comprender el funcionamiento de -
la lengua escrita no a manera de copia o resimenes de sus .1i--
bros de texto sino como parte importante de las capacidades hu
manas que pocos tieﬁen en nuestro pais para comunicarse de ma-
nera mds profunda, no habrd ser humano completo, es decir, que
se conozca y se dé a conocer, sin un grado avanzado de pose---
sién de su lengua. Porgque se conoce expresando lo que lleva --

dentro, y esa expresidon sdlo se cumple por medio del lenguaje.



Hablar es comprender, es construirse asi mismo y cons----

truirse el mundo.

La base telrica de este trabajo la fundamento con el méto
do ¢linico ya que persigue un objetivo préactico; el de emitir-
un juicio y un diagndstico; eso es To que pretendo hacer yo no

s6lo Tocalizar el problema, sino sugerir 1a manera de combatir

1o.(2)

Tomo en cuenta las caracteristicas del nific de tercer afio
de educacidn primaria que se encuentra en el estadio de las --
operaciones concretas segln Piaget, 1os indicadores que consi-
dero: edad, condicidén socioeconémica, escolaridad y actividad-
de los padres, ubicacidén del grupo en la escuela y comunidad,-

densidad del grupo.

Seleccioné como grupo de estudio al gue he venido aten---
diendo en el afio escolar 1990-1991, tercer grado grupo "A", de
la escuela Club de Leones No. 7 por esta razdn practica puede
fundamentar con algo de teoria mi propio‘quehacer docente que-
es una de las pretensiones de la Universidad Pedagdgica Nacio-

nal.

Considero que el inicio del maestro como investigador de-

*2 Pedro Salinas,’éedécé?éﬁie‘inGestfgaéfﬁn Documental, siste-
ma de educacidn a distancia, Mexico, U.P.N. 1979 pp.29-30.



be partir del campo que conoce, con sentido comin para tratar-
de analizarlo y de ese modo poder hacer propuestas que mejoren

Ta docencia y a largo plazo la investigacidn educativa en Ja--

Tisco.’

Un instrumento que seleccioné fue el cuestionario ya que
es una técnica de investigacibn apropiada para obtener informa

cidn, que ya conocemos y pueda ser demostrada.

Los resultados obtenidos por los cuestionarios demuestran
que 5510 el 3% de los padres a los que se les aplicaron los -
cuestionarios se preocupan por sus hijos, mejoran su redaccidn
y el de otro 97% piensa que su hijo de tercer afio de educacidn
primaria no es capaz de redactar nada todavia y consideran que
al 1legar a los grados superiores adquirirdn esta habilidad co

mo parte de su aprendizaje.

Pretendo con este trabajo, determinar en qué medida es po
sible, a partir de conocer las caracteristicas dadas por los -
indiﬁadores ya sefialados; que los alumnos de este tercer grado
al due va dirigido la presente propuesta son capaces de redac-
tar sus ideas en contraposicidn a ese 97% de padres que pien--
san To contrario. Y mds aln a pesar de su propia caracteriza--
cién actual, para ello en este trabajo (realiza un estudio de-

grupo) a los nifos desde mi punto de vista, enriquecido por la

P



teoria para saber exactamente a qué tipo de nifios van dirigi--

dos 1os ejercicios que disefé.
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CAPITULO I
CARACTERIZACION DEL GRUPO ESCOLAR

Para realizar la caracterizacidn de mi grupo, consulté a
varios autores que son: Alatorre Frank Silvia, a la Dra. Gui--
1lermina Baeza Paz y a Jean Piaget. Cuando estamos interesados
en contestar preguntas acerca de ciertos fendmenos, la estadis
tica proporciona métodos de trabajo que nos ayuda primero a ad
quirir la informacidn necesaria y despué@s a contestar las pre-
guntas con base en la informacidn obtenida. Las respuestas que
surgen y enriquecen nuestro conocimiento de dicho fenémeno y -
permiten a su vez abrir nuevos interrogantes acerca de ellos.
Las variables y l1os valores de é&stas son la forma de expresar
la informacidn que permite hacer un manejo estadistico de ésta
es indispensable poder clasificar los objetos de nuestro estu-
dio en distintas categorias con respecto a las caracteristicas
de interés; esto serd posible al hacer una medicién de Tas ca-

racteristicas, y cuando se expresa esta medicidén mediante va--

riables, Ta estadistica puede ser una poderosa herramienta en-

el proceso de adquisicidn del conocimiento sobre la realidad.

Dos conceptos fundamentales en estadistica son: el de po-
blacidn y muestra. Llamamos poblacidén a la coleccidn de Tos va
lores que toma la variable, es decir a la coleccidn de los re-

sultados en la medicidn en todos los individuos, en que intere



caracterizo a 1os nifios desde mi punto de vista, enriquecido -
por la teorfa para saber a quéd tipo de nifios van destinados --
los ejercicios mi objetivo en este trabajo es disefiar técnicas
para aplicar ejerciciqs que puedan ayudar a los alumnos en la

redaccidn de escritos escolares.

Sin embargo, he expresado dos objetivos para lograrlos en

cada uno de los dos capitulos.

En el primero me propongo caracterizar a grupos de escola
res a mi cargo, destacando sus caracteristicas segin Pjaget y-
anotando después de graficar, un resumen sobre sus edades, con
dicidn socioecondémica, escolaridad de los padres, ubicacidn --

del grupo en la escuela y en la comunidad.

En el sequndo capitulo, mi objetivo es resumir la informa
cibén pertinente sobre redaccidon, tipos de escritos y problemas
mas frecuentes para que de ahi plantear una serie de ejerci---
cios de redaccidn especificamente para tercer grado de prima--
ria, a manera de propuesta como un cuadernillo de redaccidn y

de trabajo.

A manera de hipdtesis, consideroc que cualquier nifio de es
te grado puede comprender el lenguaje escrito siempre y cuando
sea bien motivado y comprendido en la etapa cognitiva en que -

se ancuentra.



sa medir sys Caracteristicas. -(3)

Veamos un ejemplo: Nos interssa conocer la caracteristica
"edad de 1los alumnos de Tercer afo grupo "A" de la Escuyela - -

Club de Leones No. 7.

La poblacidn asocia a la variable edad de 1os alumnos en-
Ta coleccidn de valores que se obtiene al ver cudntos afos tie

ne cada uno de ellos.

Del grupo de tercer afo "A"™. Ast, el alumno José Luis Ro-
driguez, tiene 8 afios {0 sea, que el resyltado de 1a medicién
en José Luis Rodriguez es ocho), vy el alumno Jorge Morales tie
ne también ocho afios aparecerd el ndmero ocho cuando menos en-
Ta poblacidn. Es comin que en el 2studio de un fenémeno intere
sa medir mis de una caracteristica en un mismo conjunto de per

sonas, que tengan valores de mds de una variable.

En estos casos, la poblaciégn estadistica estaria formada-
Por una sucesidn de Jas siguientes combinaciones de valores:
“Edad de los alumnos", "edad de Tlas alumnas™. La informacién -
que nos interesa conocer para el manejo estadistico de un pro-

blema ests contenida en 13 pobTacidn, puesto que 1a poblacign-

{3)silvia Alatorre, Frenk. Introducr1on a Tos Métodos Estadis-

‘ticos, Vol. 1, Mex1co, SEAD-TUPN, 1983, pp. 12-73.
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incluye todos los valores que toman la variable en el conjunto

de individuos, sobre los que queremos obtener conclusiones.

Este conjunto puede ser grande o pequefio. Una muestra en-
Ta sub-coleccidn de una poblacién, constituida por Tos valo--
res que toma la variable en alguno de los individuos, objetos-

0 entidades en los que interesa medir la caracteristica.

Por ejemplo, nos interesa conocer la edad de cada nifio de
tercer grado de primaria Ta poblacidn asociada a esta variable
es muy difjci] de obtener: tendriamos que recorrer todo el - -
pals para preguntar a cada nifio de tercer afo qué edad tiene.
Podemos entonces seleccionar a algunos y preguntaries sélo a -
ellos; la muestra obtenida es una coleccidn de valores como 8,
8,8,9,9, etc. si Tos nifios son seleccionados adecuadamente, la
muestra nos puede dar una idea de los datos de toda la pobla--

cidn. (4)

A continuacidn presento aigunas de las caracteristicas --
que tienen Tos alumnos de tercer‘aﬁo “A" de la Escuela Club de
Leones No. 7. Sexo; estatura, peso, asistencia a lTugares de re
creacidn, estrato social, escolaridad de los padres, quienes -
poseen videocasetera, densidad del grupo, quienes viven en ca-

sa propia, quienes rentan casa.

(4)Gui11ermina Baena Paz;”Iﬁétf&méntds'de Investigacidn. Méxi-
co 1, D.F. Editores Mexicanos 1984, pp. 7-15.

E—
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La escuyela donde trabajo estd ubicada en 1a colonia 0lim-
pica. En zona urbana, cerca al centro de Ta ciudad de Guadala-
jara, Jalisco. Se 1lama Club de Leones No. 7. Mi grupo es ter-
cero "A" y es aqui dpnde observé las dificultades que presen--
tan mis alumnos en el momento que se les pide gue redacten al-
go. De ahi que naciera en mi la inquietud por investigar; redi
sefiar el proceso de la redaccidn para guiar en &1 a mis alum--

nos.

Las caracteristicas que mi grupo presenta son las siguien

tes: es un grupo de treinta nifios en edad de ocho y nueve afos

Son catorce nifias y dieciseis nifios que pertenecen en su
mayoria al estrato social de comerciantes y profesionistas, po
dria decirse que por afinidad en conocimientos y caracteristi-
cas tanto sociales como naturales, trabajo con un grupo casi -

homogéneo.

Para poder proporcionar este marco tedrico que necesito -
como punto de partida en la caracterizacidn de mis alumnos,(5)
voy a arrancar con la teoria psicogenética de Jean Piaget. Nos
presenta el desarrollo psiquico como una construccidn progresi
va que se produce por interaccidn entre el individuo y su me--
dio ambiente. Piensa en una auténtica génesis de la psique - -

KS)Jean, Piaget. ééfé;EéfudTo§-dé:PsfcoTogTa. Seix Parral. Mé-
xico, 1981. p. 15.
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frente a la idea del desarrollo como realizacidn progresiva de

funciones predeterminadas.

Se ocupa especificamente el aspecto intelectual o cognos-
citivo. Se pueden distinguir dos aspectos en el desarrollo in-
telectual del niﬁo. Por una parte, lo que puede 11amarse-e1 as
pecto psicosocial, es decir, todo lo que el nifio recibe desde-
afuera aprende por transmisidén familiar, escolar o educativa -
en general, ademds existe el desarrollo que se puede 1lamar es
pontaneo que'en resumen, 1o puede llamar psicoldgico, que no -
desarrolla otra cosa que la inteligencia, 1o que el nifo apren
de piensa, aquello que no se Te ha ensefado pero gue debe des-

cubrir por si solo, y esto es 1o que toma tiempo.

Distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de las
estructuras cognitivas. Intimamente unidos al desarrollo de la
afectividad y de la socializacién del nifio. Habla en ocasiones
de Tas relaciones reciprocas de estos aspectos del desarrollo
psiquico. (I La inteligencia sensorio-motriz, II periodo pre--
cperatorio, IIl periodo de las operaciones concretas, IV perio

do de las operaciones formales: La adolescencia).

Mis alumnos por su edad cronoldgica se encuentran en el -
estadio de las operaciones concretas, es un periodo que se si-
tia entre los siete y los once o doce afios selafia un gran avan
ce en cuanto a socializacidn y objetivacidn del pensamiento --

ain teniendo que recurrir a la intuicién y a la propia accibn,

P—r
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el nific ya sabe de centrar, lo que tiene efectos tanto en el -

planc cognitivo como en el afectivo o moral. (6)

Mediante un sistema de operaciones concretas que no se --
queda Timitado a su propio punto de vista, es capaz de coordi-
nar 1os diversos puntos de vista ¥y de sacar las consecuencias.
Las operaciones de] pensamiento son concretas en el sentido de

que sdlo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada.

Piaget nos describe ese sujeto, del cual nos dice: "es un
sujeto que trata activamente de comprender al mundo que To ro-
dea, y de resolver las interrogantes que este mundo Tes plan--
tea. No es un sujeto que espera que alguien que procese un co-

nocimiento se lo transmite en un acto de benevolencia™.(7)

Esta concepcién anti-pasiva permite a los autores de la -
Tectura una importante hipGtesis: "ipodemos suponer que este -
sujeto cognoscente estd presente también en el aprendizaje de-
Ta lengua escrita? Nosotros pensamos que la hipdtesis es vali-

da".

Tengamos en cuenta, el hecho ce que el nifio vive sumergi-
do en un mundo grafico, 1leno de frases escritas Y gque sabe cb

mo son los nifios quienes interrogan sobre todo lo que llegan -

(6) Ibidem p. 16.
(7) I1dem.

Ea—
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a8 observar conlieva su lenguaje hacer interpretaciones y de---
ducciones al respecto de su propia lengua 1o anterior permite-
concebir un proceso dé aprendizaje, "equivale a poner en el --
centro del proceso al sujeto del aprendizaje, y no al que, su-

puestamente, conduce este aprendizaje (el método en la ocurren

cia a quien 10 vinculiza) (8).

Y esto nos lleva a distinguir entre el proceso y el méto-
do, a pesar del segundo, el primero es el que verdaderamente -
ya gue surge en el mismo sujeto que aprende, lo anterior tiene
inspiracidn en Piaget: "La obtencidn del conocimiento es un re

sultado de la propia actividad del sujeto".

Todavia no puede razonar fundédndose exc?usivamenté en ---
enunciados puramente verbales o sobre hipftesis, capacidades -
que adquirird en el estadio inmediato, o estadio del pensamien
to formal, durante la adolescencia. E1 nifioc empleard la estruc
tura del pensamiento (operaciones) en problemas de seriacidn y
c\asificacién, establecer equivalencias numéricas independien-
temente de la disposicidn espacial de los elementos. Llega a -
relacionar la duracidn y el espacio recorridos y comprende de-
este modo la idea de Velocidad; las explicaciones de fenémenos
fisicos se hacen mds objetivas. Comienza a tomar en considera-

cién los diferentes factores que entran en juego y su relacién

(8) Idem.

—
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es el inicio de una causalidad objetiva y especializada a un -
tiempo por mds que ya se coordinen las acciones en un sistema
de conjunto, el pensamiento infantil avanza muy paso a paso; -
el nifio es capaz de distinguir aln de forma satisfactoria lo -

probable de 10 necesario. Razona (nicamente sobre todo lo dado
no sobre lo virtual, sus previsiones son limitadas y el equili

brio es poco estable.

La coordinacidn de acciones y percepciones, base del pen-
samiento_operatorio individual, también afecta Tas relaciones
interindividuales, el nifio no se limita al clmulo de informa--
ciones, sino que las relaciona entre si mediante la confronta-

cidén de los enunciados verbales, de las diferentes personas.

“(9).

Adquirird conciencia de su propio pensamiento con respec-
to al de Tos otros. Corrige el suyo (acomodacidn) y asimila el

ajeno.

E1 pensamiento del nifio se objetiva en gran parte gracias
al intercambio social, en esta edad, el nific no sélo es objeti
vo receptivo de transmisién de la informacién lingulstico cul-
tural en sentido {nico, surgen nuevas relaciones entre nifios y

adultos y especificamente entre los mismos nifios. Se habla de-

{9) Ruth, M. Beard Psféofégfé'évoTUtiva de Piaget, Buenos Ai--
res. Editorial Kapeluz, 1978. pp. 80-110.

b
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Ta evolucidon de Ta conducta en el sentido de Ta operacidn, ana
Tiza el cambio en el juego, en las actividades del grupo y Tas
relaciones verbales, por la asimilacién del mundo a sus esque-~
mas cognitivos y potencia]es, como el juego simbdlico, susti--
tuird la adaptacién y el esfuerzo conformistas de Tos juegos -

constructivos o sociales sobre la base de unas reglas.

ET simbolo de caricter individual vy subjetivo, es susti--
tuido por una conducta que tiene en cuenta el aspecto objetivo
de las cosas y las relaciones sociales interindividuales, los-
nifos son capaces de una auténtica conducta cooperacidn, tam--
bién los intercambios de palabras sefalan la capacidad de des-
centralizacidn, el nifio toma en cuenta las relaciones de quie-
nes Te rodean, el tipo de conversacidn consigo mismo, y al es-
tar en grupo (monélogo colectivo) se transforma en diaTogo o -

en una auténtica discusién, la moral infantil da paso a la au-

tonomia final de este perfodo (10).

De acuerdo con Jean Piaget, Tla adquisicifn de la escritura
aparece como eje del procesd escolar de apropiacidn, por ser -
el conocimiento inicial y ademds la base del aprendizaje de --

otros conocimientos.

(10) Ibidem, p. 111.

—
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Al hablar de escritura debemos tener en cuenta las pers--
pectivas de la investigacidn psicolingliistica y social sobre -

la escritura.

E1 proceso individual o psicogendtico y el histérico o so
ciogenético de construccidn del conocimiento dice que el suje-
to construye su propio conocimiento para apropiarse del conoci
miento de otros. Ya que ningin ser humano tiene la misma forma

de apropiarse de los conocimientos.

La perspectiva psicolingiiistica tiene 1la concepcidon de --
que el sujeto aprende por medio de un proceso complejo, pero -
inico y casi autdnomo, diferente a la gama de métodos de ense-
Aanza. E1 desarrollo cognoscitivo del sujeto determina algunas

constantes en 1a propiacidn de la escritura. (11)

La investigacidn social muestra la gran variedad histgri-
ca y social en Ta prdctica de la escritura, desde esta perspec
tiva Ta escritura ha sido el instrumento de mayor apropiacidn-

de conocimiento.

El desarrollo psicogenético muestra que la escritura tie-
ne un origen extraescolar ya que el nifog aprende a escribir de
1a misma manera que aprende a hablar, por correspondencia uno-
{11) Margarita.Gdmez, P. Estrategias Pedagdgicas para superar

las dificultades en el dominio del Sistema de Escritura.
SEP-CEA, Mexico, 1986. pp. 85-103.

"
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a uno aprende a tener una familia entre todas las familias de

su comunidad, (12)

Hemos visto Tosvgarabatos que el nifo realiza y ni si---
quiera pensamos que pudieran tener relacidn con un proceso es-
pontdneo de escritura, Yy sin embargo estamos desperdiciando --
sus primeros intentos donde el nific ests descubriendo y jugan-
do con el proceso de la escritura Goodman d§ los siguientes 11
neamientos para la escritura: El nifio aprende a escribir, es--
cribiendo, en un medio social que lo motive usando la escrity-
ra con la intencién de comunicarse, lee diferentes materiales
escritos, expresa una variedad de géneros: cartas, mensajes, -
cuentos, informaciones, juegos, tomando decisiones personales-
scbre 1o que Te interesa escribir: experimenta, arriesga, cons
truye su propia manera de expresarse, interactda con sus compa-

neros y con un maestro que favorezca el ambiente escolar. (13)

Es necesario permitir y estimular al nifo a que se atreva
a equivocarse, que intente tener control sobre su expresidn es
crita y que entienda que los errores de 1la gscritura infantil-

son parte de su proceso de aprendizaje.

Las investigaciones basadas en la teoria psicogenética, -

(12) Jean, Piaget, op..cit..p..17. .
(13) Yetta, Goodman. Desarrollo de Ta Escritura en Niflos muy -

- Pequefios. Edit. Siglo XXI, México, pp. 107-127.
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dentro de la cual se considera al nific como sujeto activo fren
te al objeto de conocimiento que 2s Ta lengua escrita, se con-
sidera que el nifio posee diversas habilidades linglifsticas al-
momento de enfrentarse a Ta Tengua escrita ya que jamis escri-

ben como se habla.

Cuando uno escribe, se di cuenta de que se usa un lengua-
Jje que no es el mismo del hablado y que tiene sus reglas, sus-

usos y su propia importancia.

En Ta medida de su condicién socioecondmica y cultural, -
el nifio tendrd mds o menos contacto con Ta lengua escrita y --

tratard de comprender los elementos y las reglas de formacidn.

Goodman Yetta. (14), basdndose en la recopilacidén de otras
investigaciones y principalmente de la observacidn de sus pro-
pios trabajos con nifics de tercero y cuarto afio, describe el -

proceso - de escritura y plantea dos supuestos principales:

1. E1 nifio aprende a escribir escribiendo; en un medic $o---
cial gque lo motive, usa la escritura con la intencidn de

comunicarse dirigiéndose a una audiencia, lee diferentes-

materiales escritos, expresa una variedad de estilos: car

tas, mensajes, cuentos, informaciones y juegos.

(14) Ibidem. p. 128.

5
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2. E1 nifio toma decisiones personales sobre lo que Te intere
sa escribir; experimenta, arriesga, construye sus propias
maneras de expresifdn, interactia con sus compafieros y dis
cute sus hallazgps con un maestro que favorezca todo este

ambiente en el aula escolar.

La enseflanza tradicional de 1a escritura se ha concebido-
en ensefiar a los pequefios a trazar letras y a fbrmar palabras-
a partir de las mismas, pero no se les ha enseffado el lenguaje
gscrito, se basa en una instruccidn artificial, en lugar de ba
sarse en las necesidades de los nifios a medida que se van desa
rrollando y en sus actividades, la escritura se les presenta -
como una habilidad técnica como o1 tocar algln instrumento, el
nifio desarrolla ciertas destrezas, pero no estd implicada en -

la esencia de la misica. (15)

La psicologia ha considerado a la escritura como una com-
plicada habilidad motora, decisivo en el desarrollo cultural -
del niffo. E1 lenquaje escrito consiste en un sistema de signos
que designan los sonidos y las palabras del lenguaje hablado,
gradualmente el lenguaje escrito se transforma en un sistema -
de signos que simbolizan directamente las relaciones y las en-

tidades entre ellos, en los nifios, la historia evolutiva del -

(15) Lev. S. Vigotski;'ﬁéSéfréTTo de Tos Procesos Psicolégicos

"'Superiores. Editorial Grijaibo, Barcelona 1970 pp. 159-
179.

s
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tenguaje escrito estd 1leno de tales discontinuidades.

Los primeros dibujos arrancan de los gestos de la mano -
(con un 1ipiz) y el gesto constituye la primera representacién

del significado.

Mas tarde la representacién grifica empieza a designar in
dependientemente ciertos objetos el lenguaje egocéntrico de --
Tos nifios se ponfa ampliamente de manifiesto en dichos juegos,
mientras que unos nifios describian todas Jas cosas sirviéndose
de movimientos y de mimica sin emplear el lenguaje: como recur
$0 simbGlico; otros acompafiaban todas sus acciones con el len-
guaje: el nifio actuaba y, al mismo tiempo, hablaba con un ter-
cer grupo de nifios predominaba Ta expresién puramente verbal -
sin apoyo de ninguna clase, un cuarto grupo de nifios se negaba
a jugar; siendo la Gnica forma de representacidn el lenguaje -

acompafiado en dTtimo té&rmino por la mimica y los gestos.

Las acciones lddicas disminuyen con la edad, mientras que
el Tenguaje escrito se incrementa cada vez mds entendemos por-
lenguaje el proceso creativo donde el sujeto, en base a formu-
Taciones hipotédticas crea el conocimiento del mundo y de la --

lengua.

Cuando dibuja una curva cerrada que se asemeja a un circy
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To, el nifio est3 tratando de representar algo redondo. Aunque
mis alumnos no se éncuentran en esta etapa, ya pasaron por --
ella, ahora empiezan a dejar de dibujar o de hacer copias, pa

ra empezar a escribir sus propios textos.

Esta fase evolutiva coincide perfectamente con 1a confi-
guracidn motora general que caracteriza @ Tos nifios de esta --
edad y denomina en el estilo natuyral de sus primeros dibujos, -
al dibujar conceptos compliejos o abstractos, los nifios se com-
portan del mismo modo, no dibujan, indican y el ldpiz simple--

mente fija el gesto indicador.

Ya se ha tenido Ta oportunidad de verificar de modo mas -
preciso, el experimento, el parentesco entre la pintura median
te gestos y dibujos, mediante Ta pintura, Y hemos obtenido una
descripcign grafica y simb6lica a través de signos Y gestos en
nifios de cinco anos, el segundo campo que une a los gestos en-

el lenguaje escrito es el de Togs Jjuegos infanti]es.(ls)

Para los nifos, unos objetos pueden designar otros, susti
g il

tuyéndolos y convirtiéndose en signo de Tos mismos.

Resulta importante 1a utilizacidn del juguete la posibili

dad de ejecutar con &1 un gesto representativo. Esta es 1a cla

(16) Frank, Smith;'bésé}rédeithgUTstico Y curriculum escolar
México, UPN, 1984-1988 pp. 3-15.

s
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ve de toda la funcidn simbélica del juego de los nifos.

Un montdn de nifios, un montdn de ropa o un trozo de made-
ra se convierte en un.bebéd en el juego opuesto que los gestos
que el nifioc reproduce al sostenerio son exactamente los mismos

que se aplican al dar de comer o beber a un bebé.

Lo que asigna la funcidn del signo objeto y le presta sig

nificado es el propio movimiento del nifto, sus propios gestos.

Toda actividad simb6lica representativa estd 1lena de ges
tos significativos, por ejemplo: Una mufieca se convierte en un
nifio porque puede colocarse entre 1o0s brazos y emplearse e} --
gesto que indica que Ta mufieca, en este caso, designa a un be-
bito al que se le estd arrullando. Por ello, desde e] punto -
de vista, el jueqo simbélico de los nifios puede entenderse co-
mo un complejo sistema de lenguaje a través de gestos que comyu
nican el significado de los juguetas. Al igual que Tos dibujos
apoyados por el gesto, se conviertan en signos independientes,

con base en estos gestos indicativos.

ET objeto adopta una funcidn de signo con una historia --
evolutiva propia; qua ahora es independiente del gesto del nij-
fio. Y se le 1lama de segundo orden, puesto que se desarrolla -

en el juego. El juego de fingir, contribuye considerablemente-

wt
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al desarrollo del lenguaje escrito. En el Juego y en el dibujo
la representacidn del significado surge inicialmente como un -

simbolismo de primer orden. (17)

De acuerdo a mi.experiencia, considero que la historia --
del desarrollo del lenguaje en los nifios da comienzo con la --
aparicidén de los gestos, es el primer signo visual que contie-
ne en si la primera escritura del nifio. Los gestos son ascritu
ra en el aire, y los signos escritos suelen ser gestos que han

quedado fijos.

Los primeros dibujos y garabatos de los nifios son gestos-
mds que dibujos. Al dibujar objetos complejos, los nifios no --
ejecutan sus partes sino mds bien sus cualidades generales, co

mo por ejemplo la sensacidn de redondez.

Si 10 que pretendemos es mejorar la redaccidn escrita del
alumno, serd menester tener una explicacidn de qué forma el ni
fio aprende tanto a leer y a escribir. Para ello nos apoyaremos

en los trabajos tedricos de Fmilia Ferreiro ¥ Ana Teberosky.

Estas autoras hacen menciédn de que una de las preocupacio
nes pedagfgicas tradicionales en cuanto al aprendizaje de la -
lecto-escritura se centra en Ta eleccién de un método. La aj--

ternativa se ha limitado dicen las autoras en torno a dos ti--

(17) Idem.

J——
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pos de métodos: sintdcticos, que parten de los elementos meno-
res a la palabra y analitices, que parten de la palabra o de -

unidades mayores.{18)

La clave del método sintdctico es relacionar 1o oral y 1o
escrito, To grédfico y el sonido. A partir de "elementos mini--
mos", es un proceso que se inicia de la parte hasta formar el-

todo.

Entre 1los métodos dentro de esta clasificacidn estd: El-
fonético que consiste en comenzar con el fonema asociandolo -
@ su representacidn grdfica (19). Un método utilizado por ----
ejemplo hace afios con esas caracteristicas era el método onoma
topéyico del maestro Gregorio Torres Quintero, que ni siquiera

era un método.

Después de identificar el sonido con la grafia, se les en
sefia a formar un par combinado de signos graficos, de los cua-
Tes inducen su pronunciacidn mediante el descifrado de la mis-

ma, esto conlleva a un aprendizaje mecanizado de la lectura.

Por reiteradas asociaciones entre la emisién sonora y la

presencia del objeto, aquella que termina por convertirse en -

(18) Emilia Ferreiro y.Ana Teberosky. tés'STstemas de Escritu-
"ra en el Desarrollo del Nifio. En “Antologia T.R.I. I[IL.
U.P.N.
(19) uUdem. p. 16.

o



26

signo de &sta y por lo tanto, se hace palabra (20).

Consideran las autoras que superando el descifrado apoya-
mos a otro proceso diametralmente opuesto al anterior, para --
concebir a un nifio activo que intenta interiorizar y compren--
der el lenguaje, formular hipdtesis sobre el mismo que ya es -
un objeto material y real, construye su lenguaje: en cambio --
con Tos métodos tradicionales nos di como consecuencia que los

nifics no comprenden el contenido del conocimiento.

Por ello no es raro que nuestros alumnos no puedan expre-
sarse ya que no poseen un lenguaje propio sino uno que no en--
tienden ni comprenden, cabe ahora la cuestign de nuevas posi--

ciones respecto al proceso de la adquisicidn de Ta escritura.

La nueva concepcidn es ésta: no llevar el aprendizaje de
la escritura como Ta obligacidn a los nifios a reaprender a pro
ducir sonidos del habla (21). La idea es que el nifio conoce su
propia lengua, ya que actqa comunicdndose, debemos hacer que -

tenga conciencia de 1o que conoce Yy va construyendo &1 mismo.

Si vamos a ayudar a esa construccidn, tendremos gque exten
derla hacia Ta forma escrita, serd antes necesario conocer al-

sujeto cognoscente.

(20) Idem. p. 18
(21) Idem.
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Dicha actividad engloba comparaciones, ordenaciones, catg
gorizaciones, formulaciones y reformulaciones de hipdtesis, --

junto a su verificacién de las mismas.

Este camino no 1leva un trazo lineal o acumulativo, sino-
que 1leva un proceso de acomodacidén y asimilacidn dentro de] -
proceso de adquisicidn de su conocimiento. Las consideraciones
anteriores nos permiten enmarcar en forma especifica, nuestra-
propuesta en este trabajo. No 1o consideramos como un método -
de aprendizaje del lenguaje escrito, ya gue caerfamos en el --
mismo error de los métodos asociacionistas y tradicionalistas-

ya sefialados por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. (22)

Apoydndonos en Ta teorfa psicogenética de Jean Piaget, --
queremos ayudar en el proceso del aprendizaje de 1la Tengua es-
crita, concibiendo al sujeto que aprende a travads de su rela--

cibn con el objeto cogniscible, en este caso la lTengua escrita

Nuestra propuesta esti encaminada a sostener y a apoyar -
Ta hipdtesis que las autoras de Ta lectura se plantean y 1le--
gan a considerar como vdlida: {Podemos suponer que este sujeto
cognoscente estd presente también en el aprendizaje de la len-

gua escrita?

(22) Ferreiro, Emilia y Ana Teberosky. Op. Cit.
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Habrd que sefialar que nuestros alumnos descifran y codi--
fican Tos signos escritos, la idea es gque los asimilen y los -

acomoden en sus esquemas, es decir gue los hagan propios.

Las afirmaciones anteriores dan lugar a formular una se--
rie de hipdtesis propias, respecto al grupo de tercer grado de

educacidn primaria al que va dirigido Ta presente propuesta.

E1 nifio formula hipdtesis, hace variar las condiciones en
juego y, por Q]timo controla cada una de sus hipdtesis en con-
tacto con las relaciones provocadas por la conservacidn (23);
deducimos al 1levar dicho método vehiculizado en el didlogo y
Ta observacifn se hace patente una participacidn mutua y acti-
va, trasladando Ta situacidn al presente trabajo, con auxilio-
de estas dos técnicas es posible (24); primero darnos cuenta -
de la verificacidn de nuestras hipdtesis, segunda, darse cuen-
ta el alumno de su propia situacién cognitiva. Al tener con---
ciencia de nuestra situacidn nos hacemos mas criticos de la --
misma. Por ello también se le conoce al M&todo Clinico como ME&

todo Critico (25).

Al respecto Vinh Bang dice: ‘“critico, este método lo es-

por la sistemdtica controversia de las afirmaciones del sujeto,

(23) Ibidem. p. 82-83
(24) 1bidem. p. 85 N
{25) Celestin.Freinet..A Tiempos Nuevos, Pedagogia Nueva, en:
" ET Maestro 'y las Situaciones de Aprendizaje de 1a Lengua.
Antologia. UPN. México, 1990. p. 53. -

o e
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Ne para medir la solidez de sys convicciones, sino para captar
Su actividad 1égica profunda” (26), todo 1o expuesto nos lleva
a desarrollar un Proceso heuristico en e] didlogo, es decir, -

se requiere de un interrogatorio base, que nos dé pie a conti-

nuar el didlogo Yy poder alcanzar nuestros objetivos planteados.

{Y verificar nuestras hipdtesis). Como deseamos un diilo-
go abierto y libre, tomaremos algunas consideraciones sugeri--
das por Celestin Freinet, maestro francéds a principios del si-
gTo que 1legd a proponer una técnica de 1a escritura alejada -

de todo esquema tradicional y por ende, pasiva.

No es intencign de este trabajo, analizar su obra, simp]g
mente, tomaremos un par de consejos para nuestro proyecto c¢]7-
nico. De 1a propia experiencia de Celestin Freinet nos dice: -
"el nifio no se aburrird jamis de contar con Tos elementos de -
su vida, y no sélo de sy vida exterior sino también de todo --
é€se pensamiento profundg que Ta escuela no hace afiorar jamis-
¥ que es, sin emb argo, ahora 1o sabremos mejor, el motor pro-
fundo del comportamiento” (27). De esta forma los cuestiong---
mientos dirigirdn a Ja vida del alumno nuestro tipo de pregun-

tas serdn abiertas.

(26) Vinh, Bang. La Investigacidn.en Ta Psicologia del Nifo. -
En: Técnicas v Recursos de Investigacion I1. Antologig --
UPN. Mé&x7co, 1987, p. 81.

(27) Freinet, Celestin Op. Cit. p. 54,

—y
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Este tipo de preguntas tiene como ventaja que "el sujeto
construye la respuesta: por lo tanto se permite cualquier res-
puesta. Dejad que el interiocutor construya su respuesta es --

itil si se desea obtener informacién profundizada" (28).

Asi queremos constatar nuestra hipétesis primera, nues---
tros cuestionamientos se dirigirdn a 1a vida misma del alumno-
(como diria Freinet), si es vilida 1a hipdtesis los alumnos --
tendrdn dificultades de explicar su realidad y su mismo pensa-
miento. Esto también se reflejard a la hora de redactar algo,-
@n este punto no concebimos la idea de la redaccidén como algo-
lTimitado y cerrado, sino que debe ser abierto y libre, aqui en

tendemos 1o que explica Freinet al respecto:

"¢Si el npifo no tiene ningldn tema a tratar, si no sabe --
que decir, y no tiene ningin deseo de escribir, es necesario -
encontrar un medio escolar, mis o menos coercitivo, para obli-

garlo a ello?™,

As1, volvemos siempre a Ta escoldstica. No basta dejar al
nifio en libertad para escribir, hay que crearle el deseo, la -
necesidad de expresarse. Impulsar esta necesidad es una meta -

de esta propuesta.

(28) John L. Hayman. La encuesta en: Técnicas y Recursos de ‘In
vestigacidn V. Antologfa UPN, México, 1987. p. 181.

P,
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Los cuestionamientos se hardn al grupo en general, se ha-
rdn a diario, se relacionard con la vida y experiencia de los-
alumnos, se interrelacionard con las otras dreas de estudio se
ran dirigidos y espontdneos, se impulsard, invitando que parti
cipen todes los atumnos (y no siempre los mismos), serd perma-
nente todo el afio, después de los cuestionamientos se invita--
rén a redactar sus ideas, lecturas y comentarios de las mismas
(29).

Para verificar la hipftesis primera, que a prioristicamen
te se considera un hecho la actitud pasiva son consideradas --
las siguientes preguntas dirigidas: (COmo es tu casa? ¢Cmo es
tu barrio? (En qué trabaja tu papd? iQué hace tu mamd en casa?
0 &¢Trabaja? ¢En qué?, (COmo son tus hermanos? iQué opinas de -
tu escuela? iQué te gusta de la escuela? (Qué te disgusta de -
tu escuela? iQué haces en la tarde? (Qué haces los sdbados y -
domingos? (A qué te gusta jugar? (Qué equipo de fut-bol, es tu

preferido?

¥ la preguntamds importante a toda respuesta que dé &7

serd la que le permita avanzar.

Las preguntas espontdneas, son aquellas que surgirdn a --
través del interrogatorio, por ejemplo. A la cuestidn iCOmo es

tu casa? si el alumno respondiera: R = chiquita, se insiste --

(29) Freinet. Op. Cit. p. 71.

o
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iComo es tu casa, qué hay en ella? R = cuartos {cuidntos? dos -
¢Qué m&s hay? R = un bafio. Y asf{ Sucesivamente; la finalidad -
&S constatar las Timitaciones en cuanto a su lenguaje oral, y

per ende al escrito, ya que se le invitard 3 mejorarlo.

Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, en el 1ibro de Los Siste
mas de la Escritura en el Desarrollo del Nifio concluyen al res
pecto el aprendizaje de 1a Tectura y escritura era una cues---
tidn mecdnica: se trataba de adquirir la técnica de descifrado
del texto (30). Ya que se tenfa idea de que escribir era sim--
plemente copiar signos convencionales mds que un poderoso me--
dio de comunicacidn. Y esto ain se reforzaba con una diddctica
repetitiva incontables planas aburridas, copias de un texto, -

los dictados, etc.

En cuanto al método analitico, dicen las autoras que se -
basaba en el sincretismo del nifio, parte de las frases ¥y oracig

nes escritas, las cuales van analizando sus componentes.

Aqui no importa tanto la relacién grafia-sonido, sino la-
frase-realidad, es mis visual, en contra del predominio del --
método sintictico al desmenuzar la frase se termina en 1a gra-
fia y el sonido de Ta misma, y se vuelve a caer en el error de

Tos descifrados de textos ademds sefialan las autoras que se --

(30) Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, Op. Cit. p. 86.

B
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descuida dos aspectos que para nosotras son fundamentales:

la competencia -1ingiifstica del nifio y sus capacidades cognos-
citivas (31). La posicidn de concebir, el proceso del aprendi-
zaje de la lecto-escritura en base de relacionar ya sea grafia
y sonido o idea y oracidn conlleva un modelo asociacionista, -
el cual "en este modelo el problema se resuelve asf: los adui-
tos representan un objeto y acompafian esta presentacidn con --

una enunciacidn vocalica.

No habrd ser humano completo, es decir, que se conozca y-
se dé a conocer, sin un grado avanzado de posesidn de su len--
gua. Porque se conoce expresando lo que Ileva dentro, y esa --
expresidn sélo se cumple por medio del lenguaje. Hablar es com

prender, es construirse a si mismo y construirse el mundo.

E1 hombre que no conoce su lengua, vive pobremente y se -
To entrega al final un deforme semejanza de lo que hubiera que
rido decirnos, hay muchos, muchisimos invdlidos del habla hay-

muchos cojos, mancos, tullidos de la expresién (32).

La palabra es espiritu, no materia, y el lenguaje es 1ibe

racién del hombre.

(31) Celestin, Freinet. Ibidem. pp. 16-17.
(32) Pedro Salinas, Redaccién e Investigacidn Documental I.
México, UPN. 19739, pp. 29-30.
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Por el grado de desarrollo infantil en esta etapa, es de-
cir, en el momento en que lo0s nifiocs normalmente cursan tercer
afioc en la Escuela pGblica matutina, Piaget la ha definido como
el "periodo de las operaciones concretas”", las cuales se desa-
rrollan en base al contacto directo y real-concreto con los ob

jetos de estudio.

Es por ello que como sugiere William Goodwin (33). E1 pro
ceso de ensefianza del nifio involucra los tres aspectos que con
forman Ta personalidad del nifio; afectivo, cognocitivo y so---

cial.

Yo considero que para guiar a un grupo en el aprendizaje
de Ta redaccidn, es necesario crear confianza para que se atre
va a escribir, y cuestionar su escrito preguntdndole {Por qué-
escribiste eso? y la exp]icacién que &1 dé&, animarlo para que-
la escriba y con esto, encaminarlo a que cada dfa redacte me--
jor, elaborar ejercicios de puntuacidn, de redaccidn porque sa

bemos que es la {nica manera de mejorarlo.

(33) William Goodwin. Psicologfa Educativa. Traductor Villami-
zar Jesls. Los Angeles, Calif. 1883, pp. 223-234.

e et
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HIPOTESIS 1: )

En sus dos afos anteriores, a 1a actual, en cuanto a sy -
participacidn a su lenguaje escrito ha tenido una actitud pasi
va. Entendiendo pasiva aquella en que el sujeto cognoscente --
(el alumno) no ha participado en su propia construccidn de Su-

conocimiento en este caso de sy lTenguaje escrito.

HIPOTESIS 2:

Es posible, con auxilio del presente cuadernillo que se -
propone en este trabajo, ayudar al sujeto cognoscente a cons--
truir su propio conocimiento de su lenguaje escrito auxiliado

por la accidn de Ta redaccién.

Para verificar Tas hipdtesis utilizadas para ello el mé-
todo clinico de Jean Piaget. Este método se origina bdsicamen-

te en dos técnicas: los test y la observacién pura.

Ambas se complementan y se asimilan en cualquier proceso
de investigacidn llevada. Otra técnica auxiliar muy recomenda-
da por Jean Piaget es el propio didlogo libre entre el sujeto

a investigar y el investigador, con el fin de descubrir aspec-

—

tos trascendentales, en Ja investigacidn al respecto dice:



36

"E1 método critico siempre consiste en conversar Tibremen
te con el sujeto en lTugar de Timitarse a preguntas fijas y es-
tandarizadas, y conserva, pues, todas Tas ventajas de una char
la adaptada a cada nifo y de formulacién de sus propias actitu
des mentales (34). A raiz de dicha charla se aplica sin reser-
va Ta observacidn pura. De esta manera el didlogo y obse}va-~-
cidn permiten realizar una serie de experiencias tanto para el
sujeto investigado como para el investigador: al respecto Jean
Piaget dice: "el examen c¢linico participa de la experiencia, -

en el sentido de que el clinico se plantea problemas?

Piaget nos describe ese sujeto, del cual nos dice: "es un

sujeto que trata activamente de comprender el mundo que lo ro-

dea y de resolver los interrogantes que este mundo les plantea.

No es un sujeto que espera que alguien que procede un co-

nocimiento se To tramite es un acto de benevolencia™.

Piaget procura captar la Tdgica del nific sélo a través --
del pensamiento verbal, se afianzaba en el recursc de los méto
dos de libre observacidn, utilizan sin reserva 1a observacién

pura.

(34) Citado por Vinh-Bang. "E1 Mé&todo Clinico y la Investiga--
cidn en 1a Psicologia del Nifno, en Tdcnicas y Recursos de
Investigacidén I Antologia. UPN. México, 1987. p. 81.
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Durante un mes observan las charlas espontdneas de dos ni

fos de seis afios, a fin de calcular el coeficiente de egocen--

trismo y sus fluctuaciones. Anotan y clasifican las manifesta-

ciones verbales de unos veinte nifios de 4 a 7 afos. E1 método-

procura advertir 1o que se oculta tras las primeras aparien---

cias, es una persecusiédn Y una auscultacidn mental; no abando-

na Ta partida cuando el nifio da una respuesta

incomprensible o

contradictoria; por el contrario, acosa siempre el pensamiento

fugitivo; hasta que lTogra sacar a luz el enigma de su estructy

ra. (35)

Piaget ha duplicado 1a metodologia de la conversacidn con

Tas técnicas de elaboracién clasificatoria y estadistica del -

naturalista, ya en esa &poca 1923 Piaget describe estadios y -

tipos, fija con minuciosidad los criterios de éstos, calcula -

‘coeficientes” té&rminos medios hasta indices de dispersifn y -

correlaciones.

En 1927 ya indica la opcién por el método
tivo antes que por los cuadros numéricos y las

rizadas.

Piaget escribe con absoluta claridad: "e]

participa de la experiencia, en el sentido que

(35) Idem.

clinico cualita

pruebas estanda

examen clinico

el ¢linico se -
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plantea problemas, formula hipdtesis, hace variar las condicig
nes en juego, controla cada una de sus hipdtesis en contacto -
con las reacciones provocadas por 1a conversacién". Pero el --
examen clinico también participa de la observacign directa, en
el sentido de que todo buen clinico se deja dirigir mientras -
dirige y toma en cuenta todo el contexto mental en lugar de.--
ser victima de errores sistematicos, como suele pasar al expe-
rimentador puro. Piaget les pedia a los nifios que dibujaran --
una bicicleta para explicarles el funcionamiento de &stas, en-
1932 busca un método apto para alcanzar las estructuras del --
pensamiento infantil a travéds de sus aspectos verbo-conceptua-

les.

Durante el segundo periodo, Piaget se aplicd, al estudio-
de las primeras manifestaciones de la inteligencia desde los -
esquemas sensoriomotores hasta la forma elementales de l1a re--

presentacidn, de la limitacién y del pensamiento simbglico.

Cerca de guinientas observaciones, fueron recogidas con -
el propdsito de analizar la construccidn de los esquemas. de in
teligencia del nifio. Todas Tas observaciones extrajeron de la-
vida diaria. Desde el punto de vista metodolibgica, ise trata -
de un regreso a la observacidn pura tan criticada antes por --
Piaget? Se pensaria que el regreso ha sido ordenado por Ta na-

turaleza misma de las conductas estudiadas; evidentemente, la-

o e

o et
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ausencia del Tenguaje oral torna imposible la aplicaciédn de --

1os métodos de libre conversacign (36).

E1 método critico va adquiriendo su verdadero sentido eu-
ristico y experimentél, cuando se Te rebate se Je critica este
argumento, no mostrdndole que es falso y diciéndole cémo tenfa
Gue responder, sino invocando distintas opiniones: "un chico -
de tu edad crefa que habfa menos en la morcilla porque se ha -
enflaquecido; ¢A t7 qué te parece? o bien: "conozco un chico -
que decia que habfa la misma pasta porque no le han puesto ni-
sacado nada; ({Td crees que tenfa razén?” o bien, no se harin -
objeciones ni sugestiones verbales, sino que se Ta pediri que-~
estire mas y mds la morcilla hasta obtener una Targa vibora pa
ra ver si el sujeto continua juzgando las cantidades por 1la ex
tensidn o si, por el contrario 1a axageracidn del alargamiento
termina por desplazar la atencidn hacia el excesivo adelgaza--
miento que resulta de ello. En cuanto a las sugestiones 0 con-
tra sugestiones verbales claro estd que no se extraerd de la -
T6gica del adulto, sino de las inferencias y de las expresio--
nes colegiadas en nifios de una misma edad o edades muy préxi--

mas.

Critico, pues, este método lo es por las sistemdtica con-

troversia de las afirmaciones del sujeto, no para medir la so-

{36) Ibidem.

Pa—t
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lidez de sus convicciones, sino para captar su actividad 16gi-
ca profunda y mds que sus performances funcionales Y sus creen
cias espontadneas, la estructura caracteristica de cierto esta-

dio de desarrolio.

J—
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CUADERNILLO DE EJERCIZIDS

RETROALIMENTACION
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CONCEPTO DE REDACCION

Redactar, en su sentido etimoldgico, es poner en orden;

expresar por escrito las ideas en forma ldgica.

Para consequir esta habilidad, es necesario, recurrir a -
Ta préctica constante y sistematizada; habri gue tener hdbito
y disciplina, pues no existe otra forma de hacerlo. A ellos se
debe que antes de redactar informes de investigacidn, existe -
el requisito de que el estudiante determine las habilidades y-

técnicas y Ta expresidn escrita.

E1 informe de investigacidn deberd escribirse clara y ob-
Jetivamente, expresando Tos elementos cientificos con el len--
guaje, se logra darle el trabajo el nivel académico que se de-
see, se puede comunicar Tos resultados a un especialista de la
materia, a estudiantes universitarios o al plblico en general;

dependiendo de la redaccidn.

La psicologia ha considerado a 1la escritura como una com-
plicada habilidad motora, un determinado sistema de simbolos y
signos, cuyo dominio representa un punto critico decisivo en -

el desarrollio cultural del nifio.

Era—
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CUALIDADES DE LA REDACCION: (37)

Por la Prof. Elizabeth Hernindeaz Alvidrez.

Claridad: consiste en expresar las ideas de manera que se

comprendan sin difjcultad. Para lograr la claridad se requiere:

a) Un orden 16gico y sintidctico en la expresidn.

b) No utilizar frases o pédrrafos demasiado largos.

Concresidn.- Consiste en consignar en un escrito, exclusi
vamente Tas ideas esenciales, es decir, evitar las palabras y

expresiones de relleno.

Precisidn.- Se logra la precisibdn, expresando las ideas -
completas, sin omitir detalles que hagan falta para la compren

$idn cabal de un texto.

Propiedad.- Consiste en utilizar los vocablos en su senti
do exacto, cuidando las palabras empleadas no deformen las - -

ideas que quieran expresarse.

(37) Elizabeth Herndndez. Academia de Redaccidn Documental. -
Academia de Redaccién Documental. Unidad Z61. Hermosillo
s/f, s/e.

e
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CARACTERISTICAS DE LA REDACCION

De acuerdo a los conocimientos adquiridos en los cursos -

de redaccidn de Ta UPN.

Aspectos mds significativos para Ta elaboraci6n de traba-

jos académicos.

1.

10.

Emplear Ta norma culta de 1la lengua escrita. El lector de
trabajos académicos preferiria la norma culta. Cuando se-
usa la lengua co]oquia],@se marca con (").

Evitar el Tenguaje vacio (o) Pseudocientifico que da por
resultado el verbalismo ¢ apariencia deslumbradora.
Buscar el rigor cientifico, la objetividad presentada los
argumentos con hilacidn y légica.

Preferir los periodos cortos a los largos que oscurezcan
el texto.

Evitar Tos recursos literarios o retéricos, asi .como las
construcciones rebuscadas, vacilantes o concentyosas.
Empiear en el escrito, la forma impersonal, cuando quie-
ras hablar de tfi.

Concordar los elementos gramaticales en forma correcta.
Revisar 1la ortografia, la puntuacidn.

No exponer con recursos anecdéticos.

Recurrir frecuentemente a los diccionarios a fin de des-

pejar dudas o precisar expresiones.

o e
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11. Evitar las exageraciones y afirmaciones tajantes.

12. Emplear un estilo personal evitando imitaciones.

13. Procurar que el escrito tenga claridad, interés, conci-
sidn, coherencia y las cualidades propias de estos escri-

tos.

Seglin Azorin (38), redaccidn es accidn de redactar, poner
por escrito, escribir alge. Este autor aconseja para lograr al
glin éxito en 1la redaccién que debe hacerse una observacidn pre
via, antes de escribir; poner una cosa después de otra y no mi
rar a los lados; si un sustantivo necesita de un adjetivo, no
1o carguemos con dos; no generalizar, no concluir; utilizar un

estilo directo, sencillo.

La redaccién de un escrito segin la mayorfa de los auto--
res, consta de tres partes que son la inﬁroduccién, el cuerpo
y las conclusiones, ya sea para trabajos de titulacidén, ensa--
¥0s o pequefios informes escolares. Azorin, el autor citado an-
tes, coincide en darle importancia a estas tres partes del - -
acento; tambi&n sugiera para lograr una narracidn clara, poner
en orden las ideas antes de escribir, evitar los detalles in--
significantes, evitar la repeticidn de palabras y buscar las -
palabras adecuadas. Las cualidades de la redaccidn clara son -

la naturalidad, Ta sencillez, la concisidn y la claridad.

(38) Azorin, Op. Cit. p. 15.



Considero necesario las siguientes pasos para expresar y

-

faéi]itar el aprendizaje del lenguaje al nifo.

a) Escoger la secuencia de pensamiento que queremos transmi-
tir.

b) Organizar Tas ideas a las que dicha secuencia se refiarsa.

c) Encontrar las palabras justas y la combinacidn mis adecud
da de términos dentro de la fase.

d) Adoptar Ta actitud mis apropiada en el lenguaje para que-~

sea claro y de ficil entendimiento.

De acuerdo al modelo de instruccign de Benjamin Bloom (39)
trataré de disedar ejercicios para que inicien en la redac----
cidn pasando por los siete dominios en que jerarquiza el obje-
tivo del aprendizaje afective toca Tas fibras del sentimiento,
evaluacidn cuando se enjuicia algo, sintesis cuando vuelve a -
unir esas piezas, andlisis cuando el todo se divide en partes-
aplicacidn, aplicar lo aprendido a la realidad y comprensign,-
adquirir algln concepto entendido como memorizacidn y repeti--

cidn.

Aungue no estoy del tode de acuerdo con la tendencia con-
ductiva de Bloom, para la redaccidn sf funciona la repeticién
y memorizacidn de errores ya gue cdsi siempre se trata de lo -
mismo.

(39) Benjamin, BYoom.'Psicotééﬁf&é ?edégégica. Edit. Porrda. -
México, 1971. pp. 85-32.

—

o



47

£l fundamento pedagbgico que van a tomar en Cuenta, se ba
sa en que el nifio debe aprender en forma global, en que se de-
be tomar en cuenta el paralelismo en el Tenguaje oral o escri-
to y finalmente en que el maestro debe tener como funcibén el -

facilitar, el aprendizaje de sus alumnos.
Estas instrucciones son las que se sefialan en las clases.

Primero, el nifioc lee con atencidn su lectura respetando -
Tos signos de puntuacidn; y luego se le presenta la misma lec-

tura sin comas, y se le pide que ponga comas donde le hace fal

ta.

Se le presenta otra lectura Y que la Tea y luego se Je --
presenta con lectura sin puntos y comas y que Tos coloque don-
de van. En otra lectura deberd observar dénde van puntos y lue
go se le presenta la misma Tectura sin puntos Y se le pide que

Tos coloque donde van.

A continuacién anexo a este trabajo, las siguientes Tecty

ras que utilizo para trabajar estos ejercicios.

La guacamaya, cancidn popular nos sirvig para trabajar el
uso de la (,). Despedida, coplas populares, esta lectura nos -
sirvid para trabajar el (;). Cancign del nifio marinero, por Ri

cardo E. Pose. trabajamos los signos de (i). 1 El1 Girsaol de -

P—
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Antonio Mediz Bolio. Se trabajd en esta lectura el (.) final.

Calaveras, se trabajd en esta lectura el uso de las {(ma--
yisculas). Juego de Juan Ramén Jiménez. En esta lectura se tra

bajé el uso de los signos de (i?).

Se le dd un cuento titulado E1 Lobo y el Perro, de Pedro,
y se le pide que escriba con sus propias palabras To que enten

di6 del cuento.

Para crear confianza y se anime a redactar, le pedimos --
que escriba tres enunciados bimembres, tres unimembres, tres
interrogativos, tres exclamativos, tres imperativos y tres de-

clarativos.

Después empezamos con pequefias redacciones como las si-=-
guientes: que describa a su mama, que describa el contenido -
de un cuento con sus propias palabras, que le acaba de ser na-

rrado.

Que invente un cuento pequefo, que redacte una anécdota -
que Te parezca chistosa, redacte un recado avisando gue va al-
cine, con un amigo, que elabore un cartel de protesta por la -

contaminacidn, haz un didlogo con un minimo de dos personajes.
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Ejercicios: Se le dd una hoja al nifio y se le pide que ha
ga un dibujo libre, a partir de un dibujo que invente un cuen-
to poniendo en accidn sus vivencias, su imaginacidén y el medio
que 10 rodea. Se le pide en otra ocasidn que haga una copia di
bujada, ya que redactan un cuento o cualquier escrito que el -

nifio trabaje libremente no es 1o mismo que realizar una copia.

Cuando el nifio elabora un dibujo y Tuego se le cuestiona-
acerca de To que realizd, podemos observar cémo &1 hace la in-
terpretacidn de su dibujo dindole valor y significado a cada -

uno de los trazos que &1 realizd y que en ocasiones es inter--

pretado por los demds, aunque sea de manera parcial y no total.

Ver el anexo No. 2.

E1 anexo que presento en el presente trabajo se encuentra
conformado por las graficas con los resultados obtenidos en Tla
caracterizacidn de grupo que estudia y las grdficas de las en-

cuestas aplicadas a los padres de mis alumnos y a ellos.

También consta de un cuadernillo de redaccidn que tiene -
la finalidad de aportar mayores elementos para el logro de los
objetivos que propongo con el propdsito de brindarles a mis --
alumnos un material de apoyo que pueda servirles en el aprendi

zaje de la redaccion.



Y alguncs trabajos elaborados por mis alumnos.

Anexo No. 1. Graficas

Anexo No. 2. . Trabajos de alumnos de 3° A.

50
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0BJETIVOS
Nociones de Linguistica - Comunicacién de pensamientos por me-
dio de enunciados (exclamativos, interrogativos, imperativos y
declarativos).

- Signos de puntuacidn.

- Uso de maylsculas.

Expresidn:

- Invencidon de un cuento

- A partir de un dibujo que invente un cuento

- Descripcidon de su mamd, de un animal

- Narracidén de su mejor excursidn.

o

o e
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OBJETIVOS DE REDACCION PARA UNA SEMANA DE TRABAJO. UNIDAD 6.

PROGRAMA

6.1 Transmita mensajes mediante un recado.

- Discuta con sus compafieros qué haria si fuera a buscar a
un amigo y no 1o encontrara.

- Elabore el mensaje que le dejarfa a ese amigo, en papel o
tarjeta.

~ Juegue a dar y recibir mensajes.

- Diga cdmo supo quién se lo envié y cudndo.

- Distinga las caracteristicas que debe tener un recado, fe
cha, nombre del destinatario, mensaje, firma.

- Juegue a gque es la telefonista de una empresa grande como
Fabricas de Francia y tiene que mandarles los recados a -
los jefes de cada departamento y ellos deben de contestar

los.

6.2 Utilice en Ta redaccidn de textos 1os circunstanciales de

tiempo y de Tugar.

- Lea oraciones que contengan circunstanciales de tiempo y
lugar.

- Separe el sujeto del predicado.

-
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Localice el chTeo en cada una de las partes.

Enliste los predicados.

Formule las preguntas aCuéndo? ¢Donde? Para localizar Tos
circunstanciales de tiempo y de lugar y los marque.
Advierta que esas palabras complementan la idea del ver-
bo.

Completa los predicados en oraciones dadas.

Realice un ejercicio donde complete un texto con circuns-
tanciales de tiempo y de lugar.

Lea en voz alta su trabajo.
Yo complementaria con:

Lea una lectura que contenga circunstanciales de tiempo y
de lugar, identiquue}os y los encierre en un circulo, pa
ra después con ellos formar enunciados.

Elabore un cuento, utilizando circunstanciales de tiempo

y de lugar.

Formule preguntas y respuestas para elaborar un didlogo.

Observe una historieta
Escriba en forma de pregunta To que se supone que dicen -
los personajes de la historieta, procurando gque las res--

puestas sean breves y precisas.
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Intercambie el didlogo con un compafiero y 1o lea.

Yo propongo:

6.4

Redacte un didlogo entre tres personajes.
Ya que delimito a sus personajes con la parte del didlogo
que le corresponde a cada uno, represéntelo por medio de

un sociodrama.

Redacte textos breves acerca de algo que tenga que hacer

0 recordar.

Comente con sus compafieros qud haria para recordar cosas
que debe realizar y diga si las anota y cbémo 1o hace.
Escriba con enunciados breves o enlistados Tas anotacio-
nes correspondientas.

Intercambie y comente el texto con algan compafiero.

Actividad complementaria

Redacte alguna anécdata que le cause alegria. Ejemplo: -

redactado por un nifio. Cierto dia Ricardo iba muy emocionado -

al circo, al 1legar empezd a ver los animales iTan emocionado!

unos de los que mds le. 1lama la azencidn fueron unas focas --
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que jugaban pelota el animador lo invitd a jugar con ellas - -

iQué inolvidable dia!

(o)}

Jorge Ortega 3° A

Escuche las de sus compafieros y compleméntelas en grupo.

Elabore una carta a un amigo.

Lea una carta y advierta sus caracteristicas
Ddnde se coloca la fecha en gque se escribe

A quién va dirigida la carta

Cémo se encabeza la carta

Cudl es el contenido

Como termina.

Yo propongo:

Busque una escuela de otro estado de la repiblica mexica-
na y establezca comunicacién con el grupo de tercer grado,
para que se haga un hdbito el elaborar una carta, y al --
mismo tiempo para intercambiar informacidn acerca de sus-

comunidades,
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CUESTIONARIO No. 1

Para ser contestado por los alumnos de 3° A de la Escuela

de Leones.
Sobre cuentos infantiles para tercer afio de Primaria.
Lee con atencidén y contesta 1o que se te pide.

1. ¢Acostumbras a Teer cuentos infantiles?

2. ¢Qué tipo de cuentos te gustan?

3. iQué temas te gustaria leer en un cuento?

4. iTe gustan los cuentos que tienen ilustraciones grdficas?

5. ¢C6mo te gustaria que fueran Tos cuentos?

Pr—
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"Para ser contestado por los alumnos del 3° Grado".

h)

i)

3)

CUESTIONARIO No., 2

¢COomo es tu casa?

iCémo es tu barrio?-

{En qué trabaja tu papd?

i{Qué hace tu mamd en casa?

iQué trabaja, en qué?

{C6mo son tus hermanos?

iQué opinas de tu escuela?

¢Qué te disgusta de tu escuela?

¢Qué haces en la tarde?

¢Qué haces los sdbados y domingos?

(A qué te gusta jugar?

¢A qué equipo de fut-bol le vas?

57
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CUESTIONARIO No. 3 PARA LOS PADRES DE FAMILIA DE LOS ALUMNOS

Sobre Redaccidn en 3° de Primaria.

iCree usted que, ayuda de alguna manera a mejorar la re-

daccidn de su hijo?

a) No, porque debe tener b) ST, que adquiere un len-

un estilo propio. guaje amplio.

¢) Ayuda, pero no lo necesario.

R

{Qué tiempo destina su hijo a Ta lectura?

a) Media hora diaria b) Nunca Jlee

¢) Algunos dfas lee y otros no.

i{Cree que sea necesario para su hijo que aprenda & redac-

tar?

a) No es necesario b) Si, porque a Ta hora que
se nos pide plasmar nues-
tras ideas por medio de -
la redaccidn, &sta se di-
ficulta.

c). Todos escribimos COmo pensamos. !



iHa Teido 1o que su hijo escribe, en forma libre?
a) No sabe hacerlo b) Nunca me 1o ensefia
¢) ST y me ha gustado.

{Ha notado interés en su hijo, por Ta redaccién?

iCree usted que si el nifo empieza a temprana edad, a -

redactar Togre adquirir esa habilidad?

¢Considera que el factor socicecondmico es importante pa

ra facilitar estos aprendizajes en el nifio?

ile gustarfa que su hijo practicara la redaccidn, cree
usted necesario que existiera en el mercado un cuaderno

de redaccidn?
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CUESTIONARIO No. 4

PARA SER CONTESTADO POR LOS PADRES DE FAMILIA,

INSTRUCCIONES.- SUBRAYE LA RESPUESTA CORRECTA.

fyoy

iVive usted en casa?

a) Propia b) Rentada c) Prestada
{Tiene auto propio?

a) si b) No

¢Tiene videocas;etera en su casa?

a) si b} no

iDeja usted que sus hijos practiquen algin deporte?
a) fut-bol b) beis bol c) otros
iAcostumbran pasear en familia los dfas domingo?

a) Todos los domingos b) Algunos domingas

¢) Nunca salen

Eprw—



éTrabajo que desempefia?

a) Profesionista b) Empleado ¢) Comerciante

Nombre y edad de su hijo.

Peso de su nijo.

¢{COmo clasificarfa a su hijo dentro de la siguiente je-

rarguizacidn?

a) Lider b} Sometido ¢) Apdtico.

61
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CAPITULO 2
CUADERNILLO DE REDACCION

Como segundo capitulo, presento a manera de cuadernillo -
algunas sugerencias que considero reforzardn un poco mi labor
docente, ya que basdndome en mi experiencia cotidiana, creo ne
cesario que forcemos la redaccidn libre de nuestros alumnos, y
si este modesto trabajo puede servirles a mis compafieros como

sugerencias, 10 pongo a sus Ordenes.

Para lograr los objetivos anteriores, propongo realizar -

las siguientes actividades.
Primera Etapa

Que el nifio inicie construyenco ios distintos tipos de --
enunciados que &1 conoce (bimembres, unimembres, intarrogati--
vos, echémativos, imperativos, declarativos).

Para crear confianza y se atreva a redactar.

Los signos de puntuacidn y la escritura correcta de las -

palabras.

Ea——
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Hoja de Instrucciones

Posiblemente te habrds fijado que cuando hablamos hacemos

ciertas pausas; unas cortas y otras largas y otras mds largas.

Cuando hablamos hacemos unas pausas con mucha naturalidad

€sa misma naturalidad debemos de emplear cuando escribimos.
En Tas pausas leves debemos escribir una {,).

Las pausas largas las sefialaremos con un signo de puntua-

cidn 1lamado ().

Las pausas mucho mds largas, las hacemos como Si ya hubig
semos terminado de decir o de leer, las sefialaremos con un (.)

Esta instruccidn se sefiala en las clases.

Primero el nifioc Tee con atencién su lectura respetando --
Tos signos de puntuacién; y lTuego se le presenta la misma lec-
tura sin comas, y se le pide que ponga comas donde le hace fal

ta.

Se le presenta otra Tectura y que la lea y luego se le --
presenta esa lectura sin puntos y comas y que los coloque don-

de van.

E—y
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En otra lectura deberd de observar dénde van puntos y lue
go se le presenta Ta misma lectura sin puntos y se le pide qgue

los coloque donde van.

A continuacidn anexo a este trabajo las siguientes lectu-

ras que utilizo para trabajar estos ejercicios.

La guacamaya, cancién popular nos sirviéd para trabajar el
uso de la coma (,). Despedida coplas populares, esta lectura -
nos sirvig para trabajar el punto y coma {(;). Cancidn del nifo
marinero, por Ricardo E. Pose. trabajamos los signos de punto-
y coma (;). El Girasol de Antonio Mediz Bolio, se trabajé en -

esta lectura el punto (.) final.

Calaveras se trabajd en esta lectura el uso de Tlas mayids-

culas.

Juego de Juan Ramén Jiménez. En esta lectura se trabajé -

el uso de Tos signos de interrogacidn ({7?).

Se le d& un cuento titulado E1 Lobo y el Perro. De Pedro
y se le pide que escribe con sus propias palabras lo que enten

did del cuento.

Para crear confianza y se anime a redactar, le pedimos --

que escriba 3 enunciados bimembres, 3 unimembres, 3 interroga-

K-

R
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tivos, 3 exclamativos, 3 imperativos y 3 declarativos.

Después empezamos con pequefias redacciones como las Si---
guientes: que describa a su mamd, que describa el contenido de
un cuento con sus propias palabras, que le acaba de ser narra-
do. Que invente un cuento pequefio, que redacte una anédcdota --
que Te parezca chistosa, redacte un recado avisando que va al-
cine, con un amigo, que elabore un cartel de protesta por la -
contaminacifn, que haga un didTogo con un minimo de dos perso-

najes.

Ejercicios: Se le da una hoja al nifioc y se le pide que ha
ga un dibujo 1ibre, a partir de su dibujo que invente un cuen-
to poniendo en accién sus vivencias, su imaginacidn y el medio
que 1o rodea. Se le pide en otra ocasidn que haga una copia di
bujada, ya que redacte un cuento o cualquier escrito que el ni

fio trabaje libremente no es To mismo que realizar una copia.

Cuando el nifio elabora un dibujo y luego se le cuestiona-
acerca de lo que rea]izé; podemos observar cémo &1 hace la in-
terpretacién de su dibujo ddndole valor y significado a cada -

uno de los trazos que &1 realizd y gue en ocasiones es inter--

pretado por los demds, aungue sea de manera parcial y no total.

F—
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Instrucciones: Realiza la lectura y observa dénde van las

¥aydseulas,

CALAVERAS,

Conen,arenos, seifiores,

con Jjuana la tortiliers,. .
que vende buenas Lartillas
pero esidn tan smarillas
que dicen que es calavera,

Jtro puesto estd adelante

de Agapite la gquesers,

que aungue loes lleva en canasta
todas dicen en la plaza

que se volvid calavera.

Eo la esquina de la plaza
Doda Paz laz %amalera

con sus bofas de tamales,
aungque los lleve muy grandes
ya parece calavera.

squf coneluye la ofrenda
dedicada a 1ss placeras

que 8i hoy se encuentiran vivas,
pronto 8@ iran en partidas

a vivir con e¢zlaveras,

letras

b



USO DE MAYUSCULAS,

Realiza tu lectura y observa que le faltan las maydsculas eolocalas
en el lugar que les correspondse,

Raecuerda que las maydsculas se utiliza al empezar a eseribir, en los
nombres propios y despuds de punto y aparte.

v

CATAVERAS,

comenzaremos, sefdores,
con juana la tortillera,
que vende buenas tortillas
pero estdn tan amarillas
que dicen que ss calavera,

otro punto estd adelante

de agapiia la quesera,

que aunque los lleva en canasta
todas dicen en la plaga

gue se volvid calavera.

en la esquina de la plaza
dofia paz la tamalera

con sus bolsss de tamales,
aunque los lleve muy grandes
ya parecen cazlaveras.

aquf concluye la ofrenda
dedicada a las placeras

que si hoy se encuentran vivas,
pronto se iran en partidas

a vivir con calaveras.



insirucciores,; pee con atencidn y ovbserva donde illeva
ES .

128 puntos la lectura.
BL GIRASOL. '

Hay en el campo del Mayab, entre todas las flores sencillas
¥ las hierbas buenas, esa flor alegre del girasol es redond
¥y anarilla y parece que alumbra en el monte.

Aquella flor que parece que %e esta mirando, no es a i a

quien mira, sino al divino sol. Apenas la boca del dfz se

abre para tragarse la noche,el girasol levanta su frente y
se pone g mirar la luz de arriba.

Parece que esg flor humilde ha llegado a tener la figura de
sol., Porque mira mds que a L, y a 41 se parece,

Sientate delante de ella y piensa, mientras estas mirando.V
¢émo la flor se abre y se pore a recibir el amor caliente y
claro del sol que baja sobre ella., Y parece gue no estf par
otra cosa, en medio de todo lo que hay sobre el mundo,

Verds sémo se dobla y da vuelta, poco a poco, para estar
mirando al sol gque resplandsce,Verds cdmo luego,cuando se
acuasta el dfa y entra en el aire la oscuridad,ella se cier
¥ se rscoge para guardar la luz que ha recibido.

¥fralo bién y apréndelo. Y cuando encuentres em tu paso est
flor dichosa, no la arranques, sino acarfciala con amor.

Antonio ¥édiz Bolio.

r—



USO DL Irmoo.

Observa con atencidn y ponle a la lectura los puntos que le faltan!

(.) Recuerda que todo pérrafo en el que se encierra un pensamiento
completo lleva punto final,

BL GIRASQL,

Hay en el campo del ¥ayab, entre todas las flores sencillas ¥ las
hierbas buenas asa flor alegre del girasol, que es redonda y
amarilla y parece gue alumbrz en el monte

Aquella flor que parece que te esia mirasrdo, no es a ti a quien
mira, gino al divino sol Apenas la boca del dfa se abre para
tra tragzrse la noche, 2l zirasol levanta su frente Y se pone g
mirar la luz de arriba

Parece que esa flor humilde aa llegado 2 tener la figurs del sol
Zoraue no mira =fs que a €1, y a 81 se parece

Sientate delante de eollg 7 viensa, mieniras estds mirandg Ve
cdmo la flor se abre ¥ 8e pone 3 recibir el amor calientae ¥ claro
del sol que baja sobre ella ¥ parece que no estd para otra cosa
en medio de tods lo qua b~y sobre el mundg.

Verds cémo se dobla Y da vuelta, poco a poco para estar

mirando al sol que resplandecs Verds cdmo luego, cuando se

acuesta el dia y entra en el aire lg oscuridad, ella se cierra y s«
Tecoge para guardar la luz que ha recibide

¥fralo bién y apréndelo Y cusndo encuentres en tu paso esta flor
dichosa, no la arranques, sino acariciala con amer




Instrucciones: Lee con atencién y localiza en la lectura, donde
van las comas {,)
LA GUACAMAYA.

Una guacamaya pinta i
le dijo a una colorada
~Vaméros para mi tierrs,
a pasar la temporada

Vuela vuela vuela

pero vuela sin tardanza;
mientras gue la vida dura,
lugar tiene la esperanza

Una guacamaya pinta

le dijo a una azul turqui
~3i al cabo me has de guerser,
sporqué no dices que sf?

Y vuela,vuels,vuela,
como yo volé,

cuando me llevaban preso,
sedoritaspor usted.

Pon cuidado c¢dmo vuela
la guacamaya del nido,
para que asf vueles td
cuando te vayas conmigo

Vuelasvuelasvuela,

vuela vuela por la playas,
y en el camino nos vemos,
cantando la guacamnaya

Cancidén Popular.,




USO DE LA COMA. )

Lee con atencidn, ¥y observa que esta lectura le falta las (.)
comas, localiza donde las llsva y ponlas.

Recuerda gue la coma (', ) indica una pausa breve,

LA GUACAMAYA.

Una guacamaya pinta
le dijo a una colorada
-Vdmonos para mi tierra
a pasar la temporzda

Vuela vuela vuela

pero vuela sin tardanza
mientras que la vida dura
lugar tiene la esperanza

Tna guacamaya pinta

le dijo a una azul turguil
«31i al cabo me has de gquersr
spor qué no dices que si?

Y wvuela vuela vuela

como yo vold

cuando me llevaban presc
sedorita por usted

Pox cuidado cdmo vuela
la guacamaya del nido

para que asi vueles td
cuando te vayas conmigo

Vuela vuela vuela

vuelsa vuela por la playa
¥ en el camino nos vemos
cantando la suacamaya

Cancidn popular.




Instrucciones: Lee con atencidn y observa ddnde y ;Por gque? van
los puntos y comas, en la lectura.

DESPEDIDA.

1

Ya me voy a despedir

del violin y la guitarras
si ustedes quieren seguir,
aguf dejo mi jarana,

yo ya me voy a dormir,
serores, hasta mafiana,

Con esta otra despedida

los voy a desengadar;

sQqué mds quieren que les diga?
;,Todavia quieren cantar?
Traigo versos de a montones,
coemo arsenas itrae el mar.,

Todos echar despedida;

pero como yo, ningunag

una dos tres cuatro cinco
cinco cuatro tres dos unsg
cuatro por siete veintiocho,
tres por siets son veintiuna.

Coplas populares.




USO DEL PUNTO Y CoMa.

Lee con atencidén y localiza en donde hace falta el punto y comas (.3)

Recuerda que ol punto y coma indica una psusa mds larga que la de la

coma y menor que la del punto,
DESPEDIDA

Ya me voy a despedir

del violin y la guitarra
si ustedes quieren seguir,
aguf dejo mi jarana,

yo ya me voy a dormir,
sefiores hasta mafizna.

Con esta otra despedida

los voy a desergaiar

;Que mds quieren que les diga?
;Todavia quieren cantar?
Praigo versos de a montones
como arenas $rze el mar,

.Todos echan despedida,

perc como yo nirgunos
una,dos,trescuatro,cinco,
cinco,cuatro,tres,dos,uns
cuatro por siete veintiochs,
tres por siete son veintiuna,

Coplas populares.




Instrucciones: Lee con atencidén y observa en dénde y por que

lleva signos de Interrogacidn ( 5 ? ),

PIPIRIPOSA

_& Para qué sirve la nieve
de la montalia ?

_Para lavarle al mundo

todza la cara.

_iPara qué sirve el fuego

de los volcanes?

Pera enceunder las luces de

las ciudadec,

_LPor qué tiene la luna
l1a cara blanca?

Porque pasa las noches

lava que lava.

- Y ipor qué tienes tanta

risa en la boca?




Instruccioness Lee con atencidn y observe que a esta
lectura le hacen falta los signos de
Interrogacidn (:?).

Localiza en dénde los lleva y ponselos.

PIPIRIPOSA
- Para que sirve la nieve de la mafiana
- Para lavarle al mundo toda la cara.

_ Para qué sirve el fuego de los

volcanes,
rara encender las luces_;de las Ciudadmdes
_Porqué tioens la luna la cara blanca .
_ Porqué pasa las noches lava que lava.

- Y porqué tienes tanta risa en la boca

para comer:ie a besos, pipiriposa.

okt

Pp——
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Instrucciones: Lee con atencidn y observa en donde lleva la lectura
Signos de admiraciém {Ij)

CANCION DEL NINO MARINERO

Cuandoc sea marineroc, madre,
por el mundo iré,

corn mi blusa marinera

¥ 2i barco de papel.

Pequeiias velas de seda,
pequedias velas pondré
sobre el caseco tan pequefio
de mi barco &2 papel.

1Sobre las aguas del mar
cudnto que navegard;

A la tierra donde nacen
las estrellas llegaré,
Cien estrellas y un lucero
en mi barco cargard.

jCien estrellas y un lucero
en mi barco de papel;

Sobre las aguas del nmar

al puerto regresard,

;Qué barco tendrd la carga
de mi barco de papel?

Me gritardn _N¥arinero;
{Puerte marinero; ;Bhi
;De ddnde traes esa carga
en tu barco ds papel?

_De la tierra donde nacen
las estrellas, de ahi fué,
iPero tieme que ir um nide
en un barco de papel;

Ricardo E. Pase




Insirucciones: localiza los oenurciados exclamatives on ezta lactura
7 ponle los signos de admiracidm {; ;)

Recuerda que los enunciades exclamativos expresan sentimientos comos
Alegria, dolor, tristeza, susto y disgusto.

1

CANCICH OFEL NIYS MARINERO

Cuando sea marinero, madre
por el mundo ird,

con al blusa mariners

¥ barco de napel.

Peguedan velas de seda,
peguedas vaelas porndré
sobre 8l casco tan pequedo
de mi darco de papel,

Sobr2e lae aguss del mar
cudnto nue navegaréd

A la tierra donda nacen
lae estrellas llegaré,
Clien estrellias y urn lucers
en mi barco de papal,

Sobra las aguas del mar

al puarto regresard,

ique bareo tendrd la carga
de mi barcs de papel?

e gritardn _Harinere
fuerte mariners ®h

éDe dénde iraes 8sa carga
an tu barco de panel?

D2 la tierra donde nacen
las estrellas, de alli fud
pers tiene que ir un nide
en su barco de papel,

Ricarde . Pasge




BL RUISBROR.

P

, }
Br todas las historias hay: ’

Personsjes, cosa3 que pasan y urn iugar donde nasan las cosas,

Pignsa en una historia que hayas lafdo y contasias

{Quiédn es el Personaje de la historia?

;Qué pasa en la historia?

;Dénde sucede?




*" RANDTYS®

iQuién cress que es Randy?

ifrees que le gusten a Randy los nifos?

Cdmo es Randy?

4Qué crees que come?

(Dénde crees que vive?

I

-



Instrucciones:
Observa con atencidn este gato

¥ ponle un nombre,

L

-
i

Describe el gato, df qué %tamafio tiene,

cdmo es su pelo; qué cosas hace.

Eae—



LA BXCURSZION,.

Recuerda la excursidn gque mds te halla
gustado, de todas las que haz ida,

¥y redactala 3an los renglones de abajo.

o



EJERCICIOS

Haz tres enunciados bimembres.

1.-

3.-

Escribe tres enunciados interrogativos
1.-
2.-

3.-

Haz tres enunciados exclamativos.
1.-
2.-
3.-

Escribe tres enunciados imperativos.
1.-
2.-
3.-

Haz tres enunciados declamativos.
1.-
2.~
3.-

[O—



Escribe tres enunciados unimembres.

67
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INSTRUCCIONES: Lee con atencidén y contesta lo que se te pide.
Completa el siguiente pensamiento como ti quieras.

VIVO EN MEXICO, MI NACIONALIDAD ES MEXICANA, QUIERQ A MI
PAIS.

Interpreta este refrdn popular y explica, con tus palabras qué

mensaje trata'de dar.

MAS VALE SOLO QUE MAL ACOMPARNADOQ.
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EJERCICTIONo. 1

INSTRUCCIONES: Redacta lo que se te pide.

1. Haz la descripcidén de tu mami.

2. Escribe con tus palabras el contenido de un cuento.
3. Inventa un cuento pequefio.

4, Redacta alguna anécdota que te parezca chistosa.

W

Redacta un recado, avisando que vas al ¢ine, con un amigo.

Haz un cartel de protesta por la contaminacién.

(o)}

7. Haz un didTogo, con un minimo de dos personajes.

8. Escribe con tus palabras, lo que recuerdes sobre el feste

jo del dia del nido.
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CONCLUSIONES DEL PRIMER CAPITULOQ

Para Ta caracterizacidn del grupo de tercer grado, grupo

A de la Escuela Club de Leones No. 7.

Se tendrd como apoyo en cuanto a la recoleccidn de datos,
organizacidn, clasificacién y representacifén de los mismos, -
instrumentos y métodos estadisticos descriptivos. Como punto -
de partida en la caracterizacidn del grupo se toma como marco-
tedrico, en cuanto a sy desarrollo psiquico, la teoria psicoge
nética de Jean Piaget. Dentro de esta concepcidn tedrica del -
ser humano, los alumnos de tercer grado corresponden a la esta
dia denominado de Tas operaciones concretas en cuyas caracte--
risticas mis importantes podemos sefialar una mayor socializa--
cidén y objetivacidn del pensamiento, lo cual Te permite acep--
tar diversos puntos de vista diferentes al suyo y obtener con-
clusiones, ya que no se Timita a un cimulo de informaciones, -
sino que trabaja con ellas gracias a un intercambio social lo-
que le permite objetivizar su realidad mediante una colabora--

cidn en grupo.

Todo To anterior nos permitira alcanzar lo propuesto en -
este trabajo, ya que por medio de la redaccién podrd sociali--
zar y objetivizar su pensamiento, dindolo a conocer ¥y conocien

do el de otros en un intercambio interindividual que enriquece
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rd su lenguaje escrito: en esa bisqueda de su desarrollo del -
Tenguaje escrito se toman en cuenta otras perspectivas psico--
Tinglifstica donde se dice; primero, el nifo aprende escribien-
do; y segundo el nifio toma decisiones personales sobre lo que-
quiere escribir. La perspectiva de Ta investigacidn social con
Tleva al lenguaje como el instrumento que facil%ta la mayor --
apropiacidn del conocimiento Y la propia perspectiva psicogené
tica que manifiesta que el origen de la escritura es de origen
extra escolar, va que el nifio aprende a-escribir igual que co-~

mo aprende a hablar.

No se concibe el acto de escribir con la simple accidn me
canicista de reproducir signos grdficos, sino como el acto de-
plasmar en la escritura e] pensamiento mismo del individuo a -

través del medio de signos convencionales escritos.
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