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INTRODUCCTION

E1l ‘trabajo que se presenta a continuacidn representa un
esfuerzo por demostrar el cambio de actitud, necesario en el
accionar del meestro frente al grupo. Un cambio de actitud
cue esg vposible si se analiza el trabajo del maestro desde di
versos nuntos de vista y la licenciatura en Educacidn prima-
ria cue ofrece la Universidad Pedagdgica nacional brinda 1s
ovortunidad de hzcer una reflexidn sobre los alcances, limi-
tantes y elementos cue influyen directa o indirectamente en

la préctica docente.

Para tal efecto, se centra la atencidn en las limitan-—
tes que nresenta el abordaje del drea de espafiol en el quin-
to grado de educacidn primaria, cuve permiten la ausencia del
uso del lenguaje escrito en los alumnos. Gste antecedente im
oulsa a la busgueda de situaciones de anrendizaje que sunere

esta deficiencia.

Bstas serdn planteadas bajo la modhlidad de PROPUBSTA
PEDAGOGICA, ya que permite la convergencia de los supuestos

tedricos y el conocimiento emnirico del maestro.

Lo estructura general de lua proruesta, se bosa en la
vresentacidn de capitulos aque exnlican los elementos cue se
consideraron vara justificar la razdn de tratar la redaccidn

4 - . rd -
como un problema, asi como la resoluclon que se nlantea.

EZn el vrimer cavitulo se hacen notar las deficiencias




observadas en el tratamiento de la redaccidn en el quinto gra
do y la contradiccidn entre el nivel tedrico gue el nifio debe
poseer con respecto a este rubro del espafiol y la realidad.
Seguidamente en el capitulo II se presenta la importan -~
cia de incrementar el uso de la redaccidn y los objetivos que

se pretenden lograr al aplicar esta propuesta.

En el capitulo III se éxpone los supuestos tedricos que
explican los principios de la lsngua escrita y el enfoque de
su ensefianza, que aunado al conocimiento del desarrollo cogni
tivo del nifio, se desemboca en un estilo contempordneo de pla

. . . Id
nificacion.

En el capitulo IV se hace notar la influencia del contex

to social en el nivel de redaccidn que posee el alumno.

Con base en los dos Ultimos capitulos, se plantean las
sesiones de trabajo que hacen realidad los supuestos tedricos
con la docencia actual. O sea que permite la convergencia de
todos los elementos que proporcionen un aprendizaje significa
tivo a cambio de uno mecdnico. Por lo tanto se dedica un apar
tado de este capitulo para la evaluacidn de los resultados ob

tenidos en las sesiones de trabajo.

Para hacer una evaluacidn general de todo el trabajo se
expone el capitulo VI, que permita analizar la congruencia de
los capitulos anteriores y las perspectivas de aplicar estas

experiencias en otros grupos escolares.

Para concluir el trabajo se enlistan las referencias

}




bibliogradficas consultadas y los anexos que permiten verifi -
car los alcances del presente trabajo, que pretende lograr el

Objetivo del magisterio nacional; “Elevar la calidad de la

T
educacidn.,
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L.~ COMO SE PRESENTA LA ESCRITURA
EN BL QUINTO GRADO

Desde tiempos remotos el hombre ha encontrado los medios
indispensables para exteriorizar sus pensamientos; Ernest Fi-

sher escribe

"El lenguaje Surge como una necesidad social que
colabora a la transmisidn de actividades que fa-
vorezcan las tareas cotidianas (....) 1la doble
naturaleza del lenguaje como medio de comunica -
cidn y de expresidén, como imagen de 1la realidad

y como signo de ésta" (1).

Lo que trae como consecuencia el uso de diversos medios
de comunicacidn clasificados por Gelb Ignace (2) en llmltados
y duraderos. Se puede observar como el hombre intenta transmi
tir sus pensamientos; Para ello se analizaran algunas caracte
risticas de los medios utilizados. Lg lengua oral es la més
destacada entre los medios limitados, ya que solo se vresenta
en las relaciones interpersonales ( cuando los interlocutores

estdn frente a frente) permitiendo correcciones inmediatas

1.~ Universidad Pedagdgica Nacional. El lenguaje en 11
escuela , Anologia. México, p. 14

2.~ Universidagd Pedagdgica Nacional., La matemdtica en
la escuela I. Antologla. México p. 3
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(adiciones, retroalimentaciones) que avoyan sus mensajes en
mimica, volumen de voz, estado de dnimo, etc. Por lo tanto
cada situacidn de vida hard que los elementos inmersos en el
intercambio de ideas (emisor-receptor) iﬁterpretan los mensa
Jes utilizados de modo variable, consecuentemente este medio
de comunicacidn se ve limitado a las circunstancias que rodean
al fendmeno comunicativo, estas experiencias se dardn en el

individuo desds temprana edad en el hogar.

Otros medios limitados son los mensajes enviados por ges

tos, el tacto u otros auditivos como silbar, alarmas, etc.

Bl medio de comunicacidn duradero, ss caracteriza por
perpetuar los mensajes o sea ilimitados en el tiempo y el es
pacio por medio de objetos y sefales en objetos o cualquier
material sdélido. En su mayoria estos medios se apoyan en la
visidn; por e jemplo un montdn de piedras en el camino tiene
un significado seme jante a una flecha curva en la carretera ,
las pinturas rupestres a las pinturas modernas gque son obras
de arte y la escritura geroglifica a la alfabdética de hoy en
dia. Para que estos mensajes se emitan de manera efectiva es
necesario que la convencionalidad social permitan la transmi

sidn e intervretacidn de las ideas expuestas,

De los medios expuestos, la lengua escrita es la que re
viste vital importancia dado que permite perpetuar de una ma

nera explicita el pensamiento humano. Como sefiala Louis Not:

"La frase escrita debe decirlo todo de una vez

y tiene que ser suficientemente clara para que
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pueda captarse en su totalidad, exhaustiva para
que no deje lagunsa y debe ser precisa para evi-
tar ambigiiedades y malos entendidos que seria

dificil si no imposible de reducir" (3).

Esto significa que para que el hombre domine este medio
de transmitir sus exceriencias debe llevar un proceso de ad-
quisicidn del lenguaje escrito a través de su historia, que

hallard en su entorno social (familia, vecinos, escuela,...)

Conforme a 1lo anterior se deduce que el hombre que se de
sarrolla en un medio donde 1la lengua escrita forma parte de
su cotidianeidad, logrard una adquisicidén del conocimiento Yy
uso de este lenguaje de modo natural. En cambio de no pre -
sentarse estas condiciones del medio, serd necesario de un
proceso sistemdtico que favorezca dicha empresa en el sujeto,
a fin de lograr una aplicécién de la lengua escrita capaz de

lograr la comunicacidn del nifio con sus seme jantes.

Con base en las caracteristicas eésenciales de cada tipo
de lenguaje se pueden notar las diferencias, la de mayor re-
levancia para el presente trabajo se halla en que la lengﬁa
oral se adquiere de manera natural en el contexto social, en
tanto la escrita ha de ser adquirida por medio de un proceso

mds comple jo y con situaciones e€speciales de apropiacidn.

Por lo tanto es primordial que los adultos favoregzcan

el acercamiento entre la escritura v las jévenes generaciones

3.~ Universidad Pedagdgica Nacional. Desarrolio lingliis

tico y curriculum escolar, Antologia. México p. 31
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aque logre el enlace, entre el aprendizaje informal del medio

vy el sistemdtico.

Para comprender mejor este hecho analicemos las relacio
nes gue se presentan en la educacidn primaria de nuestro pais
como un ejemplo de adquisicidn de 1a lengua escrita de mansra

formal.

. Es en la escuela donde se proporcionan las situaciones
de aprendizaje que conducen al nifio a dominar la lengua escri
ta, donde el docente debe crear por medio de una serie de es-
trategias didédcticas y con base en los lineamientos contenidos
en una curricula definida, el proceso de adquisicidn gradual

y progresiva de este tipo de lenguaje.

Para tal efecto se centra la atencidn en el drea de Espa

flol, que en su propdésito general sefiala:

"El propdsito central de los programas de espa-
flol en la educacidn primaria es propiciar el de
sarrollo de las capacidades de comunicacidn de
los nifios en los distintos usos de la lengua ha
blada y escrita. Para alcanzar esta finalidad

€s necesario que :

~ Desarrolle su capacidad de eéxpresarse oralmen
te.

- Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para
la redaccidén de textos de diversa naturaleza.

- Desarrollen habilidades para la revisidn y co

rreccidn de sus propios textos.
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- Conogzca las reglas y normas del uso de la
lengua, comprendan su sentido y las apliquen
como recursos para lograr claridad y efica-

cia en la comunicacidn" (4).

Para hacer realidad los propdsitos sefialados por el pro-
grama, la escuela debé permitir la interaccidn del nifio con
la lengua escrita por medio de una serie de actividades indi-
viduales y grupales, que desemboguen en una exteriorizacidn
del pensamiento de manera global, sin un estricto andlisis de
las partes del texto. LEsto conduce al maestro a utilizar di-
versos instrumentos cque permitan crear en el nido la habili =
dad de expresarse por escrito; por ejemplo con base en la len
gua oral se puede inducir a la redaccidn de acontecimientos
de la vida diaria, por otra parte la lectura de cuentos, fébg
las, leyendas u otro material impreso se puede concluir en re

sumenes o comentarios escritos.

Todos estos instrumentos concluyen en la redaccidn de
las experiencias vividas, por 1lo tanto representa la génesis
de la incursidén del alumno en el buen uso de este tipo de len
guaje. Ya que a partir de sus primeros textos se favorecerd
la autocorreccidn y por ende el perfeccionamiento en su ex -

presidn escrita.

4.~ Secretaria de Educscidn puiblica. Plan y programes de
estudio. EBducacidn Primaria. México p. 23
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Consecuentemente el nifio aprendersa a redactar, redactan-
do sus experiencias de modo tal gque envien mensajes gue sean

comprensibles, sin prestar gran importancia a la ortografia.

En otros términos se intenta guiar al alumno a la redac-
cidn de hechos cue abarquen la generalidad del mismo, hasta
llegar a la continuidad y coordinacidn de enunciados internos
que reproduzcan los hechos de manera lineal y global simulta-
neamente, sin tratar la ortografis de manera normativa. Cabe
aclarar qgue la madurez psicoldgica permitird el avance en los
escritos, de tal manera que los alumnos de 1los primeros gra-—
dos poseen un nivel de redaccidn diferente al de los nifios de
tercero y cuarto grado, gin olvidar el gran avance que se al-

canza en los dos ultimos grados de educacidén primaria.

El plan de programas de estudio de 1a modernizacidn edu-

cativa indica:

" Es importante gque el nifio se e jercite pronto en
la elaboracidn y correccidén de sus propios textos,
ensayando la redaccidén de mensajes, cartas y otras
formas elementales de comunicacidén (....) desde el
tercer grado se sugieren otras actividades algunas
relacionadas con el desarrollo de destrezas para
el estudio (....) otras tienen fines no escolares,
como la comunicacidén personal (....) Una Funcidn

central de la produccidn de textos es que estos

sirvan como material para el aprendizaje y la
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aplicacidn de normas gramaticales" (5)

3i se desea abordar la redaccidn con esta perspectiva se
necesita un cambio de postura del accionar docente y diferen-
ciar la forma tradicional de como se ensefiaba el drea de espa

fiol y la que se sugilere en el nuevo enfoque educativo.

Hasta el momento se ha comentado la manera como se debe
trabajar el lenguaje escrito en la primaria desde un punto de

vista general, pero ;Cémo se presenta en un grado especifico?

Para aclarar esta interrogante es necesario analizar las
actividades que en este aspecto se plantea en un grado especé
fico de educacidn primaria. Para ello nos referiremos al pro-

grama de guinto grado, que seflala:

Situaciones comunicativas:

. Narracidn-~ Invencidén de un argumento a partir
de un tema.

. Descripcién- De personajes conocidos, de sus
rasgos fisicos, conductas y estados
de dnimo.

En conocimientos y habilidades:

. Elaboracidn de resumenes.

Y en recreacidén literaria indica:

. Recreacidén de acontecimientos a partir de crg

nicas, novelas y relatos histéricos (6)"

5.,- Secretaria de Bduc .....s0000..0 0D
6t"‘Ibld— ® 6 6 ¢ 8 @ 9 © © 0 6 ¢ © v © » © 4 O 0 0 0 & 000 o 00 pn 41
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Con base en el tipo de actividades sugeridas para este

grado se infiere que los nifios del mismo, tienen la capacl-—

dad de expresarse por escrito de tal manera que puedan comu

nicar sus experiencias con una coherencia global.

para reafirmar esta concepcidn de 1la capacidad del alwano

abordemos 1la guia del maestro de quinto grado editado por la

-

Secretaria de mducacidn Publica :

n"Los estudiantes de este grado escriben
composiciones me jor organizadas que los
del grado anterior y pueden relacionar,

informacidn proveniente de distintas fuen

tes para elaborarlas’ (7).

Por lo tanto se cuenta con 1a canacidad de recabar -datos

diversos y resumirlos en ux texto claro ¥y comnrensible al 1leg

tor, aungue 1o Se utilicen signos de puﬂtuaciéﬂ y reglas orto

Pd . A . . . ’ -
graficas con eficacia, carencla (ue podrd ser superads al fa-

vorecer 12 sutoevaluacidn de 1los textos por 1los sronios nifos

Considerando todo 10 expuesto anteriormente, el alumno

de aquinto grado debe aaber superado muchas carencias Dronias
de cursos anteriores resnecto a sSu redaccidn, sobre todo en

10 referente & coherencla.

7.- Secretariz de cducacidan nublica. quia nara el maestro
cuinto grado. €xico p. 23
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Este cdmulo de supuestos tedricos choca con una realidad
palpable en el guinto grado grupo npn de la escuela "Primiti-
vo Rubio Avila' del povlado de Acanceh Yucatdn. Grupo que s€
integra por 25 alumnos subdivididos en 19 varones ¥ 7 nifias

que van de los 10 a 1o0s 13 afios de edad.

Ta comunicacidn oral alumno—alumno €s dindmica y se pre-
senta de modo natural y gin presiones, por 1o tanto dominan
la sintaxis ¥y semdntica del lenguaje materno. E1 problema se
encuentra en la leciura y redacceidén donde se hace uso del len
guaje escrito, sobre todo en lo relativo a 12 elaboracidn de
textos de diversas {ndoles, tales como resumenes, vivencias
propias, construccidn de cuentos ¥y guiones teatrales; a cam-
bio se palpa la preferencia por la copia, el dictado y la me
norizacidn de conceptos relacionados con la lingiistica estruc
tural (sujeto, predicado, tlempos del verbo, etc.), actitudes
observaples en un 85 % del total del grupo que hacen una can-

tidad de 22 alumnos.

Con estos antecedentes y con pase en los objetivos de la

L4 . -
curricula nacional se concluye, gue el grupo no cumple con 1o
establecido. Por tal motivo se crearon situaciones de trabajo
en 1as que el alumno tuviera la necesidad de escribir, desde
1a construccidn de enunciados hasta pequefios textos. En los
primeros no se hallaron grandes dificultades, ya que fueron
capaces de escribir de 1 a 10 enunciados sin relacidn entre

uno y otro, por e jemplo ¢

- Mi tia quema la basura en el patio .
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- Los niflos hacen la tarea.

Bs notable 1la sencillez de los enunciados, a pesar de
ello se considera un éxito ya que poseen un vunto de partida
en su expresidn escrita. Pero al intentar realizar resumenes
de lecturas comentadas, de actividades cotidianas, se nota--
ron grandes dificultades poraue sus textos se resumian a dos
o tres enunciados cortos aue fraccionaban las ideas, gque no

de jaron entrever el tema O asunto del que se trataba el texto.

Esto nos conduce a 1la conclusidén de que el alumno no en
cuentra la forma de platicar por escrito sus experiencias,
gue brinde la informacidn al lector globalmente. Asimismo se
encuentran ideas sueltas donde no existe un orincipio, un de
sarrollo y un final de texto. Lo que indica que es necesario
ayudar al =zlumno a la construccidn de "la coherencia global
de un texto, base que se edifica sobre las relaciones que se

establecen entre las oraciones integrantes de un escrito (8)

Las caracteristicas de este gruno, indican la urgencia
de crear en sus integrantes la habilidad de comunlcar por es-
crito sus pensamientos. Textos que posean las caracteristicas
requeridas para un alumno de quinto grado, con el mimero de
enunciados suficientes para presentar una idea global basa-

da en la coherencia interna del mismo.

8.~ Universidad Pedagdgica Nacional. Desarrollo lin-

gliistico «eovveceeces. Op. Cit. p. 188-189
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Con base en todos los antecedentes mencionados y conside
rando que la labor docente debe conducir al educando a una
construccidn del conocimiento, se plantea la siguiente inte-

rrogante 3

¢, QUE ACTIVIDADES SERAN CAPACES D AYUDAR AL ALUMNO
D2 QUINTO GRADO A MEJORAR SU REDACCION, A FIN DE
CUE PUEDA EXPRESAR POR ESCRITO SUS PHENSAMIENTOS 2

Esta interrogante sugiere el alcance de las estrategias
diddficticas en la solucidn de esta problemdtica, que serd abor
dada desde un »unto de vista contempordneo, basada en las nue ;
vas corrientes psicopedagdgicas que permitan el aprendiza je,
considerando al alumno como eje del proceso enserianza aprendi
zaje. De ahi que la accidn docente frente al grupo es de cons
tante lucha contra los esquemas establecidos por la herencia

cultural del medio social y de los grudos anteriores.

Con este antecedente se ha de favorecer el dominio del
lenguaje escrito por medio de 1a redaccidn de experiencias §
concretas del alumno, para que sea capaz de enviar mensajes ,
de manera global. Luego entonces 10 mds relevante serd oue el S
alumno utilice su competencia linglifstica para comunicarse con
su entorno social, por lo gue se hace necesario hallar una co
rriente gramatical que favorezca estas actitudes en los alum-

nos del guinto grado.

La teoria Psicogenética de Piaget (9) nos permite utili-

9-V.Universidad Pedagdgica Nacional. Desarrollo del
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zar este conocimiento, como el objeto concreto que le facilite
al alumno reacomodar las estructuras mentales propias, para
llegar a la apropiacidn del objeto de estudio analizado. Ya
gue el grado de madurez cogaitiva del alumno integrante de
este gruoo necesita este antecedente para lograr el aprendiza
je por encontrarse sn el periodo de "Operaciones concretas"
porque posee entre los 10 y 13 afios de edad y necesita de un
apoyo concreto para llegar a la abstraccidn del objeto de es

tudio.

Todo 1o expuesto en los Ultimos parrafos, va acorde con
la curricula y con la nueva fofma de abordar el drea de espa
fiol. Por otra parte se intenta lograr un avrendizaje signifi
cativo en el alumno a fin de que pueda desenvolverse adecua-

damente en su entorno social por medio expresidn escrita.

nifo y aprendizaje escolar, Antologia. México, p. 108
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IT.~ LA GRAN IMPORTANCIA DE TRABAJAR La REDACCION
BN LA ENSENANZA PRIMARIA

A).- Algunos motivos bara trabajar 1g redaccidn en 1a

escuela primarias.

"Si partimos'del principio de que hemos aprendido el len
guaje a travds de su uso" (1), S€ puede comprender la impor-
tancia de utilizar 1c lengua escritsg en el dmbito escolar.
Ya que por medio de 14 eXpresidn escrita el alumno podr4 ex
ternar sus pensamientos de manersa clara, precisa Yy sin ambi-
gﬁedades, que le permitan 1a comunicacidn con el contexto so

cial que 1lo rodea,

En ocasiones el nifio necesitg de jar un mensaje al salir,
enviar notas de compras o redactar una carta, para ello recu-—
rre a los conocimientos Que en redaccidn posea. Este fendmeno
O se presenta en los integrantes del grupno de quinto grado
analizado, en virtudvde gque prefiéfén utilizar 1a lensua oral
que la escrita: este antecedente indica que es necesario crear
en ellos el interds Dor utilizar estg forma de comunicacidn
de manera cotidiana, como subraya Bruner (2) me1 aspecto més
generativo del lensuaje no es Su gramdtica sino sSu gama de

usos pragméticos posibles", 1o que hace necesario bresentar al

’z

l.- Universidag Peaagdgica Nacional. Desarrollo Lingiifsti-
CO ¥ eoveonnnen., Op. Cit, P. 5
2.= Universidagd Pedagdgica Nacionai., Bl lenguaje en 1a

eéscuela ....... Op. Cit. p. 44




_24_

alumno este enfogque de 13 lengua escrita que le permita comuni

car sus pensamientos Yy necesidades a sus seme jantes.

For 1o tanto es vital gue el alumno sprenda g gscribir es
cribiendo y para ello se buscarédn estrategias diddcticas gue
faciliten 1a participvacidn activa del alumno de modo tal que
vueda analizar sus trabajos, considerando al nifo como un suje
to pensante capaz de plantearse hipdtesis y soluciones a un

problema,

En la inteligencia de que en el dmbito escolar, 1g expre-~
sidn escrita se presenta en todo momento. Ya que su dominio
permite la adauisicidn de nuevos conocimientos en todas las
dreas de estudio (historia, ciencias naturales ...., ) porque
el individuo que logre esta comunicacidn escrita, tendrd un me
Jor acercamiento con otros objetos de estudio. De ahi 1a nece-
sidad de inducir al nifo 8 la redaccidn de temas de otras dreas
a fin de que pueda dar a conocer de manera comprensible ¥y con

una idea global el tema que halla analizado.

Este comentario sugiere convertir a la redaccidn en el ob
jeto de estudio del presente traba jo, ya que se centra 1sg aten
cidn en la manera como el nifio serd capaz de expresar por es-
crito sus eXperiencias €scolares, para ello es vital gue '"los
nivios aprendan que un texto puede ser escrito y reescrito cuan
to sea necesurio hasta que ellos mismos se aseguren de gue es-

td claron (3), a fin de aue su trabajo envie un claro mensa je

3e= S.8.P, Guisa del maestro cuarto grado, p. 29
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a cualguier lector.

En consecuenciza el alumno que no logre este nivel, encon
trard bProblemas a3} cursar el siguiente grado de ensefianga pri

marias sin omitir los de secundaria g profesional.

continden su Preparacidn escolar, en virtugd de que los elemeg
tos que 1g primaria les halla brvporcionado les permitird de-
senvolverse en gy vida futurs, convirtiendo g este nivel edy-
cetivo en el dnico que favorece el usgo cotidiano gel lengua je

escrito.

—

tunidad a] alumno de entrar en contacto con Otros tipos de con
textos, POrque el hecho de poder €Xpresarse de manera escrita
adecuadamente en el nivel Primaria, losg brepara pars comunicar
S€ en su vida futurs al integrarse,al traba jo broductivo, ya
aue tendrd que comunicar sus solicitudes o necesidades por eg-
crito y paras este efecto tendrdn que ser claros y comprensi -

bles los mensajes emitidos a SUus superiores o subalternog,

En conclugidn 1a utilidad que le Teporta al alumno de 52
grado el dominio de la redaccidn, serg de beneficio €n su vida
futura escolar Yy comun., De ahi 1g necesidad de gue la prdctica
docente contempnle 1g relevancia de este objeto de eéstudio, ra-
e no utilizarla como actividad de relleno y de pérdida de
tiempo, A Cambio de utilizarla como una actividag aque reporta

beneficios al alumno en Su formacidén social y escolar que le

permitan relacionarse con el mundo que lo rodea,
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B).~ Objetivos de 1a propuesta

A continuacidn S€ enuncian los objetivos due se persiguen
al construir 1, Propuestsa pedagdgica. Considerando que eg nece
sario conocer '"e] SPor qué?n ge €labora un documento tan exhaus

tivo pars tratar un solo aspecto de 1g problemdtics educativa -

1.~ Plantear un nuevo enfoque en e] abordaje del area de
€spafiol por medio de una metodologia basada en lag ne
Cesidades y Ceracteristicas del alumno.

2.~ Presentar elementosg teérico~précticos que permitan re
valorar 1a reduccién, a fin de no considerszrig como
nérdida de tiempo,

B Demostrar aue es posible un cambio en e}l accionsr del
maestro al tratar el drea de €spariol; que vermita 1a
transicidn de la ensefiangg mecdnica a uns activa. Que
favorezca e aceércamiento rea] del alumno con el con-
tenido,

4.- Colsborar 8 que la escuels recupere sy lugar en 1a so

ciedad como agente de cambio.
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IITI.~ ENFOQUE TEORICO QUE SUSTENTA Ia PROPUESTA

A).- Los principios de la lengua escrits

A 1o largo de esta propuesta se ha mencionsdo lae relevan-
cia de la redaccidn oomo.integfante elemental en el proceso de
adouisicidn del lengsuaje escrito. Sin embargo es saluduble ana
lizar el enfoque tedrico cue conllevs el plantear posibles so-
luciones, plasmadas en estrategias diddcticas gue permitan al

docente trabajar en este aspecto.

La ensefianza tradicional del espafiol en la escuels orima-
ria, centra su accionar en la Gramdtica normativa con el lema:
"La gramética es el arte de leer Yy escribir bien" (1) que se
sujeta a reglas que convierten a 1g lengua escrita » en un for
malismo que suprime todsa Justificacidn Yy por ello toda motiva-
cidn p=ra la actividad que implica. Consecuentemente los textos
escritos se regirdn por una esctructura establecida llena de
una lengua culta, cue rechaza todo lengua je coloauial al que
llzma vulgarismo; obligando al alumno a mecanizar conceptos es
tablecidos en ciertos modelos sin brindar gran importancia en
el mensaje enviado a través de la escritura. Estos modelos pue
den referirse al uso de mayﬁsculas, el punto, 1la coma, la orto
grafia, entre otros. Por lo que el alumno no encuentra una ra-

zén para escrinir cotidianamente sin tener que pensar en lo te

L.- Universidad Pedagdgica Nacional. Desarrollo linglifsti-

O et tenoonasecsonecs.. Op. Cit. p. 113
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dioso que es utilizar reglas gramaticales.

Por tal motivo se puede comprender la razdn por la que 1los
alumnos no se interesan por utilizar la redaccidn para comuni-
carse por escrito. De ah{ la necesidad de plantear un enfoque
gramatical que vermita al educando expresarse de manera natu-
ral con el lenguaje escrito, tal como sucede con el oral, que

concluya en una ensefianza que :

"Se arraigue en la observacidén de los hechos de

la lengua para percibir las normas antes de codi
ficarlas en reglas. Ello significaria que habria
un periodo puramente descriptivo antes de un pe-—

riodo normativo' (2).

Que conlleva a encontrarle funciones pragmdticas (de comu—
nicacidn, de expresidén) a 1a lengua escrita antes de reglas nor
mativas, reconociendo que la escritura posee caracteristicas
esvecificas que la diferencian de la oral. Precisamente el do-

minio paulatino de estas normas hardn que los meanszjes escri-—

tos sean claros para cumplir con su funcidn comunicativa.

Para tal efecto el nifio al redactar se dard cuenta de que
el lenguaje escrito posee ciertos princivios gue lo diferencian

del lenguaje oral. La investigadora Yetta Goodman (3) sefiala

2.- Universidad pedsgdgica nacional. Dessrrollo lin-

gifstico ............. Op. Cit. p. 36
3e= V. I01G vueerreeneennnnnneeeannn. p. 60 a 36




~30 -

tres principios gue el nific descubre a través del uso de la

lengua escrita.

L.~ Los funcionales: que bdsicamente se refiere a los dis
tintos usos oue se hace de 1la escritura, en otros términos se
detecta la necesidad de escribir como alternativa de comunica

cidn en un contexto social.

2.= Los linglifsticos: que determinan la estructura formal
de la escritura oue la difieren de 1la lengua oral, tales como
la direccidn (de igzquierda a derecha), las reglas sintdcticas,

’ . rd . ‘ 4
semanticas y ortograficas (maydisculas, punto, coma,....)

3-Los relacionales: que permiten al nifio entablar relacio-
nes entre lo cue se escribe y lo que se piensa. En otras pala
bras la transcripcidn de\un objeto abstracto en un texto es -
crito, como sucede con la lengua oral. Por e jemplo gl vpronun-
clar la palabra MAMA el nifioc mentalmente tiene 1la imagen de su
prosenitora, que en la lengua escrita se relacionaria con el
simbolo grédfico M-a-m-a . Aunado a que tendrd que relacionar

1o con la ortografia y la relacidn grafo-fondtica.

El alumno Unicamente podrd dominar estas normas por me-
dio del uso cotidiano del lenguaje escrito y es en la escuela
urn sitio ideal donde podrd hallar situaciones de vida gque 1lo
motiven a expresarse con este lenguaje, unido a las gxperien-

clias gue en su vida diaria contraiga con 1os simbolos escritos.

Experiencias que vive fuera del medio escolar y aque ger-

virdn de apoyo vara dirigirlo hacia una redaccidn clara y pre
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cisa , entendiendo a dsta como la capacidad del alumno para

convertirse en un escritor capaz de :

"Lograr un tren de pensamien%os de tal forma,
que los lectores puedan seguir las conexiones
entre las ideas. Ya que para comprender el
pensamiento que se da en un texto escrito ha-
bria de aproximarnos tanto a su estructura
global como a las relaciones que se estable-
cen entre algunos de los elementos que lo com

ponen" (4).

Para ello se aprovechardn las propilas experiencias del
educando, gue serdn plasmadas en una redaccidn que sea capag

de hacer llegar globalmente un mensaje al lector.

Si se desea alcanzar toda esta gama de experiencias en el
4mbito escolar es necesario realizar un camblo de actitud en
el abordaje del drea de espafiol y se hace necesario apoyarse
en una teoria gramatical donde subyace el nuevo enfogue de la

ensefianza del espafiol.

B).- El nuevo rumbo de la ensefianza del espatiol

Partiendo de los conceptos utilizados en el apartado ante

rior, se deduce que el nifio nosee 1la capacidad de incursionar

4.- Universidad Pedagdgica Nacional. Desarrollo lin-

glifstico o.veessees Op. CiT. D. 187
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en la redaccidn por medio de la prédctica. Pero la capacidad de
apropiacidn de la lengua escrita depende del desarrollo psico-
18gico que posea, asi como la cantidad de oportunidades de in-

teractuar con ésta.

" Estudios recientes comprueban estas afirmaciones y 1a psl
colinglifstica presenta una explicacidn 1dgica de este hecho al
sefialar gue; al nifio no se le puede exigir una actividad lin-
giifstica cuyo nivel de comple jidad supere su eguipamiento ope-

ratorio, pues esto traera blogqueos cuve fazvorezcan el fracaso.

Por el contrario se debe guiar al niflo & una serie de experien
cias acordes a su capacidad psicoldgica, que le permitan actuar

como un sujeto activo, creador de conocimientos y por ende de

la lengua escrita, sunado a los estimulos que el contexto so-

cial proporcione dentro y fuera de la escuela.

La conjuncidn de estos aspectos logrardn el dominio gra-

!

dual de la sintaxis y semdntica de la lengua escrita, que re- _
. . : ' i
dunde en el dominio de una coherencia lineal y global, compren |
|
didas como la continuidad dé una unidad lingliistica con las si

gulentes. :

Ahora bien para alcanzar estas metas en la ensefianza del
espafiol, se debe incursionar en la busqueda de una gramdtica
acorde con éstas, o sea, nue logre el divorcio entre la ense -
flanza tradicional memoristics y la ensefiunza activa contemvord

nea. La corriente gramatical nue nos presenta estos princivios

es la llamada Gramdtica generativa.
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Esta revelucidn lingliistica considera el uso de la len-
gua sin encerrarse en una estricta normatividad, pero vropor-
ciona una clara tendencia cientifica cue intenta dar una in-
terpretacién antropoldgica del fendmeno 1iﬁéﬁistico. El autor
Noam Chomsky nos presenta la esencia de esta gramética de la

siguiente manera:

"En la gramdtica Chomskiana las reglas forman

parte de la competencia lingliistica de todo

individuo, es decir, de su capacidad de operar
cognitivamente sobre la lengua materna y de i
realizar y producir sus estructuras gramatica

les, sin necesidad de haberlas escuchado" (5). E

Con base en estos argumentos la enseflanza del espafiol en
contrard su génesis, en la capacidad del alumno de realizar
hipdtesis sobre sus trabajos a fin de poder hellar la mejor
manera de expresarse por escrito. Porque por medio de la com 1
petencia lingliistica, el nifio nodrd producir diférentes es-—
tructuras sintdcticas de 1engﬁaje, didlogos, preguntas, enun-—
cindos declarativos e imperativos. Asimismo manifiestan en
sus trabajos un conocimiento intuitivo, no escolar o sea que
con ayuda de sus conocimientos de la lengua materna se inicia
rd en la redaccidn de textos oue tendrdn que ser revisados por

ellos mismos hasta estar seguros de que envian los mensajes

5.~ Universidad Pedagdgica Nacional. El1 lenguzje en

;Lénoeooooo"oono ()Do Clt. po 76"‘77
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deseados tal y como seflala la etnografia de la comunicacidn -
cada grupo social comunica de manera particular, por lo tanto
tendrdn que aceptarse los trabajos con modismos propios de

cada gruvo social sl Que pertenegzcan los nifios.

En'este punto se liega al Objetivo seneral gde este traba
jo, porgue se propondran estrategias diddcticas que favoreyz -
can la habilidad de poder comunicarse Con sus seme jantes por
escrito, o sea que se pondri mayor énfasis los mensajes emiti
dos en tanto se tratard de maners muy general la formalidad
del texto (maydsculas, puntos, ....). En otros términos se in
ducird al nitio a4 1a construccidn del lengua je escrito, por me
dio del andlisis de sus textos a fin de detectar errores para,
perfeccionar el mensaje. Lo que es afin al princivnio de 124 pre

sente teoria al ser denominada hipotética deductiva.

C).~ Desarrollio cognitivo del nisio

La aplicacidén pedagdgica de esta teorfa en el rroceso en
seﬁanza—aprendizaje permite el accionar del alumno como suje-
to cognoscente bara aproplarse del Objeto de estudio (que en
este trabajo se refiere @ la redaccidn) a1 considerar que el
nifio puede reflexionar sobre Sus textos y detectar Sus errores.
Este Principio parte de 1la teoria Fsicogendtica de Jean Piaget,
"oue presenta unsg explicacidn del desarrollo de 1a inteligen-

cla y de los mecanismos de aprendizaje' (6), de tal manera que

6.~ Universidad Pedagégica Nacional ., El método exveri-
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"los instrumentos mentales que cada uno de nosotros utilizamos
para percibir y estructurar la realidag" (7). Lo anterior sig~-
nifica que el nifio deduce su realidad con base en sus estructu
. ras mentales que van cambiando paulatinamente del nacimiento a
la madurez. Paras tal efecto Piaget presenta una clasificacidn
de desarrollo cognitivo llamados por €1, §§E§§}9§_§g_§g§§zggllg
que explican las capacidades mentales del nifio para lograr el
aprendizaje. Estos basan sy clasificacidn en 1a sucesidn funcio
nal de la capacidad cognitiva y no con base en la cronologia,

a pvesar de elio se presenta una generalidad de estadios en eda

des anroximsdas como guiss para 1a aplicacidn pedagdgica.

Primero una etapa cue precede a1 lenguaje y que llamare-
mos de inteligencisa Sensorio~-motriz, antes de los 18 meses apro

Ximadamente.

Segundo, una etava que comienza con €l lenguaje y que lle
ga hasta los siete u ocho afios, a 1a que llamaremos veriodo de
representacidn preoperatoria, caracterigzada por la capacidad de

representacidn simbdlica (gestos u objetos).

Luego, entre los T y 12 afios mds o menos, distinguiremos
un tercer periodo que llamaremos el de oOperaciones concretas y

finalmente después de log 172 afios el de las operaciones propo-

mental en las ciencias naturales, Antologia, Méxi-

CoO p. 135.
T+~ Universidad Pedagdgica Nacional. Teorias del apren-

digaje. Antologia y México, p. 201
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sicionales o formales (pensamiento abstracto) (8).

Al conocer estas caracteristicas el docente favorecers el
aprendizaje, en vista de que la teorfia psicogendtica indica
que el aprendigzaje es un cambio de conducta gque logra el sujé
to al entrar en contacto con el objeto de estudio por medio de
la accidn, donde el sujeto asimila todos los datos inherentes
al conflicto para acomodarlos en sus estructuras mentales y re
solver dicho conflicto. En conclusidn el aprendizaje es la ma-
nera como el alumno asimila a su persona Yy por propio esfuerzo
el caudal de conocimientos que estd al alcance de su grado evo
lutivo (9), y de su entorno social. Porque en un contexto so-
cial bajo, el nivel de desarrollo serd diferente al de un sta-~
tus social alto, debido a 1la alimentacidn, contacto cultural,

entre otros.

Que conjuga la capacidad del alumno para asimilar el co-
nocimiento y el grado de dificultad que el objeto de estudio
posee, para un grupo y grado en particular. Lo gue conduce a
reflexionar acerca de los integrantes del quinto grado estudia
do, que cuenta con alumnos que van de los 10 a los 13 afios de
edad y a comprender de manera tedrica como se presenta el apren
dizaje en los alumnos de esta edad. Con base éﬁ eSté dato, se
observa que se encuentran en el estadio denominado de operacio

nes concretas.

8.~ V. Universidad Pedagdgica Nacional. Desarrollo
del nificeseecseese.. Op. Cit. p. 96

9.- Universidad Pedagdgica Nacional. Teorias del
aprendizaje ........ Op. Cit. p. 64 a 66
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Piaget (10) sefiala que esta etapa corresponde a una 1dgi-
Ca gue no versa sobre enunciados ¥y que se apligue Unicamente
sobre los propios objetos manipulables, ya aue por medio de 1z
manipulacidn podrd realigzar clasificaciones con base en las ca
racterlstlcas de los obJetos, a51mlsmo los progresos en la or-
ganizacidn del mundo hacen aue entienda mucho megor las trans-
formaciones ¥y que los estados quedan sometidos a ellas, lo que
hace al sujeto capaz de entablar relaciones entre sucesos y ha

Cer conclusiones abstractas.

Entonces es necesario que el alumno observe Yy experimente
con objetos concretos para lograr el conocimiento. De tal mane
& que para apropiarse de la rewaccidn debe experimentar sobre
Sus propios textos (basados en el uso de un lenguaje materno
propio de su entorno) para perfeccionarlo hasta lograr emitir
textos precisos con uns formalidad de lengua escrita propia del
guinto grado, de modo tal que las palabras puedan transformar
~una actividad en una esctructura que puede ser remodelads o mo
dificada , cusndo los nifios aprendan a utilizar el lenguaje de
modo que les permitird ir mds alld de las experiencias prece-
dentes al planear una éCcién futura, o sea se fomenta la crea-

tividad del alumno.

Para lograr esta actitugd en el alumno, es importante con-

templar la labor del docente en la participacidn activa del

10-V.Universidad Pedagdzica Nacional, El método experi-
mental en las ciencias nzturales., Antologia, México

p. 58 a 73
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proceso ensefianza-aprendizaje a fin de lograr que el contenido
u objeto de estudio llegue al alumno. Con este antecedente se
valora la actitud del docente gue segin Montessori (11) es
la persona que dirige la actividad pero no ensefla, en tanto
Dewey (12) indica que el docente debe despertar el interds del

alumno ya que un trabajo sia interds seria un trabajo forzado .

Esto convierte al maestro en un facilitador del aprendiza
Je ¥y no en un gran sabio, 1o que invita a un cambio de actitud
frente al grupo a su cargo, vasar de la exposicidn del maestro

al accionar del alumno.

Con todos estos principios las estrategias diddcticas que
se planteardn, fomentardn los roles descritos con anterioridad,
de tal manera que el docente facilite el proceso ensefianza-a -
prendizaje y el alumno se apropie del conocimiento con base en
Sus capacidades y el contenido vase a formar parte de sus eg——
tructuras mentales de éste. Concluyendo en una estructura di--
ddctica que conjugue los elementos tedricos mencionados,contem
plando las caracteristicas de la escritura, la gramdtica’que
fundamenta la curricula, las caracteristicas del alumno y los

roles que desempefian; sin olvidar el rol del docente.

11-V.Universidad Pedagdgica Nacional. Sociedad vensamien-
1o y educacidn II. Antologia, México, p. 234=-2135

lz-V.Ibid © % % 0 v 40 0 06O R B OGO 6 O B DD s 0 pc 335
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D).~ Diddctica critica como sustento de las estrateglas

diddcticas

Con base en el andlisis realizado se llega a la conclu -
sidn de la urgente necesidad de proporcionar alternativas de
solucidn a la problemdtica que se presenta en el quinto grado,
al abordar el drea de espafiol. Para tal efecto se plantearin
estrategias diddcticas que permitan la apropiacidén del conoci
miento en el alumno de manera real y concreta en la vractica

docente actual.

Para lograr este propdsito la planificacidn de la estruc
tura diddctica gque contenga las situaciones de aprendizaje ne

cesarios para me jorar €l proceso enseflanza-aprendizaje encuen

e e et e T o D g e B ol S v it D

"La DIDACTICA CRITICA es una propuesta que no
trata de cambiar una modalidad técnica por
otra, sino que plantea analigzar criticamente
la prédctica docente, la dindmica de la insti
tucién, los roles de sus miembros y el signi

cada ideoldgico que subyace en todo ello" (13)

Este concepto deja claro que antes de emitir una serie de

actividades de aprendizaje se deben analizar las situaclones

13.- Universidad Pedagdgica Nacional., Planificacidn de
las actividades docentes, Antologia. México p. 274
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CONCRETAS que impiden el aprendizaje en el alumno . Asi como
analizar el grado de dificultad del objeto de estudio y la in
fluencia del contexto social; que conlleva al maestro a plan-—
tear o replantear soluciones a una problemética educativa. Por
1o tanto brinda 1la oportunidad al maestro de planificar con 11

vertad su trabajo, con bases tedricas y empiricas.

Lo que rompe &l esquema de las corrientes de planifica-
cidn denominadas : diddctica tradicional y tecnologia educa-
tiva , la primera estructura su planificacién de modo sistemé
tico, institucional, etc. sin considerar las condiciones del
alumno . Que conduce a una educacidn conduétual, 0 sea, Vro-—
porciona un aprendizaje basado en modelos establecidos (mora-
les, intelectuales) y el alumno esta obligado a dominar 1los
contenidos de manera obligatoria. A este tipo de educacidn

‘Freire (14) la denomina "educacidn bancaria.

En tanto la tecnologia educativa centra su atencidn en el
perfeccionamiento de teénicas que faciliten el aprendizaje,
por 1o que se llega a pensar due las técnicas pueden suplantar
al docente. Esta actitud conlleva a practicar Unicamente 1o
planeado sin considerar al contexto, por lo gqus la actitud do-

cente se centra en el ;cémo? y no en el ;para qué?

La diddctica critica toma como ejemplo estos errores y

olantea una estructura metodoldgica aue contenga todog los ru-

14.~ Vv . Universidad Pedagdgica Nacional. Medios para
1a ensefanza. Antologia, México p. 44
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bros que intervienen en el proceso enseflanza-aprendizaje, de
modo tal gue sugiere 1los siguientes componentes sustantivos de

la propuesta de instrumentacidn :

"a) Problemdtica de 1os objetivos en la diddctica
critica.

b) Seleccidn y organizacién del contenido en el
contexto de la diddctica critica.

c) Elaboracidn de situaciones de aprendizaje.

d) Problemdtica de la evaluacidn.’" (15)

La presente estructura serd la gque enmarque la propuesta
de una posible solucidn a la enseflanza de la redaccidn en el
guinto grado en cuestidén, ya que le brinda al docente la opor-
tunidad de aplicar su creatividad para el buen desempefio de su

labor.

15.~ Universidad Pedagdgica Nacional. Planificacidn de
12S seecoeese Ops Cit. p. 275
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IV.- EL CONTEXTO SOCIAL QUE RODEA AL GRUPO

A) .- La escuela, caracteristicas fisicas e influencia en

el alumno

Primitivo Rubio Avila es el nombre de la escﬁela priﬁaria
donde se encuentra el grupo de quinto grado analizado y labora
en el turno vespertino. Posee un edificio tipo CAPFCE con 5
aulas y bafios, sin embargo el grupo de guinto grado no disfru-~
ta de estos servicios y labora en un tinglado de ldmina de car
tén, con piso de tierra, sin paredes y expuesto a las inclemen
cias del tiempo; caracteristica que entorpecen la actividad
diaria, ya que en los dias calurosos el alumno no tiene dispo-
sicidn de trabajo porque desea tomar agua constantemente, debi

do al calor producido por las ldminas de cartdn.

E1l mobiliario con que se cuenta en los salones se integra
VOr mesabancos binarios tradicionales en el primero, segundo y
tercer grado; y sillas de paleta para el cuarto, quinto Yy sexX-—

to grado

La planta de maestros se integra por seis elementos, en-
tre los cuales se encuentra un director con grupo a su cargo ,

los restantes se desempefian como profesores de grupo fordneo.

La poblacidn total del centro educativo esta integrada
por 172 alumnos, de los cuales anroximadamente un 95% se halla

en edad escola2r, en tanto el 5% restante rebasa el 1l{mite esta

blecido para la educacidn primaria.
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La poblacidn del quinto grado , cuenta con 25 elementos
subdivididos en 19 nifios y 7 nifias que van de los 10 a los 13

afios de edad.

Considerando que 1la mayoria de los integrantes del grupo,
han reprobado al menos un curso a lo largo de la orimaria ¥y en
otras ocasiones fueron expulsados de otros centros educativos
por indisciolinados, se presenta un bajo nivel de aprovechamien
to. Sobre todo en el 4drea de espafiol, especificamente en 1la lec
tura y escritura; la primera presenta dificultades de compren—
sidén debido a la adquisicidn de &stg por medio de métodos tra-—
dicionales (como la sildbica y onomatopéyica) y la segunda li- ‘
mitada al dictado y a la copia de enunciados o textos elegidos
por el docente sin considerar al alumno. En consecuencia la re
daccidn en los alumnos es escaso, por lo que es necesario un

cambio de actitud del maestro a este rubro del espafiol.

B).~ La comunidad en general .

La comunidad que rodea a 1g escuela forma parte del pobla
do de Acanceh, situado a 20 kilométros de la ciudad de Mérida
y el alumnado que asiste a esta escuela pertenece al suburbio
denominado "Agua Viva que se encuentra al oeste del centro de

la vpoblacidn.

Los padres de los alumnos del quinto grado en particular
desempefian trabajos diversos, tales como: 2lbafiiles, obreros,
jardineros, muchachas de servicio doméstico Yy agricultores en

tre otros. Donde los sueldos que devengan van de 1 a 2 salarios
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minimos por dia. Esta situacidn obliga en la mayor de las veces

a viajar diariamente a la ciudad de Mérida pzra trabajar y otros

que residen durante la semana en la ciudad y regresan al hogar
cada fin de semana. Hechos cue incrementan la ya precaria si-

tuacidn de la economia familiar.

Con estos antecedentes las madres de familia se hacen car-
go de la educacidn de los nifios y en ocasiones tratan de subsa-
nar las necesidades econdémicas de la familia, lavando, cosiendo
0 planchando ajeno; lo que favorece gue al alumno no se le pres
te la atencidn adecuada en su formacidén escolar. Por otra parte ' !
el nifio al llegar a su hogar se olvida de las tareas escolares
y se divierten en juegos de la calle (maguinitas, futbol,....)
0 emplean su tiempo en el cuidado de los hermanos menores, 1o
gue impiden que cumplan con las tareas escolares encomehdadas

para la casa.

Otro factor que colabora al atraso escolar, es la baja es-—

colaridad de las madres de familia gque les impide ayudar o vi

gilar el cumplimiento de las tareas para la casa y en particu-
lar los dedicados a la expresidn escrita, sin embargo exisfen

tres casos en el quinto grado que reciben ayuda de los hermanos
que cursan el bachillerato o secundaria que revercute en un me-

jor aprovechamiento escolar.

Llag viviendas de los alumnos se integran vor uno o dos edi
ficios que funcionan comc szla, comedor y recdmara simultdnea-

mente. La estructura fisica se integra por blokes o mamposteria,

techos .de ldmina y algunos con techo de cemento. Cuentan con
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servicio de energia eléctrica y agua potable, pero carecen de
bafios o letrinas y el cuarto de bafio solo sirve para el aseo

diario.

En el aspecto cultural la voblacidn mantiene costumbres
mayas. la mds relevante es la preservacidn del idioma maya ern

la voblacidn adulta. También posee una fiesta tradicional cue

se realiza en el mes de diciembre en honor a la Virgen de Gua

dailupe y otra en mayo; para tal efecto se realizan actos reli

giosos, corridas de toros y bailes populares.

En el aspecto educativo Acanceh ademds de contar con la
escuela primaria Primitivo Rubio Avila, se cuenta con otras 3
escuelas primsrias, dos secundarias y un colegio de bachille=-

ratc y tres jardines de nifios.

Para concluir este pequefio bosquejo de la comunidad, cabe
destacar el servicio de autobuses cue brinda la Unidn de ca-

mioneros y taxis cque transitan en la carretera Acanceh-Mérida.

i
|
i
!
i
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Vo~ DE LA TEORIA 4 LA PRACTICA

A) .~ Hacig la construcceidn de la estrategia diddctica

s ot e 2 e o o

"Es entonces en la estructurs metodoldgica
donde convergen todos los Principios légicos
del contenido como las caracteristicas de
los alumnos (ee.d) POr lo tanto nos presen
tard 1g informacidn g transmitirse ya sim-
plificado (seleccionado Y organizado) posi
bilitando una mayor manipulacidn del conte

nido por parte del sujeto". (1)

accionar docente €n direccidn Correcta y sin imnrovisaciones a

la solucidn de una pProblemdticy educativa, va dque vara su enun

‘ciacidn se contemnpla 1lg amplitud del contenido, 1g Capacidad

del alumno; en conjuncidn con e3 tiempo y e3 contexto que 1o

1.~ Universidag Pedagéaica Nacional, Planificacidn de
las actividades cterececsne., Op, Cit, V. 253




~49._

rodes.

Para ello y con base €n los lineamientos de la diddctics
critica, se enumerardn los asvectos oue integran 1g estructura
metodoldgica con el fin de Justificar cada elemento. Asimismo
Cabe aclarar cue bara efectos de ests bropuesta a lo gue Vicen
te E. Remeci llama estructura metodolégica, serd 1la estrategia
didéctica, nor referirse precisamente g 1g manera como se permi

tird a1l alumno 1g aprooviacidn del objeto de estudio.

En el primer inciso 1z Corriente de blanificacidn seflala
due se debe indicar un objetivo generagl de 1g educacién, aue
contenga de maners clara Jlos apvrendiza jes lmportantes que se
pretenden alcanzar Y que incorpore g1 objeto de estudio a una
realidad concreta. Se ha mencionado desde el capitulo I 14 ge-
neralidad de 1g enserianza del espariol que 1a curricula nacional
suglere paras la educacién primaria, POr lo tanto se hace cohe-
rente egte aspecto con el rumbo due ha tomado 14 elaboracidn de
eSta Drovuesta pedaqéqica, consecuedtemente en élrépartado CO-
'resnondiente se analizd el nivel oue los alumnos deberdn alcag
28r en lo referente gl uso de 1la lengua eserits. Por tal motivo
S€ considera innecesario repetir los textos en 1a estrategia di

ddctica que seréd presentada g continuscidn.,

Lo que serd elemental al inicio de la estructura diddecticsa
€s la nresentacidn dej contenido, aque podris compsrarse de 2l -
Ltontenido . ¥
gun modo con e} objetivo rarticular utiligzado por la tecnologia

educativa., Pero con la soran diferencia de aue el contenido pre-

senta el objeto de estudio 1o menog fragmentado vosible, que
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favorezca la construcecidn del conocimiento de manera ascenden-—
te, que permita avrender conceptos y acontecimientos mds com-
ple jos, nor lo que el método de ensefianza debe lograr estas si

tuaciones de aprendizaje.

A continuacidn se planteardn las sesiones de trabajo aue
concreticen los supuestos tedricos mane jados, al presentarse
las actividades que al ser e jecutadas vor el alumno, 1bgraré
en éste lg apropiacidn del objeto de estudio. Para tal efecto
S€ considerardn las sugerencias de 1g diddctica critica para
geleccionar las actividades, que serdn verdaderas situaciones

de aprendigzaje.

- Determinar con claridag los aprendizajes a desarrollar
que sean ideas bdsicas o conceptos fundamentales.

~Asimismo sugiere una organizacidn de actividades de 1la
manera siguiente; a) una aproximacidn al Objeto de estudio, b)
un andlisis para identificar sus elementos, c) un tercer momen

to de reconstruccidn del conocimiento.

Para concretizar 1s primera sugerencia, se suprime el ob-
Jetivo especifico por el de oropdsito, al que Dewey califica
oo P POSLLO !

de la sigiiente manera:

"Un propdsito difiere de un imoulso vy deseos
originales, por su transformacidn en un plan
y método de accidn basados en la previsidn de

las consecuencias de actuar en condiciones da

das en cierts forma (....) en un esquema edu~
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cativo 1lg existencia de deseos no es un

objetivo final" (2).

Bsto significa que el oropdsito no €8 un enunciado de ca-
rédcter obligatorio como sucede con el Objetivo, en cambio per-
mite la elasticidad de su logro con base en las condiciones del
ETUDO  en avance cognitivo y de tiempo (ndmero de sesiones), En
la inteligencia de fue puede lograrse parcialmente o ger rebg-

sado durante las situaciones de arrendiza je,

Los nrovdsitos de esta provnuesta egtdn encaminados a lo-
grar en el alumno la exteriorizacidn del vensamiento D0r medio
de la redaccidn, de modo tal oue llegue a é&sta utilizando los
principios de 1a escritura implicitamsnte. Para ser mds claro,
Sse iniciard con un propdsito que incluya los principios funcig
nales, seguidos de propdsitos con principios lingﬁfsticos‘y lo
grar la construccidn del texto canaz de enviar ideas globalmeg
te. ks importante subrayar aque 1lo esencial esael logro de un
texto aque facilite 13 comunicacidn escrita, vor lo aque las re-
glas de 1a lengua escritg fungirdn cono medios para lograr el

conterniido,

Ya expuestos los oropdsitos se énlistardn lag actividades
oue en realidad son las Situaciones de aprendizaje gue concre~

tizan e} accionar del alumno. Continuando con losg lineamientos

establecidos Yy Con base en e}l andlisis del ZIMA00o, se nota 1g

2.~ Universidad Pedagdeica Nacional . Medios vara 14

énserianza ..,..... Ov. Cit. p.118~119
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necesidad de crear actividades que favoregcan el contacto direc
to entre 1los sujetos alumnos Yy el objeto de estudio, a fin de
contrarrestar las conductas tradicionalistas aue traen del ho-
Zar y de los grados anteriores, que los hace pasivos Yy por en-

de voco varticinativog,

Con base en 1g coherencig imolemsntada Vor la diddctica
critica pars vlanificar las actividades, se vartirdn de situa-
clones que logren una aproximacidn a la redaccidn Por medio del
princinio funcional, pera luego construir Sus redacciones con
algunos elsmentos lingliisticos como la semdntica Yy la sintaxisg
cue favorezcan la claridad del texto. La Yltima sesidn intenta
rd crear 1sa relacidn entre e} pensamiento y 1a nalabra escrita,
al redactar un texto con una amplitud mdxima de una cuartilia
canaz de enviar mensajes claros; actividad que podrd demostrar
en gran parte el grado de madures alcenzado a lo largo de todasg

lis sesiones de traba jo.

bn este sentido serd necesario retomar alsunos aportes pe
dagdgicos aue logren aue el alumno construya el conocimiento,
con base en 1g critica de 1a escuela tradicional mecanicista
Se oObserva 1a necesidad de plantear alternativas de escuelag nue

va, aue permita 1a participacidn azctiva del alumno en o1 proce-

s enseﬁanya~aprendizaje, dunde el docente facilita e} aprendi - -

zaje vor medio de 1z reflexidn, el andlisis Y el uso del conoei
miento previo del alumno; 1o ~ye conlleva a un intercambio de

ideas gue logre una actitud perticipativa dej alumno en clase

aue lo convierte en un sujeto pensante capaz de hacer sus Pro-
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nios conceptos. Esta actitud se logrard al plantear actividades
“ue incrementen el traba jo colectivo en el analisis de situacio
nes de vida que experimente el nifio, oue servirdn como objetos
concretos para ser tranferidos a textosg. En conclusidédn 1a posi
cidn del docente €s la de ayudar al nifo a construir su conoci
miento guidndolo en sus eXperiencias, o sea, le permite descu-
brir la verdad haciendo aue el objeto le dé€ la respuesta. Para
lograr este prondsito en los alumnos del quinto grado, las acti
vidades inducirdn al sujeto al andlisis sobre sus nropios tra-

bajos de manera grupal e individual.

Consecuentemente 10

9]

medios pora lograr imvulsarlo s escri
bir deben ser capaces de sensibilizar al alumno varz que redac
te sus provias exneriencias. Lo que demuestrs que no es sufi~
cierte llevar al auls una bonita ldmina o un gran cuento; sino
cue los textos se referirdn a vivencias del alumno y due sean
acordes al nivel de madurez del sujeto. Obligando a1l docente a
elegir la mejor maners de sensibiligzar al nifio nara €scribir,
confirmando el concepto de Freinet (3) acerca de logs medios pa
ra la ensefinnzs: los medios son los recursos de los que se vg-~
le el mzestro 0-ra lograr el acercamiento sujeto-objeto de eg-
tudio a fin de facilitar J concretizar la ensefianza evitando
divagaciones~y Verbalismos. Priricipios que se aplicardn en 1la

seleccidn de los recursos aclicables en 1la estrategia diddetica

3.~V . Universidag Pedagdgica Nacional ., El lenguaje

en 18 2 8 0 6 0 6 5 0 5 o Opo Cltt p‘ 9“ 10“'11




~-54~

“n conclusidn al plantear sesiones con estas caracteristi
cas se hard realidad la interaccidn elumno-alumno, alumno-obje
to de estudio y alumno-maestro ocue 1a escuela nueva describe,
donde los roles de cada elemento serdn como se describieron en
el canitulo referente a enfoque tedrico que sustenta 1a nro-

vuesta.,

El siguiente paso en la estructura serd el denominado eva

lgggiég, que permite emitir un juicio de valor sobre el logro
del alumno, ~ue conlieven a 1la acreditacidn como una necesidad
institucional de calificar los conocimientos, en otras palabras
certificarlos. Para tal efecto ¥y continu=ndo con 1a manera var
ticular de vroniciar el aprendizaje, la evaluacidn nresenta un
enfooue diferente al de 1la diddctica tradicional, cue centra

su acclonar en la medicidn del conocimiento o resultado final;
en contraste con la diddctica critica aue suglere la evaluacidn
del nroce=o de avroniacidn del objeto de estudio que del resu;'
tado final., &n virtud de que al evaluar el proceso se vuede ob
servar los anrendizajes ocue el alumno va logrando a travds de

s acclonar durante lasg actividades.

. . ’ - - . - - ey
‘Pincinlo que es andlogo con la evaluacidn amvlicda utili
zada nor Beriha Heredia, autora aque 1a define de 12 siguiente

manera:

"La evaluacidn toma en cuenta las partes, pero
no en forma ampliada, sino a vartir de la si-
tuacidn global vista en toda su comple jidad

(¢ee..) Bs decir que no le interess exclusiva-

. . . I
mente un resultado, sino la situacidn integra




Y particular de que se trate" (4).

De ahi que cadsa momento o situzcidn de aprendizaje forzo-—
zamente recibird un valor estimativo en fuﬁbién de lae necesi-
dad institucional de certificar los oonocimientos, aue se tra-
duce en le muy comunmente denomirnads calificacidn recuerida
por la administracidn educativa. Sin embargo éstz no se sujeta
rd a lz medicidn del resultado, sino aue ge presentardn rubros
que intenten englobar el conjunto de actividades que conllieven

& la aproviacidn del objeto de estudio.

Para cumplir este oropdsito el 100 7 0e le acreditzeidn
se dividird en momentos ave el sujeto observe durante el rroce
g0 enseﬁanza—aprendizaje, de manera grunal e individual; valo-

rd . ’ . . . . . .
res que seran mane jados matemdaticamente parsz emitir el juicio
de valor al final de lag sesiones. Seguidamente Se nresenta 1la

pronuesta de evaluacidn:

Observacidn ' Medicidn final
suma \ suma
Asistencia ————mmee T 10 4% Coherencie ——ee____ 20 %
o . grungl—— 15 % . ) 3 .

Particiracidn cT - f ldea global ——a___ 30 %
: indiv-—— 15 %
Entrega de trabajos ——e—- 10 %

— —
TOTALSS e __ 50 P e =0 9%

1¢nal, Evaluacidn en 1a
. México o, 1235

4.~ Universidad Pedagdgic~ Na
brédctica docente, Antolog

c
iz




El cuadro anterior permite emitir Juicios de valor sobre
el acontecer humano en la exveriencis grupal e individual de 1la
sesion de trabajo, al presentar aspectos de fdcil apreciacidn
al primer 50 % de 1la acreditacién, en tanto Dre;enta una apre-
ciacidén subjetiva del docente al analizsr el nroducto de los
trabajos escritos y en esvecial el de la dltima sesidn. Hste
convierte a la evaluacidn en rparte integrante de la estructura
diddctica y no en un aspecto final del proceso ensefianzs-avren
dizaje, en virtud de que serd aplicada a lo largo de éste. Lo

que comvromete a evaluar los acontecimientos objetivos (asisten

cia, particivracidn) y subjetivos (andlisis de los textos).

Aprovechando el fomento a la creatividad gue pronorciona
la diddctica critica, en 1a estrategia diddctica se incrementa

rd un pecuefio apartado gque serd denominado: observaciones narsa,

T e e s S s e s s g v

cente durante las situaciones de ayrendizs je.

En conclusidn, la convergencia de todos los elementos ya
sefizlados, dejan entrever que la SSTRATECGIA DIDACTICA en 1la
anlicacidn concreta de 1la teoria, porcue en todos sus elementos
se utiliza alguns parte de los supuestos tedricos establecidos
vara mejorar la prdctica docente actual. Haciéndose realidad
cuando se avlique la estructura en el gruvo de guinto grado de
la escuela vrimaria "Priritivo Rubio Avila' y se pueda palpar

el modo de cdmo el gruvo logra el aprendizaje del objeto de es

tudio oue did vida a esta nronuesta: La redaccidn.
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B).~ Estrategias diddcticas

CONTENIDO: L LERGUAJZ ES5CRITO COMO MEDIO D
COMUNICACION, «
PROPOSITO # 1.~ Que el alumno identifigue las ventajas
'  del lensuaje escrito.

SESION # 1: Actividades

st e ot i o S o - i

Que el alumno:
1.~ Integre ecuipos de 5 elementos, elija un capitdn.
2.~ Por medio del capitdn, cada ecuivo recoja un sobre.
3.- En eculvo intente transmitir el mensaje escrito en el sobre
4.- En equipos conteste las sigulentes preguntas:
. 4 Qué mensaje fue reconocido con mayor facilidad %
. 5 Qué equipo tuvo mds dificultades vara comunicur su men
saje ? y , Por qué ?
. 5 Qué forma de comuniczcidn fue mfs rdpida 2
5.— Bscriba sus respuestas, bpara darlas a conocer al Zrupo.
b.~ Con ayuda del miestro escriba en el nizarrdn lac resmues—

tas. A

Hecursos
1.~ Tarjetas de color.
2.~ Sobres sellados.

3.- Cuestionario de n»nresuntas abiertas.
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flos que tengan un color comun integran un equipo.
Se permite que cada eguipo elija su capitdn nor simpatia,

el cual recogerd un sobre. Se sugieren losg siguientes mensa jes:

~ Representa un comercial ———m—e dilo con sefias
= Vamos a comer —————_________ dilo con sefias
~ Revresenta un Traba jo ————e ————— dilo con sefias
= Cuenta un comercigl —m—-——_________ Nor escrito

- Cuenta la manera de hacer un trabajo nor escrito,

Asimismo se provorcionard ayuda a los €0Ulpos qus vresen—
ten dificultad en sy eXposicidn, asi como en la resolucijn del
ciestionario. Controlar el orden vara 14 lectura de 1asg res-
puestas y la escritura de conclusiones.

Por otro lado es imnortante de jar bien claro 1a venta ja de

utilizar el len~uaje escrito.

SESION # 2 .~ Actividades

tue el alumno:

Realice un Juego en el patic.

2.~ Se resrese al saldn de clase,

2o Interre binas y vlatigue sobre 1o acontecido, durarte 1z
actividad «+ 1,

4.- Comente nor escrite individualmernte los resuitzdos de 14
actividad ~ 1.

D.~ Healice un ceriddico mural con los trab.

i
[V

08 cue considere

me jores,

Recursos

- et ey

1.~ Juego organizado "uvata de gallo" con globos y vedazos de

hilo de nylon.




2.- Papel menila, colores, resistol, tijeras, vara el veriddi-
co mural.
Para el juego se verrmite un tiempo para cue lcs nifos se
amarren los glovos en los piés (2 en cada vié) v a la sefal
iniclan el nroceso de reventsr loe globos. Gans el ni~o cue ner

manezce con sus globos sin reventar.

Se ilntegrardn lss binas con los compaFeros de a lado vy se
permite un tiemvo de 10 minutos ovsrs intercombiar ideas.

e favorecerd un smbiente democrdtico, cuando los ni%os

Ve

. . i : -
elijan nor si mismos los trabe jos aue serdn e¥puestos en el ne

riddico mural, a la vez cue permite observar la particivacidn

de loe integrantes del Zrunoe como parte de 1a evaluncidn.

Es imvortante hacer notar 1a diferencia entre el lengua je

oral y escrito, parz comunicsr una experienciea,

|
PROPOSITO # 2 .~ que el alumno se inicie en 1a redaceidn i
Y f

de textos breves. ‘

SESION # 1; Actividades

Que el alumno:

l.~ BEscriba un recado en o] cusderno,

“.= Se 1ntesre en bincs.

3.~ Intercanbie su recsdo cor guocommariero de bire, »

4.~ Lea el contenido del recado aue 1

@

corresvonda y exvligue

2 Su comnafero 1o cue entisnde (el mensaje ro la letra).




-60—

5.~ 3i no llega a comprender e}l contenido del mensa je, expéngé
lo al gruvo.

6.~ Sugiera otra maners de expresar el mensa je para cue pueda
ser entendido,

Recursos

1.~ Técnica de binae.
2.— Lluvia de ideas.

3.—- Situacidn vivencial que motive el recado.

Es importante hallar una situacidn vivencial nars oue el
nitio escriba su recado, considerando aue esgte cornocimiento se

adquirid en grados anteriores,

Para la integracidn de binas, se nuede hacer nor zfinidag

sin imvortar el sexo.,

Al compzrer sus trabajos, se vnondrs especial atencidn en
la manera como se integra el contenido, no imvorta la letra v

la ortografia.

31 se encuentran recados incomnrensibles, ge anpuntan en el
vizarrdén narsz realizar las correcciones sugeridas nor el grupo,

hasta lograr un texto comprensible.

SESION # 2,~ Actividades
Zue el slumno:
1.~ Lea un cuento de manera individual y grunal.

2.= Integre eculvos de 5 elementos y elija un cavpitdn.

3.~ Bn ecuino revresente el cuento, leyendo las partes de los

P
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personajes.

4.~ En equivno escriba un restmen del cuento.

5.~ Lean sus resultados al grupo. |

6.- Elija el me jor texto para copiarlo en el pizarrdn.

7T.- Con ayuda del grupo, corrija los énunci=zdos que no sean
comprendidos pars me jorzr la redaccidn.

8.~ Copie el texto corregido en el cuaderro.

Recursos
l.- Lista de asistencia.,
2.- Técnica de lluvia de ideas.

3.~ Libro de texto.

Se suglere nue e}l Zruvo elija el cuento en el 1libro de

lecturas.

Por medio de la,observacién, detectar a los alumnos gue
no puedan intervretar a los personajes del cuento. Y para for

mular sus resdmenes. ‘

Mantener el orden durante 1ls lecturas de los trabajos y
elegir democrdticamente el me jor trabajo, para copniarlo en la
plzarra. En este momento se vpuede cuestionar al grupo Oralmen

te aczsrca del orden 1dgico de acontecimientos,

Para integrar los €oulpos se utilizard 1a lista de asis-

tencia de la siguicnte menera; del 1 al 5, del 6 al 10,....

NOTA; Hsta sesidn puede ser revetida en otras ocasiones

con otros tivos de lecturas (fébulas,leyendas) o dreas (c. nat.)




PROPOSITO # 3 .~ Que el alumno construya textos con una
secuencia ldgica de ideas.

SESION # 1 .~ Actividades

Que el alumno:

1.~ Integre eguipos de 5 elementos, por afinidad.

2.~ Narre un cuento conocido, propio del medio.

3.~ Cada elemento del grupo recoja una hoja en blanco seccio
nada en tres partes.

4.- Represente por medio de dibujos 1a historia escuchada, en
orden de sucesos.

5.—- Redacte 1z historia, de tal manera gue se encuentre la

relacidn de ideas.

Recursos

l.~ Cuento conocido por los nifios.

2.~ Hojas en blanco, colores, plumones.

hs importante utiligzar cuentos conocidos vor el alumno y

con una estructura sencilla de entender, » o

Durante los comentarios, inclinar 1= pldtica al orden de

los sucesos por medio de cuestionamientos:
; Donde empieza la historia ¢ .
i Qué sucede después %

Cémo termina 1a historia %

Auxiliar a los nifos que no hallen lz maners de exXpresarse

vor los dibujos y nor escrito. Para ello es impresirdible 1a

observacidn de las actitudes de los alumnos.
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SESION # 2 .- Actividades
el alumno:
Participe en un paseo, por 1z calle o escuela.,
Regrese al saldn de clase.
Particive en el juégo "somos los mudos".
Con base en el juego, considere 1la necesidad de comunicar
Sus experilencias por escrito.
Una vez terminado el escrito se termina el Jjuego.
Lea el resultado al Erupo y comente sobre el me jor modo

de expresarse por escrito.

Elija los tres mejores Y péguelos en el veriddico mural.

El paseo.

Lluvia de ideas.

Bl juego de los mudos.

Durante el paseo se vuede cuestionar sobre las experien-

cias vividas y la relacidn que pueda exdstir con algin tema o

contenido de otra 4rea de avrendiza je.

mos

nes

Para el juego se debe explicar aque como somos mudos debe

conversar con la lengua escrita.

Al leer los traba jos, hacer énfasis en las contradiceio-

del contenido a fin de Superar las deficiencias.




C).~ Cusdros de Observaciones,
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recabadas durante 1a apli~

cidn de 1las estrategias

A continuacidn se presentan los cuadros cuya estructura eg

la siguiente :

-Aparecerd el nidmero de propdsito y el ndmero de sesidn.

-Entre vparéntesis serdn anotados los nimeros de activida

des
-Seguidamente
del

realizadas en cads sesidn.

alumno ali interactuar con

se anotarin las Observaciones de 1g actitud

el objeto de estudio,

= Se anotard algin comentario de lo descrito en el rubro

anterior.

tenidos,

T e e s e et e s e e e e

Hechosg
(1).- Para integrar los equi-
VO0s los nifios recogieron sus
contras=fias sin dificultades.
Pero se notd gran resistencia
cuando notaron que no forma-

rian €0ulpos con los compafie _

a los logros Y a las limitantes,

Observaciones

—-5e pudo notar las consecuen-
cias de no traba jar colectivg
mente cotidianamente, nor lo

aue se dd el primer Paso para
la socializacidn en el traba-

Jjo.

Por lo que se cumple con-



ros deseados. Ya que cada cQ
lor de tasrjeta definib al e-
guipo.

(2-3) .- Una vegz recogido el
mensaje,se notd gran dificul
tad para hallar la mejor ma-
nera de transmitir el mensa-
de acuerdo a la modalidad sQ
licitada. Se observé méds di
ficultad en el mensaje escri

to.

(4-5) .- Al responder el cues
tionario se hallaron respues
tas no previstas, ya que los
nifios hallaron mgs facilidad
de interpretacidn en las se-

%

fias que en la escrita. Por
lo gue dedujeron algunas ca-—
racteristicas de esta forma

de expresarse, aunado a su

funcidn comunicadora.
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los planteamientos tedricos
expuestos al estructurar las
estrategias.

- Se cumple con la finalidad
del uso del ccntenido, al de
objetivo, en la inteligencia
de gque se presenta apertura

a la construccidn del conoci
miento, al entrar en conflic
to el nifio para solucionar

el problema.

- Al analizar las respuestas
se rebasan las expectativas
y se seflalan dos principios
de 1la lengua escrita. £l fun
cional y el lingli{stico, al
describir lms caracteristi-

cas de la escritura.




Hechos
(1-2) .- Para esta actividad,
se aprovechd la clase de edu
cacidn fi{sica, donde los va-
rones jugaron un partido de
futbol y las niflas un juego
tradicional llamado "kitin-
bol". La participacidn en
los juegos fue notoria por
parte de todos los integran-

tes del grupo.

(4).- Se notd dificultad pa-
ra expresarse por escrito ,
pero la interaccidn alumno-
alumno en las binas propicid
la redaccidn . Los textos a
pesar de no poseer una exten
sidén mayor de media cuarti -
1la, presentaron ideas globa

les.
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P

QObgervaciones

~ En esta actividad se propi-
cia le socializacidn del nifio.
Asi como la aplicacidn de re-
glas desde el inicio del juego.
Cabe recalcar cue hubo un cam
bio de actividad a la planifi
cada, con el fin de proporcilio

nar una situacidén real y no

prefabricada.

- Bn la redaccidn se nota la
falta de la aplicacidn del
principio relacional, pero se
comprueba que la relacidn alum
no-alumno permite superar la
deficiencia.

Al analizar los textos, se
confirma la vostura tedrica ,
acerca de la influencia de la
lengua materna. Y se encuen-
tran errores de caligrafia cue

fueron superados al reescridblir

los textos.

Ver anexo # 1.




(5) .~ Para elegir el mejor

texto, se leyeron oralmente
y democrdticamente se desig
né uno para ser escrito en
el pizarrdn. Al cual se le
detectaron errores de redac
cidn, e hicieron énfasis en
los acontecinientos no cla-

rificados.
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- Los alumnos fureron capa-
ces de detectar los errores

de expresidn, lo que es acor
de a la psicogenética de Pia

get.

PROPOSITO # 2

Hechos
(1).- Para sensibiligzar =1
nifio en la construccidn del
recado, se aprovechd la ne-

de comunicar a los padres
de familia la suspensidn de
tal efecto

labores. Para

recados

la mayoria de los

se refirieron a este tema

de manera clara.

(2-3) .~ Al integrar las bi-
nas se observd la participa
cidn de todos los

lo

integran-—

tes del grupo; que favo-

recid el andlisis

de los re

SESION # 1

Observaciones

- HKsta actividad encuentra

gran apoyo en la situacidn
real. Lo que es congruente

con la gramdtica generativa,
ya que se utiligzan experien
cias del entorno y favorece

la competencia comunicativa.

Ver el anexo 2.

-La interaccidn alumno=-alum

1o va en aumento vara las si
tuaciones de trabajo, actitu
des gue no se presehtaron al

inicio de las sesiones.




cados, gue conlleva a la

construccidn del lensguaje

escrito.
(4).~ Se considera que el - Al considerar el logro del
propdésito se logrdé norque propdsito se infiere 1la vérg
los recados enviaron mensa cidad de la teoria expuesta
jes claros al lector. enn la planificacidn.
NOTA; Se incrementd una ac ~ E1 hecho de poderse imple-
tividad, consistente en en mentar una actividad, demues
comendar la construccidn tra el interés del sujeto por
de un recado en la casa. el aprendizaje. Ya que 1le en
Ver anexo 3, el cual nosee contraron utilidad en la vi
un mensaje claro al lector. da cotidiana a esta manera
de comunicacidn.
SESION # 2
(1) .- se eliéié el cuento - Los alumnos eligieron este
del libro de lecturas titu cuento del libro de lecturas
lado "El principito y Yo después de tener tres Opciones
(2) .~ Para integrar los e- Se utiliza este Libro como a
auipos se notd mayor acep- poyo, porgue la escuela no
tacidn. , cuenta con biblioteca circu-
lante.
(4) .- Los resuUmenes del ~Los equipos mostraron inte-
cuento se hicieron por equi rés para escribir el cuento.

o, sin embargo 3 alumnos Se observa oue la amvlitud




no lograron la integracidn

al trabajo por equipo.

(5-6) .~ Para elegir el me-
jor resumen, fueron leidos
en voz alta y resultd elec
to el trabajo del equipo 2,
este resultado fue copiado

por todo el grupo.

o

del texto es mayor.

-~ E1 resumen elegido des-~

cribid la secuencia de la

historia y los nifios hicie
ron uso de sus conocimien-
to previos para el andlisis
de textos, como detectar el
problema de la historia.

Ver el anexo # 4.

PROPOSITO # 3

o 1 ot st T gt e i et ot Anm ot

Hechos

(1-2).~ Se integraron 5bequ;

pPos que narraron cuentos pro

pios del entorno social. Pu--

do observarse gran preferen-
cia por los cuentos popula-—
res y poco interds por los
cldsicos. Como prueba de ello
se incluye la lista de obras:
1.~ Jesus va a comprar mante
ca (2 versiones)

2.— La abuelita de Pevito.

3
4

.~ Pepito y el rompecabezas.

.~ Caperucita roja.

SESION # 1

Qbservaciones

-~ Se aprovechd el conocimien
to previo, a fin de hacer la
actividad mds placentera, a
la vez que opera como el ob-
jeto concreto que facilita
la abstraccidn del objeto de

estudio.




(3-4) .~ Al recibir las
hojas en blanco seccionadas
cada elemento representd
con dibujos el cuento sin

dificultad. (Anexo # 5)

(5).- A1 ser escrito sin la
ayuda de los dibujos, se pu
do notar el avance en la re
daccidn, en lo relativo a
coherencia y contenido.
NOTA; Se incrementd una ac-
tividad, consistente en re-
dactar un cuento en la casa.

Que rindid buen resultado

como se palpa en el anexo 7.

Hechos

(1-2) .- Continuando con 1a

ténica de no enfocar el tra
bajo en hechos prefabricados
se aprovecha un tema de geo-
grafia, referente al recicla

miento como un medio vara

aprovechar los desechos iunox

génicos.
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~ Los dibujos funjen como

apoyo al lenguaje oral que
conllevan al nifioc a 1la re-
daccidn de sus ideas en or

den.

- La redaccidén se basa en
el uso del lenguaje mater-
no, al notarse gran varie-
dad de modismos regionales.
También se observa la ausen
cia de signos de puntuacidn
por lo que se cumpnle con 1o
previsto en 1o referente al
nivel del uso del principio

linglifstico. Ver anexo 6.

SESION # 2

Observaciones

~ Se ha incrementado la so-
cializacidn para el trabajo
ya que se nota el interds

del alumno por trabajar en

grupo y fuera del saldn de

el saldn de clase. Asimismo

se favorecid la interrela -

cién de dreas de aprendiza-
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Una vez analizado el tema el
maestro sugirid un paseo por
la calle frontal de la escug
la, con el fin de detectar
los desechos gque tuvieran la
posibilidad de ser recicla -
dos, Esta sugerencia fue a-
centada con agrado por 1o0s

alumnos.

(3-4).- Al regresar del pa -
seo, en el saldn se les expll
cd al grupo las reglas del
juego y se pidid que redac-—
taran algunas experiencias.
Para ello se reallzaron pre-
guntas orales sobre lo acon-
tecido con la condicidn de
que las respuestas lograran
integrar el texto. Por lo que
no se pidieron respuestas ora
les inmediatas a fin de evi-
tar alguna influencia en el
estilo de redaccidn. Con lo
anterior se brinda la oportu

nidad de favorecer la creatl

vidad del alumno, para su

je para una actividad, ya
oue se combinan espafiol, C.
naturales (geografia) y ac-

tividades recreativas.

- Con base en las preguntas
el alumno realiza su texto,
ya oue opera como objeto con
creto para el trabajo, se hi
cieron cuestionamientos como
los siguientes:
.,Qué objetos pueden ser re
ciclados?
.;Qué utilidad pueden tener
para el hombre?
;nué pasa si no se genera-—
liza esta prdctica?
Los resultados obtenidos, die
ron respuestas a algunas de
las preguntas, por lo que 1os
textos no fueron muy extensos.

A vesar de ello presentan una
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construccidn del texto. Ver idea global de su experiencia
el anexo # 8. a pesar de no poseer signos

de puntuacidn.

(6) .- Para elejir el mejor - Se permitid la autocritica
texto, se hicieron lecturas de los textos pof los propiocs
orales. Esto logra que 1o0s nifios. Esto es congruente con
niflos detectaran el que me- los vrincipios hipotéticos de
jor contenido poseyera y que la gramdtica generativa, por-
fuera me jor comprendido por que por medio de sus hipdte-
el grupo. sis y la critica mejora su
trabajo.

D)Comentarios a los resultados obtenidos, durante la

avlicacidn de las estrategias

¥

Los comentarios expuestos'en los cuadrdskanteriores, ner-
miten comprobar la convergencia de la teoria con el accionar
del docente frente a un grupo de educacidn primaria. Ya que la
flexibilidad que brinda la diddctica critica en la aplicacidn
de las estrategias diddcticas, logra acercar al nifio con el ob

jeto de estudio.

Para tal efecto la avnlicacidn de las actividades siempre
mantuvieron el interés del nifio , vor medio de situaciones vi-

venciales. Para ello en la sesidn # 2 del propdsito # 1, se mo

difica el juego pata de gallo por una sesidn de educacidn fisi
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ca, en tanto en la sesidn # 1 del propdsito # 2 se envian reca_
dos reales a los padres de familia, con el fin de avisar la sus
pensidn de labores pvara el préximo viernes; cuando se refieren

a cuentos se utilizan los propios del entorno y €l paseo por 1a
calle brinda 1la oportunidad al alumno de expresarse libremente.
Esta actitud del docente durante las actividades, permiten vis-
lumbrar la flexibilidad de las estrategias en su aplicacidén pa-
ra adaptar las situaciones de aprendizaje al nivel del que a-

prende, motivando al alumno a expresarse de manera escrita.

Lo anterior se demuestra al leer los textos resultantes de
cada sesidn (ver los anexos), gque seflalan el avance en la expre
sidn escrita que presentd el grupo. Ya que dsta logro enviar
mensajes con ideas globales acercando al lector con lo sucedido,
a2 pesar de no poseer una correcta ortografia. Por ejemplo en el
anexo # 1 referente al Jjuego de futbol, se comprenden las ldeas
del nifio porque describe el inicio del partido, su actitud como

vortero y el resultado final. : -

La influencia del contexto es marcada y esta se comprueba
en 1os enexos # 2 yv# 6, en el primero, en el quinto rengldn se
1ee "vamos a festejar". Palabras muy comunes en el hogar yucate
co para seflalar una celebracidén. En la segunda el cuento es t1

pico del Estado de Yucatdn.

Otra convergencia observable es con 1los orincipios de la
lensua escrita seflalada por Yetta Goodman, al ser abordados de

manera sistemdtica por cada propésito. En el propésito # 1 se

gufa al alumno a descubrir la funcidn de la lengua escrita y el
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especificas que dificulta su prdctica. Como e jemplo se puede ci
tar que mencionaron que se debe tener letra clara y que sea le-

gible, lo que demuestrs el cardcter cognoscente del nifio.

En el propdsito # 2 ge hace una aproximacidn a los princi-
vios lingﬁisticos, en la inteligencia gde que el alumno hecha ma,
no de sus conocimientos para exXpresarse por escrito con uns es-~
tructura formal, asimismo 1a semantica Yy la sintaxis utiligzada

facilita la comprensidn global del mensa je.

Y en el prondsito # 3 se ayuda al alumno g1 mane jo de eg=-
tos aspectos de 134 lengua escrita, ya que en el anexo # 6 se
llegd a 1a congruencia del texto, al igual que en el # 7; o sea

que prevee un principio, un desarrollo Yy un final de texto.

Bn el dmbito social, se me jora el cooperativismo colectivo.
A pesar de que en la primera sesidn los alumnos no hallaron 1a
manera de organizarse inmediatamente, situacidn que fue supera~-

da gradualmente en cada sesidn. Otra actitud de socializacidn

ridédico. mural.

Los parrafos anteriores de jan claro que los alumnos mantu-
vieron una actitud asctiva durante el proceso ensefianza-aprendi-
zaje de manera natural y sin presiones; donde 1ag labor del do-

cente fue la de favorecer 1a comprensidn del contenido durante

las situaciones de aprendizaje, las que fueron planeadas y eje~
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cutadas de acuerdo al nivel cognitivo del grupo y con base en
las deficiencias que en redaccidn poseia. Cabe aclarar que es—
tas sesiones no son unicas, sino que pueden ser me joradas duran

te el curso escolar.

En conclusién, la labor docente en general puede elevar
Su calidad, si se realiza un verdadero cambio de actitud, por-
que es necesario dejar de ser el maestro expositor del tema pa
ra dar paso a la reflexidn del alumno sobre el contenido. Brin-
ddndole al niflo la oportunidad de cuestionar sus propios traba-

jos para elegir los que considere me jor.

Sin embargo para lograr toda esta gama de experiencias el

maestro habrd de hacer un andlisis real de su trabajo con el

fin de percibir sus aciertos y sus limitantes en su cotidianei-—

dad.
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VI.- EVALUACION GENERAL DE LA PROPUESTA
PEDAGOGICA

En diversas ocasiones la labor docente se realiza de mane-
ra rutinaria, pensando Unicamente en terminar el programa o cug
plir con los requerimentos de la direccidn de 1a escuela. Olvi-
déndose del elzmento que recibe el servicio educativo y el con-

texto que los rodea.

Lo anterior sugiere una reflexidn al trabajo diario, que
ayude a romper con estas actitudes mecdnicas (la mayor de las
veces improvisado) convirtiendo a la escuela en un lugar aburri

do y sin interds para el alumno.

Estos razonamientos justifican el objeto de la PROPUESTA
PEDAGOGICA expuesta, ya que este documento constituye un instru
mento con el que cuenta el maestro para me jorar Su\aCtitud'freg
te al grupo; considerando qus presenta un andlisis profundo de
la problemdtica educativa que se valpa en un quinto grado de e-
ducacidn primaria. Que establece el punto de partida para la e-
laboracidn de actividades de estudio que facilite el aprendiza-
je en el aula de manera real y concreta. Asimismo comunica expe
riencias por escrito a otros compafieros que posean alguin proble
ma similar al tratado en este trabajo, de una manera sistemdti-
ca y con una estructura que permite al lector comprender la con
vergencia de los sunuestos tedricos y la prdctica. En virtud de

que en miltiples ocasiones el maestro resuelve problemas educa-

tivos de manera empirica , pero no encuentra la manera de plas-
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mar por escrito y con fundamentos cientificos su propuesta de

solucidn.

Por lo tanto es importante presentar un e jemplo de como es
posible concretar estas opciones de solucidn, de manersa escrita.
En el sentido de gue lé congruencia interna del documento, lo-
gre convencer de la eficacia de 1a utilidad de este medio para

el trabajo diario.

De ahi que 1los conceptos empleados desde el principio se
sostengan a lo largo del trabajo y para demostrarlo, a continua
cidn se mencionan algunos elementos que intentan demostrar esta

caracteristica.

Al plantear el problema en el capitulo I se describe al a-
lumno como un ser pensante, capaz de construir su conocimiento
por medio de la experiencia que recibe de su entorno, luego en-
tonces la teoria queé se mane ja es del tipo constructivista y

las actividades que se sugieren favorecen una actitud partibipg

tiva en clase.

Por otro lado al conocer el contexto social que rodea al
gruno, se entiende la rasdn por la que el nivel de redaccidn no
€s acorde con el grado que se cursa Yy se nota una deficiencia
comparada con la de alumnos de tercero y cuarto grado, lo que
Justifica un apartado particular para conocer el contexto (capi

tulo # 5),

Bn el inciso B del capftulo IV, se presentd e} enfoque ted

rico que respalda la enseflanza del espafiol, vero no es sino has
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ta las actividades de estudio donde seé utilizan los principios
seflalados por la gramdtica generativa. Lo anterior se palpa al
leer los anexos, que son una clara muestra del accionar del

alumno duraente las sesiones de trabajo. En tanto en los cuadros

de observaciones se indica la forma de como el zlumno se acer-

ca al objeto de estudio.

Por Ultimo, tambidn se encuentra coherencia entre el nivel
de resultados obtenidos vy 1o expuesto al final del primer capi-

tulo.

En apariencia es sencillo lograr esta coherencia, sin em -
bargo es muy importante queé no se presente un divorcio entre los
aportes de la teoria y las actividades que se realicen. Ya que
1o se puede hablar de un alumno activo si el docente impone ac
titudes mecdnicas que dejan al £rupo con un cardcter pasivo, o
indicar la posibilidad de aprovechar el conocimiento del alum-—
no adquirido en su contexto y actuar frente al grupo imponiendo

un estilo de redaccidn elegido por el maestro.

Por lo anterior, al elaborar este documento se cometieron
algunos errores de concordancia, que fueron superados al ir com
prendiendo la relacidn teoria-prictica que conlleva a construir
un trabajo cientifico capaz de cambiar esa mentalidad, de que
el trabajo docente no sufre cambios a través del tiempo y caren
te de un cardcter cientifico. Como e jemplo se puede sefialar la
concencidn cue de gramdtica nosee la sociedad (de un cardcter

normativo) contrario al enfoque de 1lag psicolingliistica como al-

ternativa de cambio en 1a ensefiangza del lenguaje en la escuela.
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Este razonamiento deja entrever la razdn por la gque esta
drea de conocimiento se convierte en tedioso y aburrido para
el alumno, sin comprender que el buen uso del lengua je conlle
vva a2 la adquisicidn de nuevos conocimientos y de relacidn so-

cial.

Por tal motivo es necesario incrementar 1la investigacidn
que se relacione con el trabajo del maestro en el drea de es-
pvafiol, a fin de poder demostrar que es posible lograr un cam-—
bio de actitud al tratar esta drea, que logre acabar con las
practicas de escuela tradicional. Y es el andlisis de los ane
X0s lo que demuestra la efectividad del cambio logrado por el
maestro,

Cabe seflalar que ésta no es letrs definitiva, sino que
puede ser adaptada en otros dmbitos sociales o0 en grados infe
riores. En conclusidn si este trabajo resultd en un medio se
mi-urbano, puede funcionar en un medio urbano o en grados in-
feriores (teroero~cuarto) de acuerdo a las necesidades de los

grupos con gque se trabaje.

Para finalizar se espera que la experiencia vivida en la

construccidn y aplicacidn de esta propuesta, sirva de apoyo

para elevar la calidad de la educacidn en México.
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CONCLUSIONTES

La elaboracidn de uns PROPUESTA PEDAGOGICA, representa una
perSpectlva de planificacidn para el trabajo docente, porque
reune los elementos tedricos metodoldgicos capaces de exponer
con profundidad una problemdtica educativa y su posible solu -
cidn. Por tal motivo se encontraron dificultades para su cons-
truccidn, sobre todo pvara demostrar la congruencia interna en-
tre las propuestas tedricas y la realidad actual. Esta caracte
ristica le da un enfoque cientifico al trabajo presentado y con
vierte al profesor de grupo en un investigador social capaz de

Justificar cada uno de sus procedimientos educativos.

Bste antecedente motiva el andlisis del Zrea de espafiol |,
que se ha hecho indiferente vy rutinario para el alumno por el
enfoque mecdnico con que interactda con ests varte del conoci-
miento. Para romper este €squema se propone un enfoque cienti
fico al estudio del espafiol, por medio de un método hipotético
dcductlvo que logre un aprendizaje significativo, Especificameg
te se tratd la problemdtica de 1a adquisicidn del lenguaje es-

crito, en la inteligencia de que este rubro del espafiol impli-

ca una mayor oportunidad de comunicacidn con el género humano.

Se encontrd en la redaccidn el medio iddneo para lograr
este propdsito en virtud de su voca aplicacidn en el aula esco
lar , sin comvprender que representa la génesis del aprendizaje

de la comunicacidn por medio de la lengua escrita. Por esto se

vplantearon sesiones de trabajo que propicisron un cambio en el
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aula escolar, sesiones que con base en sus resultados registra
dos en los anexos, demuestran que es posible gue el alumno lo-

gre el dominio de este aspecto del espafiol.

Con estos resultados se comprueba la eficacia de los cono
cimientos adquiridos en la Universidad Pedagdgica Nacional a
lo largo de cuatro afios de licenciatura de educacidn primaria,
que por medio del andlisis critico del trabajo diario y de las
nuevas corrientes psicopedagdgicas, conducen al maestro a una
superacidén profesional concreta gue redunda en el anhelo del

sistema educativo nacional: Elevar 1la calidad de la educacidn

en nuestro pais.
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