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INTRODUCCION

Con base en ls expsri-ncia docente y 1o preocunacidn resvecto -
2]l dessrrollo de las nociones lésico-matemdticas (clasificacidn
serizcidn v conservacidn de ntmero) en los grados preescolares,
se hace un andlisis profundo de l1a préctica educativa en rela-—-
cidn a estas problemdtica dentro del proceso ensefianza-aprendiza
je resaltando y priorizaaido los aspsctos gque reguiersn atencidn

v andlisis; contando con elementos tedricos y metodoldgicos que

fn

permiten definiy el problema y orecisar los propbsitos del mi
mos; es asi{ como se elabora le presente propuesta pedagbrica mis
mz que estd constitufda en varizs partes y que de manerz gene—-—
r2] se mencionan.

Zn el capftulo I se hace una reflexidn sobre el conocimiento —-
gue s~ tiene del problemz objeto de estudio, concepciones y ex-—
periencias en el guehacer docente, traduciendo esto en objeti--
vos que permiten precicar los =alcances de la Propuesta Fedagdsi
ca en relecidn al proceso educativo.

Tn el se undo capftulo se zborda ls funiamentacidn tedrica con-
textual y se conceptualizan los elementos intervinientes en el-
mismo ¥y su implicacidn en el desarrollo v formacidn de los ni--
%os identificando ademds las carscteristicas psicosociales de -
los participantes en el hecho educativo, sus relnciones cogniti
vas, socizles y afectivas inhereates a lo accidn pedagdzica, to
mando en cuenta las condiciones del contexio social e institu—-

sefianza-aprendizaje.

LS

cionzl en gque ge desarrolla el proceso

4 partir de la conceptualiz-ciones nececarias se deriva el dise



fio de estrategia diddcticas considerzdas como adecuadas al pro

blema objeto de estudio de la propuesta y gue hacen posible la-

0
1

overacidn de las conceptualizaciones y principios pedagdgico
¢ £ P i

Y

contenidos en la misma, orientando las acciones para el trabajo
cotidiano, explicitazndo recursos y actividades; formas de rela-
cidn e intervencidu docente y alumno para desarrollar los procg
s6g del conocimiento; 4stas se desarrollan ea el capitulo III.

Tor dltimo, en el cuarto capitulo se meacionan las conclusiones
de este trabsjo, mds no por ello se da por conclufdo el mismo,-
pues las situaciones de aprendizaje que se sugieren no son las—
Ynices o elementos terminados, sino gue atn puede enriguecerse-
por quien de verdad sienta compromiso con la= labor educative; -

si-mpre y cuando se tome en cuenta la fundamentzcidn tedrica —-

gue agul se maneje.




DETINIGION DI OBJ-TO DE ESTUDIO

-
®

Tormulacidn del Problema
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s innegable la importancia de la matemdtica en la vida del hom
bre. Casi no hay actividad humsnz en la gus no se encuentre al-
cuna aplicacidn de conocimientos matemdticos. Si un nifio cuenta
sus jusuetes, si unz madre de familiza calculz sus gastos, si se
acomodsn muebles en cieito espacio disponible, etc. se estén a-
plicando conocimientos matemdticos.

71 desarrollo de las nociones 1lé8gico-mateméticas es un proceso-
paulatino gue construye el nifio a partir de las experiencias -—-
gue le brindz lz interaccidn con los objetos d: su entorno. TS-

to le perrite crear mentalmente relaciones y comparaciones en—-

b
H
o
®
I,__J
b
Q
0]
[
mn
+
)
o3
.
D
e}
!..J.
[0
ad
[oF
<
0N
(o]
=
]
e
£
[
N
&
n
<G
Qs
}J.
)
o
D]
O]
@]
[N
O]
4]
[oF]
]
[0}
o
m
©
ct
3
}..)
U‘
<

oder clseificarlos, establecer relaciones de orden —-

eriarlos) v relaciones de cantidad gue le posi-
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tiliten estructurar el concepto de ndmero.

tividades de clasificacidbn, serizcidén y conservacidén d= -
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nlzero que se realizzn con los nifios preescolares, deben darse-
siempre dentro de un contexto, de cuyo desarrollo se deriven ag
tividades ianio individuvales como 2n eguipe o con todo el grupo,
pera ello, se buscz 1= forme de favorecer en el niffo de tercer-
sredo de educacidn preecolar las nociones 1léico-matemdticas de
clasificacidn v sericcidn para llegar - leo conservacidn de nime
ro, de 21 manera gus l2 permitan est-blecer relaciones con los
elementos de su entorno y jue lo lleven 2 construlr un sistema-
de pensamiento 1é7ico para orgoidzar la informscidén de la reali

dad; al planear cdichas actividadeg:® 8 forma individual o gri--

oy
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pal dentro del sula, la educadora debe tuscar como en &l resto-
ds ellas, qus los niffios participen de ser posible desde la orga
nizacidn fisica del entorno: el saldn, los materizles, las &-——
reas, etc.

Se pone énfasis en cémo las caracterfsticas peicolégicas del ni
flo, permiten lz apropiacidén de determinados contenidos, priori-
zando la relacidn suieto objeto, tomsndo en cuenta los alveles-
de desarrollo del sujeto, el cuzl se encientra dentro del perio
do preoperatorio, etap» a través de la cuel ¢l nifio va constriu—

yendo la estructuras que darédn sustento a las operzciones con-

J

]

1 espacio y la causalidad,

(D

cretas del pensamiento, del tiempo, <

a partir de la- acciones y no todavia como nociones del pensa--

miento.

Tz dimensidn curriculiar referente al temz de le propuesta no se

especifica debido 2 gue en preescolar no se tiene un prograna -

de contenidos y/o azctividades establecidos, s8lo en algunas ac-

tividades propuestas por los nifios podrdn se. introducidas las-

actividades coantempladas en l= propuesta.

La fundamentacidn tedrica de la vropuesta tom= en cuenta las —-
orfss de la Reproduccidn y le Resistencia Gentro de 1o socio-

t
lozfa de la educacidn; el meterislismo disléetico como sustento

H:

rilosbfico, la teorfa psicogendtica v la pedagogiz operatoria.

Se tome como marco de referencia el srupo de tercer grado del -
Jardin de nifios Angel Trias perteneciente 21 sistems federal y-
zons escolar 19 de la ciudad de ifidalgo del Tarral, Chih., sin-

gquitar con ello le oportunidad de aplicacidén en otros grados y-

[o%d

grupos de la entidad escole
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Ts importante recordar que ean cualguier forme en gue se orgeni-

ce a logs nifos, es primordial que sean ellos guienes propongan—

los criterios = utilizar.

T. Justificeacién

los aspectos del pensamieato 18gico-matemdtico no pueden verse—
como unz caracteristica dsl pensamiento gue deban atencerse por
separado, 1o Que propiciz en las educadorss une reflexidn acer-
ca de cdmo puede orientar su prdctica docante para favorecer en
los nifios este aspecto de su desarrollo.

Turante la realizacidn de dichas actividades, lg educadorz de--
biers observar y respetar las posibilidades, losros y limitacio

nes de los nif¥os, tomsndo nota de ello.

9]

TDevpendiendo d= las situaciones a que se enfrentan los nifios, va

n los elementos qus han de ser clasificados, seriados Ccon-
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tados o medidos, creyéndose ademds conveaieante la presentacidn-
de materiales que permitan al nifio de descubrimiento de semejan
zas y diferencias por distintas cualidades, lo gue en ocasiones
no se realiza. Cebe recordar aguf, la necesidad de usar objetos
concretos para respetar lac carzcteristicas del pensamiento ope
ratorio, limitando a lo indispensable el uso de material gréfi-
co pare las actividades de clacificacidn, seriacidn y conserva-
cién de la cantidad y numero, es o seris conveniente jue, en —-
los casos gue asd se requiriesey sean los nifios guienes repre—-
senten gréficemente, con sus propios sfmbolos, los materiales;-

generslmente en la instituciones escolares no son 1os nifiog —-

quienes renresentan dichos materigles.
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Tea evaluscidn de las actividades 1l6gico-matemdticac, no debe es

tar referida a ealificar al nifio, sino a observar su proceso de
menera que se valoren sus avances y se le impulse para obtener-
nuevos logros y supere dificultades, de esta msnera se logrard-
el desarrollo de dichas ovperaciones en los nifios, partiesndo de-
lo cotidiano y favoreciéndolo en el aula, pues se sabe Jue en -
este conocimiento no es directamente ensefizble, sino gue su de-
sarrollo devende de las actividades gue el nifio realiza, siendo
responsabilidad de ls educadora, tratar de organizar y sisiema-

tizar el trabajo para alentar estas actividades del nencamiento.



C. Objetivos

©1 hombre se enfrents diariemente a une realidad que intenta —-

comprender y transformgr, En ella se deben resolver problemas y

tomsr decigiones constantemente; como esta realidad es comple—-—

ja, trate de introducir un orden acrupando, clasificando, 2bg—-

treyendo les caracterfsticas esenciales de los objetos del pro-

blema gque quiere resolver y construy~ndo modelos &k esa reglidad

De acuerdo con ello y con los objetivos de educzcidn pree

se pretende gue el nifio adgquisra actitudes, habilidades, ha

tos v conocimientos gue le permitan:

Desarrolisr su pensamiento 18gico, orgenizar mentalmente

do gue le rodea, ya gue al clasificar y seriar se hace ne

cieles gue definen a

K4
J

isticas ese

=

rio abstraer las caracter

C

88 e——

hwi

los ~

objetos, a través de comparaciones, de semejanzas y diferencias

entre ellos.

Coadvyuvar al conocimiento del mundo exterior y 2 la conformé———

cidn de un sistemz orgsnizado del vensamiento, gue permita ope-

rar con 41 de manera cadle vez mfs compleja, 2 vartir del
Tlecimiento de relacioness de cualidad y cantidad.
Meneéjar con destreza las nociones 1égico-mztemdticas, al

tear situaciones interesanies cue vresenien la necesidad

o

sta—-—

plan—-



IT. DPUNDAMTNTACION TIORICH CONTTEXTUL

L. Marco Contoxtual

Tode sociedad vive en determinado ambiente natural, gue influye
en ells de manera mds o menos importante. Bs necesario, pues, -
el estudio de su situacidn concreta para comprender la forma y-
la evolucidn del grupo humanp de que se trata. Para entender el
funcionariento de la sociedad humana es necesario, desde luego,
estudiar su estructura interna, que permita a2 los hombres una -
movilidad mucho mayor de la que se presenta en los demés seres-
vivos.

Bl tercer grado del Jardin d= nifios Angel Trias, perteneciente-
e la zonz escolar 19 de la ciudad de Ilidalgo del Parral, Chih.,
es tomsdo como marco de referencis para llevar a cabo 1z presen
te propuesta pedagdsica. T1 plantel educativo no es considerado
como de organizacibn comnleta, pues sbélo existen tres grupos —-
con una porlacidén totzl aproximede de 75 alumnos, mismos gue —-—
son atendidos por tres educadoras, las cuales se preocupan por-—
su superacidn personsl y profesionsl, asistiendo a lz Universi-
dad Pedagdzicz Tacional, unidad 03C existente en la ciuded

31 nifio de tercer grado es activo, reflexivo, prezunta cucndo -

tiene dudas v no fécilmente acepta lo gue la educadora le dice,

0]

cuvendo no estéd de acuerdo con algo, €1 da sus puntos de viste

ideas, en fin, es uns persona que expresa, 2 través de distin-
tas formas, uns intensa blsqueda personzl de satisfacciones cor
porales e intelectuales. ZTs alegre y menifiesta siempre un pro-

fundo interés ycuriosidad vor saber, conocer, indagar, etc., to
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da actividad gque realiza imnlica pensamientos y afectos, siendo
particularmente notable su necesidad de desplazamientos fisicos.
Sus relsciones mds significativas se dan con las personas gue -
1o rodean. T1 nifio no sélo es gracioso y tierno, tamvién tiene-
impulsos agresivos y violentos. 3e enfrenta, reta, es competitl
vo. Dadas todas estas caracteristicas, se puede menclonar jue -
estos nifos estdn deatro de la etapa preoperzcional segln Pia--
gete

Los alumnos pertenecen a familias de clase social media-taja, -
pero, ante todo hay ge sefialar gue las clases no pueden definir
se segn el nivel econdmico de sus integrantes; las expresiones
clase pobre o psor, clase baja, clase media, clase alla, son, -
en el mejor de los casos, simplificaciones de utilidad inmedia-
ta, pero no dan ninguna explicacidén profunda de los fendmenos a
que se refieren. 3n estas familias, la mayoris de los padres --
cursaron la primaria como nivel mdximo de estudios, otros cursz
ron ls secundaria, nivel técnico o profesioual ( en estos datos
ce toma en cuenta tanto al padre como 2 la madre de los alumnos
del plantel).

La ocupacidn de los padres es diversa, alpunos se desempefian cQ
mo obreros, otros como mecdnicos, choferes, maestros, comercia
tes o em;leados de dife-entes empresas de la ciudad; sdlo una -

de las madres de familia desempefizn algién trabajo,

t
[

pequefia var
algunas pare ayudar en el ingreso femiliar y otras para ejercer
su profesidn; las demds sélo se dedicen a la atencidn de sus ho

garese.
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A1 buscar, en cambio, una caracteristica general de toda socle-

dsd humena se encuentrs el hecho, no por simple menos olvidado,
de que para vivir, forzoszmente tiene gue consumir: necesita a-
limentarse, vivienda, vestirse y satisfacer otras necesidades.-
T1 consumo recuiere gque haya produccidn: deben elaborarse los -
bienes correspondientes 2l respecto; el nivel de vida de las fa
miliss es de acuerdo s sug ingresos econdmicos, que varfsn en--
tre un selerio minimo y un szlario superior al mfnimo.

=1 sector en el que estd uticado el plontel educativo cuents —-
con todos los servicios pdblicos necesarios e indispeunsables pa
ra lz vida de sus habitantes.

Tn lo que =al aspecto cultural se refiere, las
lumnos no tienen mucho incidencia en eventos o lugares de esta—
naturaleza como las bibliotecas por ejemplo, gue ademds de ser—
demasiado escasas en una ciudad como la nuestra, son poco inte-

resantes pare ser toms.’as en cuenta por las familias, pues se -

Pia

r

coneidere gue debido a2l grumno socio-cultural =21 gue pertenecen,
lugares de este tipo no les renresenta el interds gsuficiente pz

los orogramas—

r
f_\

o}

re asistir a los mismos; en camiio, se nrefiere
adiofénicos y televisivos de corte meramente comercial y con -
caracter{sticas propias de la clase dominante.

A0

0]
o
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]

Ios aspectos politicos en muy pocas ocasiones con trat
este medio, por lo gque se considera son de uns ideologfa un tan

to conservedora,

ot
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v 1o referente & lags relaciones existentes ent

milia v educzdoras, pucu> decirse gue es constante, no s8lo de-

hido a2 gque los nifos gue se atienden en l= institucidn son pe~--
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gquefios, sinc poejue ademés la mavorfs de los padres se intere-—

san por la educacidén de sus hijos.

Tntre personal docente y educandos, la relacidn es de compafie-—
rismo, confiznza, afectividad y resveto.

Toe datos antes mencionados, deberdn ser tomedos en cuenta, por

‘ue son el ceuntro de las observaciones e irnformaciones gque enri

guecerén la presente propuesta.

T, ¥arco Refersncial

Indudablemente, le educacidbn del nifio no se inicis en el momen-

to de su ingreso al Jardfn de Wiflos. Ia labor de les inetitucio

nes przescolares es aportar los elementos bdsicos para enrigue-—

el

cer los aprendizzjes previamente adquiridos en el ambilente del-
gue oproviene y las actitudes positivas para consigo mismo y con
los demds, es decir, su otjetivo se dirige a favorecer el desa-
rrollo intesrszl del nifio, tomando como fundamento las caracte—-
rieticas propias de esta edad.

Ios primeros a%os de vida del nifio son muy significativos para-

~

sy deszrrollo. De ahf gue 1la labor gue realice la educadora sez

<

ndo éste habrd de integrarse a las

]
6]

tapa inicial cu

{0

us esta e

FQ

-

derivan de pertenecer g un Zrupo €sCO

]
(¢

nueves situaciones gue

[l e
Tk @

71 manejo del programs estd encaminado 2 descubrir las posibili

dodse reales de cada nifio y crear un clime apropiado pare gue -

sus intereses puedan msnifestarse. Ts importante gefinlar gque u-
I I g
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na de las tareas primordizles de la educadora es conocer al ni

%5 con el cual va 2 trabajar, guien presenta una serie de carag
terfsticas v necesidades especificas de su edad.
£l vwrogsrzma tiene como funcidn princip:l dar un contexto al de-—

v~
o~

el nifio a trevés -

o

o]
v

C..L

sarrollo de las operaciones del neusamien
de sus propias actividades. La curiosidad y el interés cdel nifio
como genszrzdores de su actividad, se despie-tan en 12 medida en
gque haya algo verdazderamente interecante para é1.

4simismo, ¢l nifio se relaciona con su enborno naterel y social-

desde una nerspectiva totslizadora, cn la cuzl la reglidad se -

le presents en formam global, Paulstinamente va diferencidndose-

0
(o]

del medio y distinguiendo los diversos elementos de le realid
en el proceso de constituirse como sujeto. es decir, todos ague
1loe aspectos del mundo socio-culturzl y natural jue rodean al-
nifio, pueden ser tratados con la egpecificidad gue presenta el-
contexto geogréfico, socio-econdmico y cultural en gue s& en——-—
cuentra el Jardin de nifios.

Una de los relaciones importantes guz orientan cualitativamente
1z dindmica del proceso educativo, se establece ent

mos niFos y entre ellos y la educadora durante el degarrollo de
1as actividades. Tstas interacciones son factores de gran signi

£icado va que el carfcter de las miemes viens a ser detorminan-

53]

te para los resultasdos Gel proceso. Cuzndo las sctividzdes res-—

ponden 2 los intereses de los nifios, el problemz de les discipli
na se reduce notablemente y suedan sélo log problemes de convi-

venciz, donde se trata que el nifio encuentre un emtiente de ge-

provacidn para expresar sus ideas. 1 Jjuego, es uvn aspaclo 1fMe—
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portsnte gue caracteriza la actividad del nifio. =n €1 se ponen-
en accidn todos sus Srzanos ¥y capacidades, por ello resulta fun

damenta ue se programen este tipo de actividades. Il Jardin -

}....J
2

de nifios considers 1z necesidad y wl derecho gue tienen los in-
fantes a juger; asl como a prepararse para Su educacidn futura.
Ies actividades gue se desarrollen deberdn organizarse en base-
a las nececidades e intereses del integral del nifo.

Haciendo un andlisis de las diferentes experiencias dadas a lo-
largo de la prdctica docente en relacidn a1 vproblems sovre el -

cugl cira 12 presente propuesta nedagbsgica, se puede mencionzr-

gque en el Jardin de nifios se muestra especial interés por cues-

tiones numéricas, por lo gue la educadora trata de propiciar —-
forrmas de trabajo gque faciliten la participacidn de los nifios y

provocar en =llos lz reflexidnen torno a la cuantificacidn, no-
se trats de ensefarle a contar, ya que en perfiodo oreoperatorio
1o habilided para hacerlo, de ning.na maners es un indicador de
gue el niffo ha 2djuirido el concepto de canbidad nunérica, sin-
embergo, se considerz jue lo mds 2decusdo para jue ellos refle-
Xionen acerca de los problemss cuantitativos es trabajar con —-
dos grupos o conjuntos 21 mismo tiempo.

=)

ioness gue el nifilo -

(@]
O

s, mediants lz

0]

=
®

Tn los gradog preescola
renlizz sobre los objetos, vz creando umentalmente laos relacio--
nes entre ellos, estableciendo paulatinamente diferencias y se-
mejanzas sesun los atritutos de los objetos, estructura las cla
ses vy lac subclases 2 los gue pertenecen, etc., lo gue permite—

an el nifio ir orgenizando poco a poco el mundo gue le podea. =l

nifo va logrendo avances dentro de lsc¢ tres nociones légico-ma-
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temdticas y es tarea de la educadora reconocer por medio de la-

observacidn el nivel en que se encuentran sus 2lumnos a fin de-

propiciar situsciones de aprendizaje que ofrezcan veriadas posi

P

-
i

dos de dificultad en diches actividades

S‘J

bilidades y diversos

0!

gue dan respuesta, desde luego, a las necesidades de los niffiog~
preescolares.

Ias actividades relativas 2 las nociones 1dgico-metemiticas, se
relacionan con todas les situaciones educativas propusstas por-
los educsndos, ya gque en todas se pueds clasificar, seriar y es

tablacer rel=sciones de cantidsd, con diversos matericles u obje
, —

tos gque se veyan rejquiriendo para el desarrollo & les activida-
dese.
71 desrrollo y aprendizajes gue el nifio va construyendo, se dan

entonces, en el contexto de situaciones viiales gue ocurren en-
su vida diariz y que el nific ve planteando como alternstivas so
bre las cusles pueden girar las diverses actividades, no dejan-

intereses d= los alumnos en cunanto a dichas si--
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C. ¥Marco Telbrico

Toda propuesta pedasdgica debe estar suctentada tedricemente; -
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la presente conitempla fuandamen

18gicos v pedagdgicos, 2ceatando asi las bases para las estrateg

gizs que se proponen en la misme con el fin 4 elevar la cali--
dad del proceso ensefianze-aprendizaje.
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1, Pundamentos filosdfico-socizles
Ia nueva sociologfa de 1a educzcidén considera la reproduccidn y
1o resistencia como mecanismos que unidos producen cambios ¥ --
propician el surgimiento de espacios que dan la posibilidad de-
una transformacidn social dentro del contexto. En educacidn, -—-
les instituciones ecolares proporcionan a las diferentes clases
y grupos sociales, el conocimiento y las hatvilidades necesarias
para que el sujeto ocupe su lugar respectivo en una fuerza de -
trabajo estratificade en clases, razas y SeXosj soi reproducto-
ras tambidn en el sentido cultural, pues funcionen en parte pa-
ra distribuir v legiiimar formas de conocimiento, valores, len-
guaje y estilos gue constituyen la cultura dominznte y sus inte
reses, ademfs de gque forman parte del aparato estatal que produ
ce v legitima los imperativos econdmicos e ideoldgicos que sub-
yacen al poder polftico del estado.
Tas escuelas son tambidn dmbitos sociales que se caracterizen -
porgue en ellas los planes de estudios ocultog compiten con log
evidentes; las cultuyras se enfrenian y las idsologfas de clase-
entran en contradiccidn, redefiniendo les causas y el significa
do del comportamiento de oposicién, al =2rgumeniar gue tiene po-
CO gque vVer con gque una desadaptacibén sea innata o aprendidas y -
mucho que ver con unz indigascidn moral y polftica. Desde el mo
mento en que lz educacidn es une funcidn esencielmente sociagl,-
1 estzdo 10 puede Qesinteresarse de ella, por el contrario, 1o
do lo gue es educazcibn esté csometido a su accidn; y no hay es—-

cuels que pueda reclamar el derecho de dar con da libertad una



educacidén antisocizal.

Ia educacidén tiene también unz “uncidn

objeto adzaptar al niffo a2l medio soclal
vivir, viendo asf, gue los procesos de
minan, lg escuela y la familiz son dos

ran en dichos procesos, en acciones gue

como srménicas, sino por el contrario, muchas v

16

colectiva si tiene por -

2l gue estd destinado a-
. '}’r-' « I N 4
socializacidn nunca ter-
instituciones gue colabo
no siempre se presentan

gcesn en conflig

to. la escuela cumple con funciones importantes en los procesos

de sociglizacidn, propiciando habilidad

gcu incor

2

el sujeto-alumno necesita par
pecialmente, =n la incorporacidn en =l
La accidn escolar sdlo resulta eficdz e
embonarse en toda aguello que es parte

nifio, & la escuela trae consigo sus per

pueden o no chocar o divergir con la de
fios pasan buena parte de su tiempo en e

DO

se relsciona con diferentes personas, 1
I b

un espacio especial, pero gque no estéd =z

que lo define, lo gue es 7 lo gue dete

es ¥y conocimientos gque -

noracidn social y muy es
trabajo,.

n 1~ medida en gue lozra
del mundo infantil. 1 -

tenencias e ideas gque --

sus compzfieros; los ni-
1la, ahi amplfan el cem-

de sug harilidades y conocimientos, va aprendiesndo cosas y -

a escuela es un tiempo ¥
1 margsen de todo zguello
ser,

Ta educacidn se realiza en tase g l= definicidn de derechos ¥y o
bligcaciones concretas, con pautas ue comportzmients especificas,
e: asf, como todo estes proceso 7z socializacida responde tam——-
Tié4 & necesidades socisles: dar un nombre, un2 identidad vy una
pertencacia grupal a loe suifetos de ls educzcidn. 71 nifio =prean
de aser yarte d= su gocizdad y es ella quisn le da Torma, 10 -
moldea y lo prepara para su incorporzcidn ea el coatexto, cum—-
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plidndose con 1z accidn de identificacidn y adaptzcidn, la cual
no deja de ser conflictiva y contradictoria en 12 medida en pe-
se ejerce ea uns realidad no homogénea sino divergzente en gru-—-
wos v clases que ls componen y en las relasciones gue enire €-——-—
ll1as se establecen.
hsistir & 12 escuela, 2n nuestra sociedad, ha dejado de ser una
eleccidn, se requiere para poder incornorarse al mercado de ira
bajo v estos rejuerimientos los estatlecen las necssidades de -
reproduccidn 8el sistema.

Todo ello, dependiengo de gue "el individuo no se encuentra ais
l2do, por el contrario, es un ser social, pero no es considera—

do asf por el simnle hecho de que viva en sociedad, sino porgue
su conducta estd determinade por su desenvolvimiento =n la mis-
ma"1 , afirmacidn de gque varte el materialismo Cigléctico y en-—
donde las circunstancias hacen 21 hombre en 1o misma medida en-
gue el homkre hace = las circuanstancias. 4sd pues, se dice gue-
el individuvo es un ser social oorgie su conducta se encueatra -
condiecionada vor el medio socizl en gue se desenvuelve y porgue
el hombre, ea su accidn conjuntz, es decir, con su accidn so—--
cizl, crea a la sociedad misma y la transforma.

Se reconoce asf el wmapel activo del sujsto en relsacidn cognosci

\’1
e

tiva, pues el conocizieato es el producto de una actividad prd

%]

tice especf{fica gque el sujets realiza sobre el orjisto. T1 suje-
to (=2lumno} debe trabsjar sobrs el otjeto para conocerlo.
71 ingdividuo es insevarable de la sociedad, sufres sus condicio-

namientos v la transeforma con su accidn. T1 hom™re, ea su realil

R Ly uEp

1, U.P.N., "ufzss de trebajo, p. 320.
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dad, el conjunto de las relaciones sociales. Ea coasecueicila, -
el suieto es un ser social activo, producto y productor de cul-
turs v por lo tanto de sus objetos de conocimiento. 3in embar-—
go, cada sujeto se desenvuelve en un grupo social especIfico, -
por lo gue el condicionamiento social que dste sufre se realiza
dentro de un grupo en particular. Ea su grupo social el sujeto-
‘desarrolla relaciones afectivas especificas, es decir, a partir

de su vivencis en un srupo social, el hombre juzga 15 que es po

res|

citivo o negativo, sesgln los valores imperantes en su medio.
tas valoraciones afectivas concicionan al sujeilo 2n su formaz de
concebir £1 mundo.

©1 hecho de gue el hombre, 21 sujeto, sez el conjunto de rela--
ciones sociales, entrafia diver:as coasecuencias en el gmbito —-
del conoeimiento, pues todo estd marcado por la clase social en
la zue este conocimiento es elaborsdo. T1 aprendizaje es la ma-
nifestacidn de una relacidn cognoscente entre el sujeto y el ob

jeto. ™1 conocimiento es actividad concreta y el sujeto es un -

ser, un conjunto de relaciones sociales.

2. Tundamentos Psicopedagdgicos

Tn el nivel de laz adguisicidn y trensformacidén del conocimiento
presents a lo largo del desarrollo del individup, la teorfa de-
Pisget hace un andlisis de la génesie de los procesos ¥y mecanis
mos involucrados en.ellos ¥y que propicizn la traasformacidn de-
un estzdo de conocimiento, sobreszliendo tres caracter{sticas:-

la dimeneidn rioldzica, la internceidn sujeto-otjeto y el cons-
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tructivismo psicogendtico. De ahi gue se diga que son los meca=
nismos bioldzicos los gque hacen posible la aparicidén de las fun
ciones cognoscitivas en el sujeto.

Logs procesos de asimilacidn y acomodacidn destacan como elemen-
tos imprescindibles en la explicacidn de l= construccidén gra-—-

dual de los esquemes cognoscitivos. Tl sujeilo ademds de apren—-

der por sug experiencias fisicas con el ambiente, apresnde por -
= e $ B &

o

las interccciones sociales, demostrando asi 1 orms COmMO S€ ——

construye el pensamiento desde las primeras formzs de relacidn-
con el medio social y materizl explicsndo 21 desarrocllo del ni-
o, su personalidad y le estructura de su pensamiento a partir-
de lso experiencias temprznas de su vida, estableciéndose entre

Ta

el sujeilo gue anrende y lo gque aprende una dindmicz bidireccio-

nal S—---0, destacindose el hecho de gue el desarrollo integrzl-

L7

\')

ce construye solamente a travds de lz propiz actividad del suje
to sobre los obietos que constituyen su entorno vital, generan—
Co camtios y transform:ciones.

tsi, el proceso de conocimieato imnlica l= Interaccidn entre el

nifio (sujieto jue conoce) y el objeto de conocimiento (S--0) en-

-

la cu=l =se ponen en jueso los mecsanismos de asimilrcidn (o ac--
cidn del nifio sobre =21 otrjeto en el procsso de incornorarlo & -
sus conocimientos snteriores’ vy acomodacidn (modificacidn gque -
sufre el nifo en funcidn del orjeto o accidn del o' jeto sobre -
el nifo); qu> son accionee meatoles gus operzn desde el punto -
de viste psicoldsico cn 12 estructuracidn nrogresiva del conoci

<

miento. Congiderdndoss de ests maners 2l nifo como ua ser scii-

Vo gue debe ser formador d= su sroplo conocimiento, en un am——-
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Tiente favorable pera 41, =n el que exista un respsto entre 41y

sus compafieros y los adultos con los gue se relaciona; no cabe-
aquf 1la idea de dirigir el aprendizaje del nifio desde afuera, -

fa} &

antes bien, el manel del educador debe conce irse como orienta-

dor o gufa para que el nifio reflexione, a partir de las conse--
cuencias de sus acciones, ¥ vaya enrigueci=sndo cada vez més el-
conocimiento del mundo que l2 rodesa.

Tl anrendizaie cs pues, un proceso disléctico 2n el cual la —-—-
j¢ P s I

(o)

transformacidn de esguemas cognoscitivos se da a2 lo largo cel -
desarrollo tioldsico, social y psicolbgico del individuo, como-
producto de las prdcticas sociales, ideolfricas y econdmicas --

gue caracterigen a vna clase social determinada. Te unz interag

cidn entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento, -

Se retomea asi{ los planteamientos de Piaget gquien establece =<«
tres tipos de conocimiento segin sus fuentes de origen 7 su for
me, de estructuracidn:

%1 conocimiento ffsico que resulta de la coustruccidn cognosci-

tiva de las carscteristicass de los obietos: color, textura, for
ma, tamafio, etc., que son proniedades tlsicas gue estdn en los-

objetos de manera externa y jue pueden conocerse por lz observg
cidn, a lz que se le denominza absiraccidén empirica.

71 conocimiento 1légico-matemdtico que son lzs relaciones meata-—
les que el sulieto establece entre logs orjetos v las situaciones,

es decir, mediante la abstraccidn reflexiva gue implica la cons

truccidn de relaciones gue no tienen existencia en la rea idad-

— AT S S e DI RAR A R BRI S LR DL Bk as ek an o am Mo m A SAATE O A e D o
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externs.

T1 conocimiento social cuyo origen son las convencionalidades ¢
laboradss por la gente, su princinal caracteristica es que es &
normemente arbitrario, resulta o es producto de l= adguisicidn-
de informecidn vroveniente del entorno gue circunda al sujeto.
Tlabréd que destacar gue los tres tipos de conocimiento 10 se dan
en forma aislada, ya que tanto la realidad externa como su COl=
prensidn por parte del sujeto se compone Ge clementos gue inte-
rzctlan entre si.

4 continuscidn v de maners generzl se traie de ulicar y ansli--
zer la génesis de las esiructuras cognitivas del nifio, su evolu
cidn y las relsciones jue establece el sujeto ds acuerdo a su -
niv=1 de desarrollo segin Jean Piaget,

=1 Periodo sensoriomotriz comprende del nacimiento a los 2 afies

anroximsdamente, es anterior al lengunje y donde aparecen los -

primeros hdbitos elementales, caracterizado por la existencia
de conductas reflejas. Dursnte este periody todo lo sentido y -
percibido se asimila 2 ls actividad infantil, dé4ndose asi wn im
portante papel para la estructuracidén 1dgica, pues en este ni--
vel es donde se presentan yz loe indicios do la reversibilidad-
préctica.

71 perfodo preoperatorio comprende de los 2 & los 7 afios a»roxi
madamente. L@y un gran progreso tan‘o en 21 comportamiento del-

ni¥o como en su pensamiento, duss este es acompzfiado por el len

=

s
&

suade v oa medidz que se desarroll-n la imitacidn y representa—-

Wi

cidn empieza = realizar actos simbdlicos como medio de adepta—-

4
ar

. ~

cidn tanto intelctusl como afectiva. Tg el lengusje el gue per-
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mite 2l nifio adquirir una progresiva interiorizacidén de lac ac-—
cioneg medisnte el empleo de signos verbales y socizles transmi
sitles. “n egte procesb no existen todavia la nocidn de transi-
tividad ni hey rezonamiento 14zico. C2be destacar gqus es este -

.~

verfodo en el que se encuentran los nifios nreescolares.

N

%1 perfodo de operaciones concretas se sitla entre los 7 v 11 0
12 afos. TBste perfodo sefizla un gren avance en cuanto & la obje
tivacidn del vensamiento, se concit n los sucesivos estados de-
un fendmeno como modificaciones implicando asi la reversivili--
dad. Aparecen los conceptos de némero, esnzcio, tiempo y velocl
dsd. =1 sfimbolo de cardecter individual v suhjetivo es sustituil-

do por uns conducta gue tiens >n cuentza el asnecto objetivo de-

[

as cosas y las relsciones gociales interindividusles. Las ope-
racionee concretss descansan en operaciontg de clasz y relacio-
nes,

“n el perfodo de opirazciones formales se 4z la aparicidn del —-
nensamiento formal por el gue se hace posible una conriinacidn-
de operaciones que no existfan. La principal caracteristica es-
la cepacided de presciadir del coatenido concreto parz situsr -
el actu=l en un mds -mnlio esquemr de posibilidades elaborando-
hivbtesis.

Los procresos de le 15gica vaa o la var con otros cariios del -

pengamiento v de eu pereonzlidaed cn general.

cia recalcar gue toda gccildn humana imnlice lz narticinaceidn to

tal del sulsto jve 1z rezliza, 7 “ue los zsnecios socio-afectii~

Vos pasan a gsr prioritarios en funcidn de gque a partir de e---—
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1los se construye lz base emocional jue posibilita su desarro--
llo integral.

Dentro de la Pedagogis Operatoria se intenta como punto de par—
tida, sitvar a los sujotos (alumnos) ante un abanico mfs 0 me—-
nos amplio vara gue realmente pueda escoger con libertad lo gque
le interesa. 71 sujeto tendrd gue proponer y argumentar sobre -
los positles temas, elegir también los medios a su alcance para
poder ejecutar todos los otjetivos gque se propone; suscitando -
con ello un continuo diflogo, discusidn, andlisis y critica en-
trs log miemtros del grupo, proceso que empieza a fijar el a——-
prendizaje de laz livertad, convirtiéandole en un continuo razong
miento sue permitird ol sujeto ser mds lirre y saber plantearse
sus propios intereses.

Satemos que todo cuanto explicamos al nifio, las cosas gue obtser
va, el resultado de sus experimentaciones, es interpratado por-
&ste, no como lo harfs un adulto, sino segin su propio sistema-—
de wvensamiento gue se denominan estructuras intelectuales y que
evolucionan a lo largo del desarrollo. =1 interés por conocer -
es tan consustancial al niffio como la actividad., Wo se trata de-
buscar férmulas para gue =1 nifio actle, €1 siemvre estd actusn-
do, lo gue ocurre es gue no siempre lo hoce de la manera gue el
adulto quiere y se pisnsa a vaces que es el niflo 21 gus debe a-
daptarse a 1o que aguél le interesa. Pero ;porgué no pensar lo-
contrario?.

Se trata de aspreander a actuar sabisndo lo gue hacemos y por Jqué

~

lo hacemos. Ia libertad consiste en poder elesir y parz ello ha

ce falta conocer las positilidades gue existen y ser capaz de -
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inventar otras nusvas. Si simplemente se le pide al niflo que ha

ga lo gue guiera, se le estéd dejando = merced del sistema en --
que estéd inmerso y gque tenderd a reproducir. TUs necesario ayu—-
darle & gue construva instrumentos de andlisis y a que sea ca——
paz de aportar nuevas alternativas, despuds &1 decidird.

Uste tipo de trabajo, no sélo permitird la adquisicidn de algu-
nog conteaidos, eino qus también se incrementari la coanstruc——-
cibén de ese largo y laborioso aprendizzje de la libertad, permi
‘tiendo 2l maestro establecer un paralelismos entrs los intere—-
ses ¢el nifio y los positles contenidos del programa escoler y o

™

ficial. ftnalizesndo el maestro, =1 int alumnos por al

- ——

rds de 1o

[

6]

cin tema en sf, podrd darse cuente si puede 0 no adentrarse en-
& b Iy

otros contenidos escolares, convertidos ashora en instrumentos -

3

necesarios para dar respuesta z las necesidades y objetivos —-——

i

5

planteados, viendo de esta manera, cbmo partiendo de los intere

seg due los nifios van aprendiendo a formularse, se puede lograr

- Y

o
-+

ung alternstiva gque puede contener ademds de los contenidos of

-

ciales estatlecidos, otras gue, provocadas por unas necesidades

individuales o de grupo, es preciso afrontar y resolver,

3. E1 Conocimiento Matemdiico

Todo homtre, ha estado en contacto con lz matemdtica que utili-
Zza, poco o0 mucho, en su vida cotidisna., la ensefianze de la mis-
me constituye en le actualidad uno de los puntos de especial in
terds en =1 dise®o curricular de todos los niveles educativos.-

Su contenido ha ido camriando 2 lo largo del tiempo y segin los
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diversos individuos se construye 2a partir de nociones fundamen-—

tales, conforme a un razonamiento gue nin-uno pusde discutir.
1 conocimiento 1légico-motemdtico se desarrolla a través de la-
abstraccibn reflexiva. ILa fuente de dicho conocimiento se en-——-
cuentra en en el mismo nifio, es decir, 1o gque se abstrae no es-—
observable. In las acciones del niflo sobre los objetos, va —-==-
cresndo mentelmente las relaciones entre ellos, establece paula
tinamente diferencias y semejanzas segln los atrirutos de los -
otetos, estructura poco a pPACo las clases v subclases a lag gue
pertenecen, las relacionza con un ordenemiento 1légico, etc.

=1 conocimiento se va construyendo sobre r-laciones gue 2l nifo
hs estructurado previamente y sin las cuales no puede darse le-
asimilacidén de aprendizajes subsecuentes. Tiene como caracteris
ticas el que se desarrolle siempre hocia una meyor coherencia ¥
gque una vez gue el sujeto lo adjuiere lo puede recongtruir en -
cualguier momento.

wntre 1la dimensidn fisica y lz dimensidn 18gico-mztemdtica del-
conocimiento existe una interdenendencia constante, ya jue uno-
no puede darse sin la concurrencis del otro. Durante el perfodo
preescolar, 21 conocimiento fisico vy el 1l4gico-matemético se en
cuentran relstivamente indiferenciados, predominando sokre todo
en el pensamiento del niffo los aspectos f{sicos jue perciben d=

los ohjetos.

H

Tos conceptos motemdiicos no son 1deas aigladas gue se estructu

=

e

ran en forma independiente, por el contrario, esta estructura-—

cidn se ve dando a pertir de todas las relaclones gue 21 nifo -

CP8a y coordina entre las personzs, Cosas, Sucesos QUE formen -
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su vida diaria. Zste aprendizaje, que parte de lo cotidiano y -
que debe de ser fevorecido en el aula, facilite en el nifio la -
movilidad del pensamiento.

Tl conocimiento 1légico-matemdtico no es directamente ensefiable,
sin embargo, d=do jue su desarrollo depende fundamentalmente de
las acciones gue él nifio realiza, se deberdn tener siempre pre-
sente situaciones vara alentar esta actividad del pensamiento,-—
tomando en cuenta los rubros que se refieren respectivamente a-
125 nociones de clasificacién, seriacién y ntérero, de los cua--
les se presenta una referencia tedrica en la cual se definen y-
caracterizan estas nociones vy poder asi desarrollasr los concep—
tos 18gico-matemdticos, no sin tener en cuenta gque:

-—los vrocesos de construccién de las operzciones son simultd—-

V)]

neos, esto significa que el nifio no las construye en formg suce
siva, sino 3l mismo tiempoO.

--%1 nifio atraviesa por etapas o estadios en el proc.so de cons
truccidn de cada ung de estas operasciones.

——Cuando un nifio se encuentra en determinado estadio de una de-
las operaciones, no nscesarizmente estd en 21 mismo estadio res
vecto a las otras dos operacionese.

--Ta secuenciz de los estadios es la misma ea todos los nifiog, -
es decir, gque si bien las edades pueden variar, el orden de los
estadios se conserva.

—-—4iUn cuando se pueden relgcionar los estadios con determinadas
edades cronoldgicas, dstas sblo son aproximadas ya gque varfan -

de una comunidad a otra e incluso de un nific a otro, dependien-

do de las experiencias gue cada uno tenga.
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a. La Clasificacidn et
La clasificacidn es un proceso mental medisnte 21 cual se angli
zan las propiedades de los objetos, se definen colecclones y se
establecen relasciones Ge semejanza y diferencia entre los ele--—
mentos de la misma, delimitando asi sus clases y subclases.
Clasificar no implica necesariamente reunir los otjetos fisica-
mente, sino establecer una relacidn mental de semejanza y dife-
rencia gue induce & hacer zgrupaciones de determinados elemen-—-
tos por sus caracteristicas comunes. Cuando se desea clasificar
un conjunto de objetos se sabte gue se puede hacer de diferentes
forrmas, detido a2 gque estos generalmente tienen muchas propieda
dec en com¥n. Sin embargo se toma un criterio determinado de a-—
cuerdo a lo gue s> considerz mds Gtil o prdctico, o segln con--
venge sn un momento especifico. Entre més se conozczn las carac
ter{sticas de los onjetos, mayores serdn las positilidades de -
esteblecer diversos criterios clasificatorios, cuando se elige-
alzuno, se puede conglderar wna, dos o més propledades & la vez,
Lidemds se implicen también dos tipos de relaciones: la pertenen
cia y 12 inclusidn de clase. La pertenenciz estéd relacionzda —-

con lo semejanza, ya gquz un elemento pertenece 2 una clase si -

(')

tisne las propiedades gue se selccionaron. la inclusidn es la -
relscidn juese estatrlece entre cada conjuanto de elerentos y los
subconjuntos gue los constituyen.
Iz clasificacidén surge, entre otras cosas, de la necegidad del-
ser humano de conocer mejor cu mundo, de organizar sus conoci—-
mientos y hacer mds eficiente 21 trabajo y =1 deszrrollo de sus

actividace

[9]
o
o

genergl, En el apr=ndizaje de la nmstemdtica, la-
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clasificacidn temntién es muy importante para apoyar la construe
cidén del concepto de nlmero ya que el nlmero en si es una clase.
1l proceso de construccidn de la clasificacidn atraviesa por -—-—
tres estadios:
Primer estadio: Hasta los 5 - 6 afos aproximadanente.
Segundo estadio: Desde los 5 — 6 hasta los 7 - 8 apro.imadamen-

e

o

rtir de los 7 - 8 afios aproxi

®

Tercer estadio: (operatorio): 4 D
medamente.

Se dan a conocer las caracterfsticas del primer y segundo esta-
dios, va gue de acuerdo a la e=dad de los nifos preescolares, --
por este Gltimo atraviesan al cursar el tercer graco de educa—-—
cidn presescolar.

Caracterfsticas del primer estadio de clasificacidn:
21 ponsrle sl nifio de este estadio gue clasifique (

pon Jjunto 1o
gue va junto), durante esta etapa lo hace sobres l=a marchas toma
un elemento cuslguiera, luezo Otro que se l= parezca =za algo al
anterior, despuds un tercero jue tenga alsuna semejanza con el-

segundo v as{ continta seleccionando elemento por elemento Dpor-

alguna caracterfstica gue tengs en comdn con el Ultimo que ha -

©

colocado, Alternsg el criterio clasificatorio de un elemento a O

tro, locrando unc continuidad esnacisl en lz uticacidn de los e
lementos, porgue =zl estar centrado en 1o blsgqueda de semejanzas,
no los sevara. El nifio de este estadio no tomg en cuenta las ca
rocterfsticas cuando clasifica. 1 nifio en estz etapa deja mu—-
chos elementos deluniverso sin clasificar dando por terminads -

1z sctividad sin haber tomedo en cuenta todos los elementos gue
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le ofrecieron, porgue ve al objeto total.
Caracterfisticas del segundo estadio de la clasificacidn:

Y

%1 logro inieial del nifio en relacidn al =stedio snterior es --

gue comienza 2 tomar en cuenta las diferencias entre los elemen
tos, vnor lo tanto forms varias colecciones separadas, guedando-
constitufdos peguefios grupitos.

Tos criterios clasificatorios los establzce a medida guz clasi-
fica, de tal modo gue suele alternarlos pero ya no de elemento-
en elemento como hacfa en 2l estadio anterior, sino de conjunto
a2 conjunto.

Comienza s aceptar diferenciss entre los elementos de un mismo-
conjunto, lo-cual le permite formar colecciones més amplias, --
con mayor numero de elementos.

Progresivamente el nifio logra anticipar y conservar el criterio
clasificntorio para luezo clasificar un mismo universo con tase
en diferentes criterios.

Ias clasificaciones que el nifio realiza al final de este esta--
dio son similares a las que harfa un sujeto del estadio operato
rio, donde el logro fundamental del nifio es que establece rela-

ciones de inclusidén.

b. Ia Serigcién

Lz seriacidn es una operacidn 1ésica gue permite establecer re-
laciones comparativas entre los elementos de un conjunto, y or-
denarlos segln sus diferenciss ya sea en formz creciente o de—-
creciente. Cuando lleva z cabo lo seriacidn, se fija en las di-

fereicias enir~ los elementos de un mismo grupo, y al igual que
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en la clasificacidn, es necesario establecer una relacién men--
tal de orden=miento jue no siempre es positle llevar a cabo en-
forma concreta. Uﬁ conjunto de objetos se puede ordenar cuidan-
do siempre gque cada elemento de la serie guarde una relacidn ma
vor o menor gue con el contiguo. La posicidn de cada elemento -
en une serie no puede cambiar, esto se debe a2 que las relacio—-
nes comparativas entrs ellos se establecen siempre con base a =
uwn sistemsa de referencia, el cusl determinz el lugar yue deben~
ocupar.

Tn la seriacidn se hayen implicades tembién dos propiedades fun

damentales: la transitividad y la reciprocidad. La prirvera supo
ne el egtakrlecimiento de une relacidn compzrativa entre un ele-
mento de la serie y el gue le sucede, 7 de éste con el siguien-
te para dedueir cudl es la relacidn entre el primero y el segun
do. La reciprocidzd supone la posibilidad de estavlecer relacig
nes simultdneas y reciprocas entre los elamentos de una serie;-
esta propiedad tiene gue ver con la reversibilidaed del pensa---
miento. Cabe aclarar, que también se pueden seriar varios con--
juntos tomando 2n cuenta su numerosidad.

-

rlscer re-

y]

Todas aquellas experiencias que permitan al nifio esta
laciones comnerativas y construir series con los elementos de -
su entorno pueden ser Gtiles para ayudarle a conirontar una es-
tructurs de seriscidbén en 21 sentido estrictamente matemftico.
T1 proceso de construccidn de ls seriacién atraviese por tres -
estadios:

Trimer estadio: IHasta los 5 - 6 afios aproximadarente,

Segundo estzdio: Desde log 5 - € afige hasta los 7 - 8 affos apro

e
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ximadamente.
Tercer estadio: (operatorio): Desde los 7 - 8 afios aproximada—-
mente.
£1 igual qus en l= clasificacidn, sélo se dan a conocer las ca-
racterf{sticas del primer y segundo estadio, por los motivos ya-
expusstos.
Caracteristicas d=1 primer estadio de la seriacidn:
T1 nifio que se encuentra en el inicio de este estzdio, al ponér
sele gue haga uns serisicdn, forma en un principio parejas don-
¢e cada elemento es perceptivamente muy diferente del otro, por
que estd considerzndo los elementos en términos absolutos, no -
estatlece aln verdaderas relaciones. Relacionar los elementos -
siznifica considerar un elemento en funcidn del otro.
41 finolizar este estadio, en 1= transicidn haciz el segundo, -
el nifio 1legz a considerar le linea de base al seriar longitu--

des, pues considera la longitud total de los elementos.

caracteristicas del sesundo estadio de = seriacidn:

T1 nifo gue estd en este estadio puede construir la serie de —--
Giez elementos, re~lizando la seris nor tanteo, porgue estd com
parando en forma efectiva el nuevo elemento con cadz uno de los
gque ha colocado y necesita hacerlo dado a gue todavis no cons—-—
truys la transitividad, no puede deducir si™ un clemento es nés
crande o mds peguedo,

%1 nifio en este estadio aln no ha construldo la reciprocidad, -
gue en la seriscidn se expresz a través de dos formas:

~--71 nifio puede constatar gue, si un elemento A es mzyor a E, -

P Y et T
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éste es menor a A ero alin no nuede deducir la inversidn de la
H i

relacidn, por no haber coordinado las dos relaciones reciprocas.

~-Relaciona cads elemento con el anterior y con elemento poste-
rior de lz serie pero la hace en forma sucesiva pussto gue no -
puede considerar gque un elemento es mds grande que otro y que -

al mismo tiempo es més peguefio que otro elemento.

c. Conservacidén de la cantidad (ntmero)

Bl nUmero es unz idea 1d8gica de natwraleza distinta al conoci--
miento fisico o social, es decir, no se extrae directamente de-
las propisdades fisicas de los otjetos ni de las convenciones -
sociales, sino que se construye a través de un proceso de abs--
traccién reflexiva de les relaciones entre los conjuntos que ex
presan su numerosidad,

La conservacidn de nuUmero, es decir, el poder identificar la —-
cantidad de elementos de un conjunto, independientemente de gue
se camtie su disposicidn en el espacio, es una manifestacidn de
gque 7z existe cierta comprensidn por parte del nifio de la pro-—-
piedad numérica ds los conjuntos. Segln Tiaget, la construccién
de lz nocidn Ge niUmero por parte del nifio, rewiere de unz com~-

prensiéa anterior de conceptos 1ldézicos claves teles como la cle

sificacibn, seriscidn y conservacidn. Zn sintesis, el nlmero es

i

un eleuento importante en nuestra vida, e or esto, gue & pe--—

Pnl

sar de que el currfculum escolar ha varizdo, a travée del tiem—
po, el conocimiento de 1o matemftica, y on perticular del nlme-
ro sigue siendo primordizl en la formocidn de los educanios. A-

pesar de su corte edaed, a2l ingreser e une institucidn preesco--

v ey ot o 0 e Gn B
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lsr, el nifo ya ha adgquirido ciertos conocimientos respecto del
nidmero, y edemésg, cominmente se interesa en ello.

Tl proceso de 1z operacién de correspondenciza y la conservacidn
de le cartidad atraviesa por tres estadios:

Primer estadio: Haste los 5 - 6 aflos aproximadamente.
Segundo estzdio: Desde los 5 - 6 afos hasta los 7 - 8 afios apro
ximadomente.

Tercer estadio: (operatorio): A partir de los 7 - 3 afios aproxi
madamente.

De acuerdo a2 l2 edad del nifio de tercer grado de educacidn pre-

escolar, sblo se tomardn referencias del oprimer y sesgundo esta-

dioe.

Caracteristicas del primer estadio:

71 nifio formn los conjuntos considerdéadolos como objetos tota--
les, centréndéose en el espacio ocupado por el conjuato y no en-
lz cantidad de elementos, por lo tanto no esizblece la corres—-
pondencia biunivoca.

41 efectuar trensformaciones espaciales en la ubicecidn de los-
elerentos, £¢1 asegura gque no hey lo mismo; y guita o agrega ele
mentos para que jueden nuevumsnts lguales, considerando ademds—

que son la misma czntidad de elementos.

Caracterfstiicas del se-uvndo estadio:

Tl nifio yao estatlece lz correspondencia biunfvoca, Tusca gue --
log conjuntos sean egquivalentes cuantitativemente.

A1l alterar ls disposiecidn de uno de los conjuntos, el nifio dird

gue va no hay lo migmo sino que disminuyd o sumentd la cantidad

o —_ o m amn B

G M EWeNOA K A K MEKT R N @ % fa K R SR SPI A 2 A 0 WU RS



apoydndose nuevaments en l2 lonzitud de log conjuntos.

Vuelve a estaoblecer la correspondenciza biunfvoca marc’ndose un-
avince respecto =1 primer estadio.

ng frecuente gue en ests etapa conozca el nifio el nombre de los
némeros, pero aln no he coastruido l= conservacidn de cantidad.
on fin, en todas las actividades de les vida cotidizna, subyacen
aspectos matemdticos que se pueden aprovechar para orientar al-
ni%o en 1= comprensién de la nocién de nimero., Pero de nada sir
ven si no se enfoca la atencién en las relaciones 1ldégicas impli
cadas en ello.

T1 papel del docente en este sentido, es definitivo, yz que, si
sabe proporcionar al nifio el materizl o el contexto més adecva-
do para gue estadlezca estas relsciones; si genera momentos O--
portunos para orientar sigtemdticements su pensamiento 1légico ¥y
le zyuda a constituir sus propias ideas, le estaréd apoyendo ver
dadercmente en 1= construccidn de los conceptos 1é:ico-matemdti
Cos.

tdemds, se procura vinculaer loc conceptos mateméticos con la vi
ds cotidiana v a itravéds de esta vinculecidn, se intenta abrir -
un punete entre lo que es significativo pars =1 nifio y la mate-

médtica formal.

g



III. TSTRATECIAS MSTODOLOGICO DIDACTICAS

4, Instrumentacidn diddctica

Ias estrategias den uns idea mds precisa de las acciones diddce-
ticag de le labvor docente, siempre sujeta a nuevog cambtios que-
los participantes de la tarea educativa emprenderin, en hase a-
intereses, necesidades y limitaciones de los alumnoc<.

La educadora, al plansear actividades, considera lo siguiente: -
Seleccidn de ohjelivos, orginizacidn metddiga v sistemdtica y =
la evaluzcidn del proceso ¥y producto del aprendizaje. Zn la se-
leccidn de orjetivos se toma en cuenta z situecidn econdmica,-
social ¥ cultural de donde provienen los alumnos, el interés --
del nifio por lodos los fendmenos soci=les, etc.

Una vez descritos los objetivos, se podrdn anclizar lss activi-

ades que fTormarin varte del proceso ensefinnza-aprandizaje que-

Qu
16

permitan un logro mds eficaz de los objetivos, continuzndo con-
el proceso de organizacidn, las acciones didécticas, pues de e-
1lo depende una buena conducccidn del proceso, jue positilitaré

el lorro de experiencias valiosas en el peguefio.

La Instrumentecidn Didéctica en la perspectiva de la Diddctica-
Critica.

"TLe Did“ctice Critica es uns slternstive, todo un vprovzcto edu-
cativo, una concepcidn oedagbzice, un modo de actiuar docente, -
en la gue se toman en cuents tres referentes curriculares como-

son: 21 aprendizaje grupal, la préctica docznte v el curricu——-

2. COWALTT Z1 ¥aestro 1921 #43 p. 5.
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Bs todavia uns propusesta en construccidn, gque se ve configuran-

w

o sobre le mercha, uan tendencio educativa gue no tienes un gra

[o)

do de caracterizzcidn. ©n contreposicidn a2 las précilicas coti--
dianzs inmersas en el instrumentalismo y en la pretendida neu--
trelidad ideoldgica necesita, con carécter urgente, dog cosas:-
Considerar de su competencia el andlisis de los fines de la edu
cacidn y dejar de considsrar gue su tarea central es el gula, o
rientacidn, direccidn o instrumentacidn del proceso de aprendi-
zaje, en el gus sblo se involucra al docente y al alumno.

"Ts une propiesta gque no trota de cambiar una modalidad técnica

v}

por otrze, sino gue plantea anslizar criticamente lz préctica -
docente, la dindmice de 1z institucidn, los roles de sus miem—-—
bros v el significado ideoldgico gue subyace en toco ello."3 To

da 1z situscidn de anrendizaje es le que realmente educe, con -

D

todos los gque intervienen endla, en la cu=l nadie tiene la Gl
time palabrs, ni detenta el patrimonio del sater., Todos aoren—-
den de todos y, fundamentalmente, de agello gue realizan en con
junto, producto del andlisis ¥ la reflexidn.

Ia Diddctica critice supone desarrollar en el docente unz autég
tica activided cient{fica, apovadz en la investigacidn, en el -
espiritu critico y en la autocrftica.

De acuerco con Susanz larco, la Jiddctica critica necesita to—-
ner presente dos consideraciones:

1a. Zue las renovacionses alternativas en el terreno diddctico
no pueden ser vistas ya como uns instrumentacidén puramente tec-

noldgica, factitle de r 2plicadsa sin grandeg transtornos, en-

6]

(T

e
“

3. U.T.7. Ia Sociédad y el trabajo en la Practica Docente ITI,

p. 174,
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un contexto educativo previamente organizado cuya estructura no
es objeto de modificaciones.

2s. Que las actitudes aisladas carecen ¢ec valor, resultan inope
rantes en tanto no se encuadren en un sistema de actitudes con-
gruentes, que respoaden a objetivos claros y & valores asumidosg
conscientemente. Las actitudes no se pregonan, se llevan a la -
préctica y no se afectan a un aspecto aisledo de lz actividad -
docente, sino que com~renden todos los émritos, dreas y campos-
en gue 8sta tiene lugar.

La instrumentacidn didfetica no pusde asumirse como ascéptica,-
descargada de connotaciones polfticas.

71 gprendizeje es un proceso dialéetico y el mivimiento gue re_
corre un sujeto al aprender no es linezl, implice crisis, para-
lizaciones, retrocesos, resigtencias al cambio, etc.. Estas cri
sis surgen porque lz apropiacidn y trensformacidn del objeto de
conocimiento no estd determinado sélo por la mayor O menor com-
plejidad del ohrjeto de conmocimiento, sino tamrién por las carac
terf{sticas del sujeto de conocimiento.

Los componentes sustantivos de la propuesta de instrumentacidn-
So1nd

Problemdtica de los objetivos en 1z Diddctica erftica

Los obietivos de aprendizaje se definen como enuncisdos téeni--
cos gue constituyen puntos de llegada a todo esfuerzo intencio-
nal y, como tales, oreintan lse zcciones que procuran su logro-
v determinen vredictivamente la medida de dicho esfuerzo. la au

senciz de unz clars formulscidn de metas impositbilita la elabo-

racién de sstrategiss de ensefianza-aprendizaje y lz adopcidn de

o o i e dmn A h e ek S S A o cmmea s e

O A



38

criterios de evzluescidn gue proporcionen informeciones de dife-~
rente fndole para anovar sensatas tomas de decisiones. Bl uso -

n la tareag didfctics es necesario.

6]

de obietivos
41 emprender lg tarea de formular okrjetivos es dispensavle --

plantearse algunas interrogantes, por ejemplo: jcudles son los-—

i

grazndes propdsitos que se persiguen, los conceptos fundamenta-—-

les & decarrollar y los aprendizajes esenci:zles? de tal manera-

zue a partir de esta etapa de esclzmrecimieanto se tengan eleren-—

tos para fijer criterios de acreditecidn de un curso, etc.

Una de las funciones fundamentales gu: cumplen log objetivos de
)

aprendizaje es determinar la intencionelidad y/o finzlidad del-

acto educativo ¥y explicitar en Forma clara y Tundementada los a

prendizajss que ce pretenden vromover. Otra funcidn es dar ta—-
ses pers planear la evaluacién y organizar los contenidos en ex

oresiones. Se debe tener presente gue los mismos deben expresar
con lcaridad los aprendizajes importantes gue se pretende alcan
zar y formularlos de t2al manera, que incornoren e integren, en-
forma mde cabal, el objeto de conocimiento o fendmenos de la —-
P

[

realidad gue se pretende estudiar.

Seleccidn 7 organizacidn del contenido en el contexto de 1= di-
déctica critica

%1 prorlema de los contenidos es un rengldn fundamental en la -
tarez Cdocente, ya gue comporta prdcticamente todes la problemdti
ca pedagdgica. T1 contenido 7 el método solammnte pueden ser fi

jados en funcidn de los difer s Srdenes de finalidgad 2 los -

cuales la eduvacidn misma debe responder,

Ean)
Juloe 0 4 o . .
n el proceso de €iseranzag-aprendizaje, es fundamental presen--
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ar los contznidos lo menss fragmenicdos positle y promover a-—

t

i
D

1

endizeies que impleguen operaciones superiores del pensamien~

+

to, como son: el 2ndlisis y la sintesis, asl como las capacida-
des criridas y crestivas.

T1 conocimiento es complejo, pues ningin acontecimiento se pre-
senta aisladamente. Se reguiere de buscar las relzciones e inte
racciones en que se menifiestan ¥ no presentarlo como un frag--

mento independiente v estético.

Planeacidn de situaciones de apreandizaje

—

es situsciones de aprendizaje son parte importante de la esirz

k.

N
{1

tegie s£loral, se supediten a la concepcidn de aprendiza

x

e sustente. Por supuesto, no es suficiente definir el asrendi-

6]

zaje como un proceso dizléctico, como algo jue se construye, si
no que es necesario seleccionar las experiencias iddneas para -
gue 21 =lugno realmente opere sohrre le conocimiento y, en consg
cuencia el profesor deje de ser el medizdor entre el conocimien
to y el grupo, para convertirse en un promotor de aprendizaje a
travéds de una relacidn mfs cooperativa.

Zn la perspectiva de lz diddctica critica, donde el aprendizaje
es concerido como un proceso gqu2 manifiests constantes momentos
de ruptura y reconstruccidn, las situaciones de aprendizaje co-
brazn una dimensidn distinta a los demds plantearientos, pues el
énfaszis se centra mds 2n el proceso gue en el resultado; d=z a—-
guf la gran importancia de las situaciones de aprendizaje como-

experiencias que promueven lz participzcidn de -

O
O
]
0
m
o
o

los alumnps en su propio proceso de conocimiento.

B S

© emta gy e



40

"pzucena Rodrfzuez propone gue las actividades de aprendizaje -
se organicen en tres momentos metddicos:

10. Una primers aproxzimacidén 21 objeto de conocimieato.

20, Un andligis de] otrjeto para ideantificar sus elementos, pau-
tas, interrelaciones y

30. la reconstruccidn del objeto de conocimiento."4

Bstos tres momentos aplicados z la orgaaizacidn de situaciones-

de aprendizaje son denominados de apertura, que estarfan encami

[

[0}

nados 2 proporcionar une percepcida glotal del fendmeno & estu-
diar, de desarrollo, que se orieatan a la blsqueia de informa—-
cidn v =21 trabajo con 1z misma, 1o gque significe hacer un andli
sis s2m-lio v profundo. Tstos procesos permiten la eleboracidbn -

del conocimiento; y de culminacidn enceminados a reconstruir el

tems o situacidn.

Problemética de la eveliacidn en 1= Didfciica critica

Ia evaluscidn es un proceso eminentemente diddetico, se concite
como una actividad gue, convenientesmente planeads 7 ejecutadg,-
puede coadyuvar 2 vigilar y mejorar la calidad de toda priéciica
pedagbiica.

Ia evaluzcidn es un proceso que permite reflexionzar al partici-

pantel del proceso enseflanza-aprendizaje sobre su propio anren-

- v

-

der, a la vez gque nermite confrontarlo con los dem’s mismbros -
del grupo v la mzaers como =21 grupo vercibid su propio proceso.
La evaluacidn asi c-ncetida tender{s & proviciar gue el sujeto-

sea autoconciente de su proces
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zar o esiudiar el proceso de aprendizaje en su totalidad, abar-

4, Tvidem, p. 194,
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cando todos los factores gque intervienen en su desarrollo para-
favorecerlo.

Con la Diddctica critica, no debe esperarse lag receta nedagégi-
ca, puesto jue no tien modelos acabados ¥y oropicia a cada docen
te gue tenga flexibilidad y creatividad en el uso de técnicas -

particivativas.

B, Andlisis Curricular

Dentro del programa de educscidn preescolar se pregsenta una or-
ganizacifn de juegos y actividades relacionzdos con distintos -
aspectos del desarrollo, a la gque se le ha denominado orsaniza-
cién por bvlogues ¥y que permite integrar en l=z préctica el desa-
rrollo del nifio. A este aspecto, es pertinente reiterar gue el-

¥

nifo se desarrolla como une totalidad y gue se aproxing a le --

reslidad con uns visidn total de la misma. Se manejo gue la pre
sentecidn de las actividades por “logues no contrzdice el prin-

cipnio de globalizacidn, gue estos se relacionan no en forma ex-
clusive pero si predominantemente con los distintos aspectos —-—
del desarrollo in“antil.

Tsta organizecidn responde més a necesidades de orden metodold-
cico va que se trata de garantizar un equilitrio de =actividades

que pueden ser planteadas nor los nifios, pero siempre bajo 1z 0

cufa v sugerencies del docente, guisen eg el verdade

L3

reintacidn,
ro responsable de lograr este eguilibrio y conducir el proceso-
en gesneral.

Se considera gue los blogues de juegos 7 actividades gue se pro

ponen son coungruentes con los principios fuandameatales jue sus-

s P R T I R R T T N S A
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tentan el programa y atienden con una visidn intepral el desa-—-
rrolio del nifio. Las actividades vistas desde la perspectiva —-
del *rlogue de juegos y actividades matemdticas, permiten que el
nifio pueds estallzcer distintos tipos de relaciones entre perso
nas, otjetos y sitvaciones de su entorno; realizar acciones gue
le vresentan lz posibilidad de resolver problemas jue implican~
criterios de distinta naturaleza: cuantificar, medir, clasiii--
car, ordenar, agrupar, nombrar, ubicarse, utilizar formas 7 sig
nos diversos con intentos de representzcidn matemdtica. Son ac-
tividades gue ofrecen tembién la oportunidad de entrar en rola-
cidn con gran diversidad de o-jetos desde la perspectiva de sus
“ormas vy relaciones en d espacio, lo cual implica reflexiones -

specificas que anteceden a las nociones geométricas.

D

%1 docente trata de desarrollar actividades que reguieran de ma
terisles interesantes, variados y con cuglidades diversas para-
ser manipulados, transformados y utilizados en diferentes crea-
ciones. Propicia actividades y relfexiones interessantes durante
las dindmicas, con el fin de cuestionar los razonamientos del -
nifio sobre lo gue hace. Aproveche el interés espdntzneo de los-
nifios en cuslguier oportunidad de la vida cotidiana, para que -
el conteo que hagn de los okjetos tenga sentido para ellos.
Establecido lo anterior, parecs que la reflexidn sobr> la expe-
riencia v la inteligencis matemdtica del niffio en preescolar (em
pezando, es obvio, por replantearse el proceso enseflanze~apren—
dizaje) exige unss eclaraciones como:

~nuestra inteligencia y nuestra accidn dete enfreatarse con un-

muindo denso y dssconocido, cuyo dominio exige cierta capzcidad.

R N T Y
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-la realidad creada en la escuela ¥ lo realidad cotidiana se --
ven sometidas a una separacidn jue pones en peligro 1o capzcidad
crftica gue vermite comprender, reflexionar, actuar sobre las -
cosas, més alld de una simple adquisicidén de normas de usos & -
las que habitda la propia escuela.

Tor ello, se considera interesante gue la renovacidn & los pro-
sramas, contenidos ¥ mnétodos de toda escuela, se dirijsn z una-
reconciliacién entre los itemes de la escuela ¥ la cotidianidad,
vy temhién a lz asuacidn de un aprendizaje estimulacdo, dirigido-
o orogresivas conjulstas estatles, ampliss, generalizables.
Tetos objetivos, qus obviamente estdn relacionados con ua largo
perfodo escolar en la adecuacibn bdsica, invitan a reflexionar-
sotre log aspsctos de una formacidn 18sico-matemdtica que inte-
resan 2l nifio gesde los primeros affos de su vida. la interven——

cién de l= escucla se inserta en unos Drocesos gue se ponen en-

sccidn en les experiancias vitales del niffo, gque estén inmersos
en situsciones subjetivas ¥y objetivas lmpreg 12das de gestogy ——
lengsuaies, problemas de naturaleza mzatemdtica.

gy vida de subsistencia estd llenz de estos reclamos (la canti-
dad de su comida, la duracidn de su tismpo de reposo, 21 tamaiio
de 1z ropa que llevs, etc., y tamrién sus jucgos ( la torre al-
ta, las oiezas de sus construcciones, lzs escaleras gua sube y-
tajs contando, la cubetits gue llena de arensg, los Jjuegos coa -
el =zgus, etc.) o en su encuentro con pesos, voltUmanes, dimensio

nes (cuvando va a hscer las compras con su madre, cuando recorr

wns supsrficie grande, cuando lanza z2lgo a distancia, etc.),; —-—

consiantemente recurre 2 términos esnacisles y temporzles me——-
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diante el ofdo (la distancisz a la escuela, los xzetros de tela -

gue comprz mamé, el larzo viaje para ir de vacaciones, la hora-
de ir 2 la escuela, es pronto o tarde parz comer, etc.).
Todos estos ejemplos gue se podrfan continusr, son simples de--
mostraciones de cuantas acciones, ohservacionesm, relaciones, —-
conceptos, usos, simboles de tipo matemdtico, se encuentran en-
la experiencie cotidiana del nific.

"3i se prestz atencidén con interés, se podrd entender el empefio
constante @él niffo en intentar encontrar solucidn 2 los proble-
mas con gue se enfrenta, por esto se le debe considerar un pro-

tagonista interesado en su propio crecimiento y en la creacidn-

de sus conocimientos."5

La iniciacidén d= conceptos de tipo matemdtico exige ese recorri
do que el nifio, en general, sigue en la formacidn de conceptos;

de hecho se trata de llegar 2 la conjuista de un sistema de cri

terios ¥ modelog que a. udan a laz organizacidn de lzs informacio

nes sensorigles y nercentivas.

La habilidad gue se desarrolls mediante una seri e actividg——

@
[

des (seriar, clasificar, pon=r en correspondencia, poner en re-—

lacidn) implica aociones matemdticas, por las =ctividzdes gque -
se proponen en lz2 presente provpuesta, dan pie i1 desarrollo de-
dichas habilidades con el fin de coadyuvar ean el desarrollo de-

las egtructurzs 18zico-matemdticas en el nifo.

C., Situzciones de Amnrendizaje

A

No se puede des rrollar en un niffo el aspecto 1&zico-m-temdtico

[ [adin
Ze D.:‘LP,

Lecturas de tpoyo, p. 101.

- g PR
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simplemente platicando con €1, al contrario, hatrd sue dejarle-
actuar. Se deberdn atarcar situaciones, que una vez presentadas
al niffo, tenga la oportunidad de experimentar con el objeto de-
conocimiento, observar detenidamente, elaborar preguntas, Tres--
nuestas, comparar resultados y conclusiones con sus compafieros.
1 nifio en el estadio preoperacional reguiere mds de experien--
cias concretas gque del uso de la palabra. Propiciar situaciones
donde el nifo sea capzz de participar y jue representen interés
parz 81, donde se generen necesidades, confliclos ¥ duvdas que -
propicien la comunicacién e interaccidn grupal, es uno de los -
fines con los gue se elzboran las situsciones de aprendizaje --
que se mencionan mss adelante.

TLa educadors intervendrd sblo en el momento precigo, dandoc res-—
pusetas, integrando materizles 7 equipoé, organizando acciones,
en fin, guizndo metodoldbgicamente las experiencias del nifio,

L continuvacidén se enumeran las actividades a realizar ypars el -

logro de los objetivos mencionadogs en relzcidn al desarrollo de

leg nociones légico-matemfticas del nifio preescolar.

Actividad 1

Clasificar nojas de plantas

Obietivo: Istablecer clases y sublcases al clasificar.

Cuando se realice algln paseo con el grupo & un determinsdo lu-
car, cus=ndo estén reotfando sus plentitas del drea de ciencias,

al inicio de primevers, > en cuslguier otro momeanto, se platica

con los nifos sobre el “pllaje de los drboles v plantas. Se les

e e B R . SRR LI B W
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pregunta: ;Se han fijzdo cémo son las hojas de las plantes?, —-—
;,son todas igusles?, squé diferencias hay entre ellas?, etc., -
propicizndo gque los nifios explijuen con sus proplas palabras, -
céro es su punta, su base, su nervadura, gue forma tienen, etc;
interesarle en conocer mis acerca de ellas, invitarlos a colec-
cionarlas y traerlgs al Jardin.

Teniendo ya coleccionadas las diferentes hojas, se les pide gue
las observen bien, incluso se les podréd proporcionar una lupa ¥y
se les explica su uso para gue les arude en su irabeajo. Se les-
invita a gue las organieen de alguna forma, quizds por tamafio,-
que serfs lo mds sencillo, para luego buscar en grupo otra for-
me de clasificarles. Permitir gue el grupo determine un crite--
rio pera realizar la clesificacidn definitiva. Fuede ser por la
form2 de su punta, por ls formz de su tase, por su nervadura U-
otras gue deseen. Se les podréd guizr para gue observen, en caso
de que se elijan dos o mds criterios para clasificar, como ho--
jas con las mismas caracterfsticas, pueden estar en dos o mis -
colecciones a lg vez.

Une, vez hecha l= clasificacidn, la pusden poner en un cuadro en
el rincdén de ciencias o colocarlas ea alzuna carpeta, o en uvn -
lugar destinado para 2llo, Ce modo gue puedan seguir agregando-
otro tipo de claesificzciones.

Lo mdés imvortaente es gue el nifo encuentre distintos criterios-
para clasificar unz migma coleccidn y finalments elije zlguno -
de los mencioncdos en el grupo.

2uizd va se havan realizado algunss investiraciones de este ti-

-

Po con los nifios, pero no se hg tenido lea oportunidad de siste-

L R AR A N wo R G
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matizar los conocimientos adgquiridos, y probablemente se ha per

dido esa informacidn.

Aetividad 2

Organicemos nuestros m=teriales

Objetivo: Descubrir gue existen diversas formas de clasificar -

un mismo conjunto.

Tsta situacidn se puede realizar en cusluier época del afio es-
colar, pero quizd sea mds Util al comienzo del afio, cuzndo €s -

necessria la organizacidén ds las freas de tratbajo.

Se puede iniciar preguntando @ los nifios qué hace nuestra mama-

para localizar los szlimentos, los trastos, las cucharazs, etCe.—

A partir de las respuestas se hace ver la importancia de gue —-

nuestro saldn se organice de manera tal jue se puedan encontrar

y utilizaer los materizles cuedo sean necesarios. 5SS convenlen—

te gue los nifios observen 7 sefizlen alfunas caracteristicas de-

los materizles & ordenar para poder estatlecer criterios de cla
ificacidn.

las 4reas podrdn ser acomodadas ;7 orgmnizadas eligiendo los cri

]

terios clasificstorios de los nifios, estableciendo clases ¥y sub
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Tste activided no podrd realigzarse sin antes dar une explica—-—-
cidn =1 nifo de para gué y por jué de la existencia de las A

reas de naturazleza, de -ramatizacidn, construccidn, sréfico, --

S w2 W



o 48
Actividad 3

Coleccionemos cosas gue nos gustan

Ovjetivo: Realizar diferentes colescciones establzcisndo clases-
y subclases.

Traer 2l Jardin de nifios las cosas que les gusta, es 10 que a -
le mayorfa de los alumnos les agrada, es por ello gque se aprove
cha para realigzar egta actividad.

Se les pide 2 los nifios gue lleven al aula dog o tres cosas que
mds les gusten. Cada nifio trata de describir los ohjetos que —-—
llevd, dando asi las caracter{sticas de los mismos y mostrando-
a los demfs los objetos para asf ir estableci=ndo criterios cla
sificatorios, gue podrin ser de forma, después de color, por su
uso ¥ otros criterios gue surjan de los propios nifios ¥y que les
interese llevarlos a la clasificacidbn. Al ir realizando cada u-
ne de log clasificaciones el nifio podrd observar y ademis si a-
s{ 1o guiere, plasmar gréficamente las diferentes formas de clza
i“icar. In estz cctividad el propio nifio podrd darse cuenta y-
deducir gque un mismo objeto pusds gustarle & variss nifios 0 ——-—
hien que ese otjeto puede pertenecer e varios coniuntos.

Los otjetos podrdn permanecer en el saldn el tiempo jue sea ne-
cesario, btuscéndoles un lugar para jue cuando surja el interés—
por ‘ruscar nuevos criterios, estdn a2l alcance y moder llevar a-
cabo las actividades necesarizs con =llos.

Tsta misme actividad se puede realizaer con juguetes, Totellas,-

telas, piedras, etc.
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Actividad 4

Salimos a caminar

Objetivo: Utiligar objetos del entorno y establecer con ellos -
clases y subclases,

Tods la clase sale a caminar alrededor de la escuela. Cada nifio
llevsa una bolsita gue vrepara con anterioridad.

Durantie el recorrido la educadora dice a sus alumnos: Ahorg tOo-
dos van a buscar algo sin vida y lo van a guardar en la bolsa.-
Iuego despuds les pide gue busguen: Algo duro, zlgo verde, 2l1go
grande, algo chico, etc. ¥y guc vaya despositando todo ello en -
su tolsita.

+ !

pidid, terminerdn el -

[&]
)
-t
[©]
n

Cuando yz han juntado todo lo gue

recorrido, regresaran al plantel, se reunirdn todos en un lugar

v muestran lo gues recogieron.
Después de gue observen los materiales con detenimicnto, se em-
pezard sz preguntar: ;qué cosas verdes trajeron?, qué cosas —--

rd

grandes?, s;cudles son las cosas chicas?, etc. e irdn colocando-
apsrte los conjuntos.

Se pueden volver 2 reuinir los materisles y que sean los niffos-
gquienes estavlezacan otros criterios 2 clasificar, de ests man
ra observard que un mismo elemento puede entrar en vVarios con--

juntos.

Actividad 5

Juego de los vestidos
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SU grupo.
Tos nifios forman una ruedz en 21 patio y la educadora les pide-
gue ohse:ven bien v digsn si todos estdn vestidos igual. Los ni
fog relfexionzrdn v dardn sus respuestas.,

Despuds de ello se leg dice: Jugaremos para ver guienes gl ——m—
traen 2lgo parecido.

La educzdora dice:

¥ Pasen al centro los nifios gue traigsn puesto algo blanco.

* phors salten los gue traican un rantaldn tlanco.

Pregunta: gbrincaron todos los gque trafan algo Tlaaco?, sguie--
nes brincaron?, ;por gué?.

*¥ Cada nifo regresa & su lugar en la rueda

* Bringuen los gue tienen zapatos.

¥ Dringuen ahora los gue tienen zapatos negros.

Preguntas squienes brincaron dos vaces?, ,DPOT qué?.

*¥ ishora van a correr hagsta el £Zrbol los gue traigen camisa
Pregzunta: ;cudntos corrieron?

¥ Que tojuen el 4rbol los gue traigan camisa roja.

*¥ Se sientan en el suelo los gue tromigsn camisa blanca.
Pregunta: ;qué hay mis, nifios con camica roja o niffos con cami-
sa blenca?, jcudntos hay con camisa roja”.

*¥ shora corran las que traigaen falda.

* Prinjuen bien 2lto las nifias gue traigsan folda azdl.

-

u
8
N
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Presunta: ;3ué hay mds, nifas con fzlda o niflas con fal
Sgte activided vpodrd segulr y/o camliarse segln el vestuario de
los alumnos y no sélo el maestro seréd juien dé la orden, pues -

podré ser sustituldo por zlsuno de los nifos.,
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Actividad 6

En qué se parecen?

Objetivo: Encontrar semejanzas y diferencias.

Teta actividad podrd realizarse seztn el tema o proyecto Jque se
esté realizando en clase.

Bjemplo: ®n el proyscto del rancho, la educadora podréd vrezrui-
tar a los nifios: ;Bn qué se parecen un perro y wn caballo?

un guzjolote y uns zallina?.

Una chive y un borrego?.

Un pato y un pdjaro?.

Un burro y un puerco?. etc,

Siempre gue sea positle, la educadora estimulard para que haya-
varias respuestas. En cada prezunta, después gue los nifios en--
cuentren las semejanzas, se pide gque se encuentren 7 mencionen-
las diferencizs: ;Y en qué no se parecen?,

Actividad 7

Zlaborar germinadores con diferentes semillas

4

Objetivo: Construir series y establecer rel-ciones comparativas,
Se les pide a los niflos que lleven semillas de diferentes espe-
cies, se okservan caracteri{sticas como forma y tamafio, cada ni-
fio elige un tipo de semilla de todas las que se coleccionaron.-—
Se reunen también recipientes transparentes, algoddén y agua. Ca
da nifio coloca de dos a cuatro semillas en su recipiente y so--

bre ellas algoddn mojado.

Los nifice obgervan lzs transformaciones de lss semillas diaria-

mente y cuvidan de su germinador.
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Los nifios deben ir registrando ya sea de menerz individuzl o —-
grupal los cambios que sufren las semillas, observan su germing
dor y lo comparan con log de sus compzfieros.

Se pide que se selccione el gue hava alcanzaedo mayor aliura, —-
(vero no se descartan los demfs), en adelante s8lo se hacen Tre-
cistros de ese germinador.

Los demfs podrdn establecerse de mayor z menor, util zando al--

>

oe Ders llevar = cabo 1z medi—-—

Fa

gin materisl elegido por los nifl
cidén. Los nifios podrdn ditular en una tarjeta la plantite gue -
crecid mds v la gue crecid menos. (4qufl se necesita la ayula de

dentificscidn en el reverso-

bt

la educadors parz cnotar daotos de

3

de ls tarjeta pars ser archiv:

a
ad

{0

gsacarse cuanlo Sega necesg—-

)]
w

a
rio).

Despuds se les pide = los nifos gue se reunan de acuerdo 2la se
milla que pusieron a germinar (equipos de iguales), se leg pide
que los ordenen de mayor = menor en crecimiento de las planti--
tas ¥ gue se registren.

Se puede también reunir las plantitag mayores y de ah

o1}

d

W

souds de unz formacidn la jue ha crecido méds y la que ha cre-
cido menos.

Se podrd hacer un registro final con los nifios de la planta que

con la gue crecid menos.

Pare el deszrrollo de est= 2ctividad serdn cegsarios varios —-—

3
»
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Actividad 8

Juego educativos Crande-peguefio.

Objetivos: Identifigue el temaffio de log objetos.

Se sienta =2 los nifios en un semicirculo, se les presenta dos ob

jetos, uno grznde y otro peguefio (iguales pero de diferente ta-

o cuslguier tipo & objetos que permitan ests

- 4
o

cia. Se le dice gue se va & esconder detrds de la educadora los

el objeto peguefio deberdn permanccer callados hastz jue vuelva-
a aparscer el grande.
Tl juego se inicia lentamente y se va aumenizndo la velocidad -

D

n anarecer y desaparecer loc otietos.

Actividaed 9

Domind de fisursas.

Otjetivos: Identifigue figurss, tamafios, colores y las selecclo-
ne.

%1 domind podréd ser elsborado por los nifios del sruzo, pesando-
en cads cuzdro de las tarjetas una de las figuras (ya ideatifi-
cadas con anterioridad). Se utilizan figuras geomdtricas como -
el cusdrado, el circulo, el trifdngulo, rectingulo y romtos de -
diferentes toamafios y colores. Je elaYoran 5 tarjetas por nifio.-

(o mfs si se congider= necesario).

®
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Bl juegzo podrd ser emnezado por alguno 4

juz colocz
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dos =2n cfrculo participan en el orden en gue se ancuentren sen-

tados. 31 primero coloca vns tarjetz o ficha cando ple para gque

el niffo de engesuida reflexione, vea sus tarjetas y si tiene, a
comode la gue corresponde, si no dard el pase a su compafiero de

enseguida. Todos los niTos podrdn perticiper identificando las-
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firsuras, colores y tamafios. Gang el nifo gu
den indicadp primero sus tarjetas. 71 juego podrd continvar has

ts gque ningln nifio tenga tarjetas. (Ver anexo 1.
[l (.

Actividad 10

E1l pollito..

Objetivo: Orden=r unz secuencila.

Pars ests actividad, serd necesario gue la educadora presente -
el materisl nscesario para realizarla por eguipos de cuatro ni-
fios, dando a cada eguipo 4 ld=inas con: un hucvo, una zallina -
empollando, un pollitowsaliendo del cascardén y un pollito. (Ver
anexo 2).

Despuds de haber formsdo los eguipos, le =2ducadorza da el mate--
risl en desorden y pregunta: squé hay sn crdz dibuj
gue se hayan examinzdo cads unza de las 1liminas, se pide a los -

nifios gue las ordenen: ;aué pasd primero, nacié el pollito o la

[@F]

gallinzs pugc el hu-~vo?. Ahorz van a ordenar todos los dibujos -

empezando por lo jue pusd orimero, siguiendo nor 1lo gue pasdé —-
despuds, asi hasta tener todos los dibujos ordenzdos.

Se estimuls 1z discucsidn entre los nifios sobre 12 ulbicaeidn co-

rrecta de cadg una de las figuras.
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Si los nifos no pueden ordenar la secuencia, la educadora podré
. . . A . : L .11%(__ m:{‘)
intervenir poniendo el primer dibujo ¥y »regunta: jgue nay ajul:
Gespuds de dste ;cudl seguird?. Ahors sigan ustedes.

Si los nifios acomodzn mal las fisuras, lz educadora dice: jes—-

)

t4n todos en su lugar?, ;puede ser gue ésta vay: acd? (seflala -

la mal colocada) ;por qué?, sno serd mejor ponerls acd? (sefiala
el lugar correcto) haciendo gue los nifios reflexionen.

Cuando los nifios han ordensdo correctamente la secuencia, la e-
ducadora preguntas: ;gué estd antes del pollito saliendo del cas
cardén?, ;qué estd despuds?, s;por qué pusieron el pollito solo -
hasta el Ultimo?, sdespubs de cudl estfd el pollito solo?, etc.

Todo ello con el fin de gue el niffo observe y reflexione para-

poder seguir una secu=ncig.

Activided 11

Loterfiz numérica

Qbjetivo: Identifigque formas y cantidad.

Se presenta uns loterfa semejsate = la tradicioanal, sélo gue en
vez de gue en czda cuadro se encuveatre sblo una fijura, en ésta

se ponen de una a diesz figuritas en cadz cusdrito, tanto en las

tarjetzs de le baraja como on cais cuadro del tabtlero, (Ver ane

(%)
g

X0

0
Podrén participar tantos nifos como tarjetas de loterfs exiestan,
Bs importante gus los dibujos sean de otrjetos diferentes para -
facilitarle &1 nifio un noco el conteo durzate el juego.

Ias regles del jusro son iguales a las de la loterfs tradicio--

-5 s

naly, sélo que en lugar de gritar el nombre de la figura, se gri
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ta el nlmero de figurss gue hays en la tarjeta, para gquz los ju
cedores pongan una Ticha en ese cuadro (sin gue importe el gue-

les figuras sezn diferentes, 1o qus ha de tomarse en cuenta es-

Cane el nifio gque llene primero todos los cuadritos de su loteri
a. Una nota importante es dejar el tiempo suficiente para gue -
los competidores busguen en su loterfa si en realidad tienen el

ndmero que se estd gritsndo.

Actividad 12
Tabvlero -oa dados

Objetivo: Reelizar acciones de conteo y establecer corresponden

cie,
Se le dz a cadzs nifio un tablero con 25 cuadros peguerios, este -
. - N . . ’ . P ] .

juego se modrd realizar con un méximo de ocho nifios pzara agili-
zar lo actividad y no tengan que esperar demasiado tiempo entre
sus varticipaciones. Se utiliza un dado y se estatlece un orden

de juero; ademdés de contar con las fiches suficientes para el -

B3

1180

-

1 primer jugudor debe tirar el dado y contar 1o cantidad de —-

=

puntos gue salieron. Despufs coloca en cadsa cuadro de su tatle-
ro tantas corcholatas o fichas como hava obtenido. Se ir

do el turno a participar v gazna el Jugedor que hayz llenzdo su-—

tahlero vprimero. (Ver anexo 4.

Actividad 13

Carrerse de coches.
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Objetivo: Que realices actividades de conteo al avanzar v/0 Tre—
troceder.

Se elabora por parte de lu educadora o si se quiere con ayula =
de los a2lumnos un tablero de juego (Lnexo 5).

Se utilizan varios carritos pegquefios de diferentes colores (uno
pars cada jugador), o bien corcholatas o cualquier otro objeto-
que sustituys al carrito.

1 orden

@

Un dado y eguipos de dos a ocho Jjucadores. 3Se€ esthl=ce
de juego y cada jugador debe tirar el dado y avengar tantas ca-
sillas como vuntos obtenga.

Ias reglas que se estzblecenpzara 21 juego son:

Si cae ea la gasolinera avanza dos veces lo gue marcea el dado.
gi cee 21 el taller mecdnico tiene derscho a tirar =l dado otra
ez,

i e=me en carino con baches, avanza un tunto menos de
marcd el dacdo.

Si cae en casills de carro descompuesto, regresa al taller mecd

5i cz2e en llanto vonchada, pierde el turno.

Si cae en carro sin gesoline, regresa a la gesolinera nfs préxi

Si cme en 120 Kme. por hora, avanze trec casillns méds de las —-

X}

que marcd el dado.

Oa .2 el nific que llegue vrimero 2 la meta,

-
3

W

educrdora podrd intcrvenir mientras los competidores se a-—-

Q

' d

prenden las reglas 21 juego, o bien como un competidor m2s.
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Actividad 14

Ias abejitas y sus flores.

Objetivo: Que realice l= correspoudenciz uno a uno.

La educadora da a cada nifio 6 piedritas y Gice: Vamos & jugar a
que estas piedritas son abejitas, pero estin muy tristes porque

no tienen une flor , asf gue ustedes tienen gue dibujar una pa=-

v

P4

ra cada abejita. Se le da al nifio el material neceserio para e-—
1llo, o bien se deja livertad para gue cada uno las realice como
pueda o gquiera.

Variante: Ia educadora dices Van a traer unz flor para cada una
de las abejitas, para gue todas las abelitas tengan su flor. —-
;qué tienen gue hacer pars saber cufntas florss van & traer?. -
Yo se vale salir muchas veces. Tienen gue salir unz sola vez.
Se estimula a los niffos pars gue discutan entre ellos lo gue —-
tienen gue hacer.

41 Tfinsl les pide a los gue soluciongron el protlema gue cuen-+«
ten al grupo ¢bmo lo hicieron.

Habrd quienes no puedan resolver el problema, Juisnes lleven --
las piedras para afuera y ponen la flores y las pledras en co--

-

rrespondencia o quienes cuenten las piedras y luego vayzn & tus

Ias piedritas pueden ser sustitufdas por ditujos de zbejitas —-

rez2lizados por los nifiog,

Actividazd 15

Juego de gillas
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Objetivo: ZEncuentren zal-una maners de @ber si una determinade -
cantidad de orjetos es eguivalente a otra.

Ta educadora invita = los nifios a jugar, les da asientos (si--—-
llas, bzncos © cajones! cuidando que have uneg silia menos que -
1a cantidad de niffos que participan en el juezo (ejemplo: si —-
hay 15 niffos da 14 sillas). las sillas pueden ser los asisntos-
del c=midn, o para las visitas, etc.

Ies sillas se colocardn er cfrculo con los asientos haciza afue-
ra. Cuando las sillas estdn colocadas se pregunta: ;,eémo hace-—-—
mos pars saber si lgs sillas alcanzan para gue cade quien se —-—

sisnte en una?. Deja que los niffos Tusjuen la forma de saterlo.

-

Cuando descubren gue Talta uvna sills, la educadora propone el

juego: Ustedes van a correr despacio alrededor de las sillas —-
mientras vo hzgo este ruido (puede aplaudir, hacer ruido gol-—-
neando aloun obieto o coa algin instrume: o musical}. Cuando de
ja de hrcer ruido ustedes corren a sentarse en uns silla. No se
vale que estén dos nifos ~n 12 misma silla.

41 guedzr un niffo sin ®msiento, la educzdora prervnta: jcudatas—
sillas f=ltaron?. Refiridéndose a2l nifio gque gueds sia asiento di
ce: thora t8 vas = hacer el ruido mientras yo guito otra silla-

e demds corren (saca uns £ill: delefrculo). gilcznzardn las

Q

1
eillas pars los gus von 2 seatarse ahora?, ;por Jué?,

Cade vez gue Un nifo se jusda sin asiento se sacz otra sillas —-

Tariantes: Se anrovechan otrz: situaciones para gue los nifiog -
busguen unz manera de sater si uns cantidad de otjetos es ezul-

velentz 2 otra. Ijemnlos:
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Con una cantidad cualquiera de flores: ;Alcanzardn estas flores

para que todos le lleven una a su mamd?. ;Cémo haremos para sa-
ter?.

Con Frutas: ;C6mo haremos parsz sater si alcanzan las [rutas pa-
ra ge cada quien se coma una®.

Ta educadoras cambiz la cantidad que se va a repartir, de modo -

que unas veces sobre y otras veces Talte.

D. Tvaluaciidn

Todo ser humans gue trabzjs necesita del reconocimiento de sus-
esfuerzos y de su capacidad, esto le ayuda a sentlir afecto 7 sg
guridzad.

71 escolar no escapa a esa necesidad, todo tratajo elatorado --
por 41 debe no sélo ser reconocido, sino aguilatado y evaluado.
Se tome en cuenta todo esfuerso desplegsdo por el clumno como -
impulso par- sezuir adelante y un dato gue permita al maestro -
conocer las caracter{sticos personales de los alumnos para en -
conjunto corregir las deficiencias y superar l1os aciertos.

La eveluacidbn consiste pues, en rzcoger las informaclones nece-
sarias pars apreciar la eficacia de & accidn =zducstiva. Se pro-
pone como objefivo reglamentar ess accibn, es decir, zjustarle-
meéjor a las necesidzdes infaﬁtiles, en fin de hocerls mds efi-—-
caz; como el factor jue esid al servicio del nifio y cuye finali

-

dad no eg sazncion-r log resultados del aprendizaje sino gqus de-
modo decisivo interviene en el »roceso educativo par: su perfec

cionamiento.
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Se realiza en forma continua, sin iim‘tarse a sefiglar la distan
cia entre los otrietivos y los resultados, sino gue, sobre todo,
pretende conocer los factores responsables de los mismos, permi
tiendo realizar los ajustes necesarios durante su ejacrecidbn, ——
Los reajustes gue ce hagan é partir de la misma, tendrén por fi
nalidadé adaptarse a las caracterfsticas de los alummos, contri-
buyendo =l perfeccionamiento del ecucador y de los elementos —--—
gue intervienen en =21 proceso educativo.

Con respecto a2 los nifios serd intersente tener claro gué cono--
cen, jué sabsn hacer, las estrategias jue emplean para resolver

etermingdo problems, su nivel de expresidn, etc., no de modo -

[@N)

gensral, sino referido a aquél asveclo concreto gue se propone-
evaluzr,.
Se anzliza 1ls informacidn jue se recopile para ajustar las acti

. = = L

videdes o las necesidades gue se hayan observado.

(i

Te ests manera se pondrd en préctica la actividad con los ajus—
tes vrovistos, de modo jue durante el desarrollo de lo misma ha
brd qus sesulr evaluando si las acciones puestas en juego son a
certadas, en gué podrin mejorar, precisar sobre la marcha los -
camios oportunos y comprobar le progresidn individuval de los -

-

nifos resvecio a su puato de partida.

e

Ta técnics mds =adecusda vara realizar una evaluscidn de este ti

9

[

po, serd sin duda le okservacidn con lz ayula de instrumentos -

gue permiton en registro y la sistemstizecidn de los datos ob--
servodos.

Con ells no se pretende otcervor sin mds todo aguello gue suce-

de, sino hacerlo de un modo especifico, dirigido concretamente-
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a aguello sus interesa saber

(]

centrar neccsaria-

[eF)

Desde luero, 1z orservacida no sélo se ha
mente en el nifio en todos los aspectos de su comnortamiento ¥

e su vide en le escuela, sino gue

Cu

en la= distintaes gitusciounes

sbarce tamridén otros campos relscionados coil é1l, pues se inclu-

ye o todos los elem2ntos gue rodeen 2l nifo y a su actividads: -
materis]l didfetico, educador, oiros niffos, actividades, de cara

g ver cdro zmctla y se iaterrelscions con cata uno de ellos.
Hay que considerar la svaluccidn de procesos de desaprollo indl
vidual como grupsl, por lo jue serd necesario se Nags permanei-

te duroante todo 21 afo escolar.

Tn cuvsntio =1 desarrollo individual del nifo, observar si €ste -
se desevuelve sin diferencias extremas, estando zlerta en el

ceso de monifectaciones sifnificatives que pudleran despertar -
preocupacidén. Se hace necesario observar aspeclos nés especifi
cos de su desarrcllo como aguellos intervinientes en las activi
dades 18r3ico-matzméticas; haciéndo de la misma maners un regis-
tro esvnecifico =1 respecto. (Anexo 6).

Tes actividades constituven, 2ne&l, la parte central del traba--
jo, en ellas se operativizan y relacionan todos los frctores --—
gue int-rvienen y d:an la positilided de jue el nifio tensa dis——
tintos 1inos de experiencias, por lo jue se considera imporian—
tn tampidn hacer una eveluzcidn de las migmas. (4nexo 7).

As? temriédn, log materinles se constituyen en unmedio para reg
lizar una deterrineds sctivia=d v lozrar con ellos précticas e-
stivas v en las gue los niffos intervienen easu manejo, te-—-

niéniolns en cusniz tartién para su evaluzcidn. (inexo 3).



Bn cusnto 21 docente, 28 couvenisnte gue conrecpecto a s mis-—
mo consider: sus actiiudes, s=zntimientos nersonales, zel comon -
lz maner=z de realiz=r su préctica cotidina, por lo que deberd-~
co-isiderzr slzunos =spectos a autoevaluar. ( Anexo 9 Ve

Sea cual sez la modalidad de observacidén, o la combinacidn de e
llas gue el docente emplee, es convenlente retomar algunas con-

sideraciones sobrs el uso de 1z técnica de ohservacidbn; estss -

[SIORO

©
(]

ILa reslidsd casi siempre es mds rica gue dos esguemss gue trae-

=
CE

- Foy
mvVar uag

(D

O

consigo el observador. Zsto es, aun;ue se trate de
s8lo ciertos indicadores en el proceso educ:z ivo, es convenlen-
te gue el docente esté abierto a registrar agquellos aspectos —-
que no ha contemplado, pero gue puedieran incidir en su lgbor,

0. 2

Ia interpretzcidn de los datos registrzdogs esta influenciabGa por
la personalidad, imsgin-cidn, creencias, prejuicios, mesneras de
enfocar 1o s problemas del provio observador. inte esto, es per-—
tinente qu=s el docen*e se observe 2 si mismo, es decir, perra--
nezca zlerta v se pregunte gué le provoca = ese niffio la situa---
cidn jue orserva,

Hay jue t2ner el cventa gus la realidad gue se ons2rva est
continua trangformacidn y czmbio, por lo ue es mecesaria la —-
frecuente contrrstacidn de los registros de observicidbn jue rea
1iz8 en diferentes momentos.

Ts indispensatrle realizor re istros de las ovscyvaciones y Dre-—
cerlos 2 la mayor trevadna positle,

"Ta evoluacidn es como un elemento de vaivéa constante del nifo

al meestro, como un en”ojus dinfmico parz anslizwr llcidamente-
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la accidn educativa, conocel J ayudar a los nifios, ¥ comprender

mejor el proceso de aprendizaje.”6

6. Ividem, p. 119.

BN
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IV. CONCLUSIONTS

ILa nocién de ntmero v otros conceptos metemfticos como la clasi

zdguieren exlcusivameate a tra—-—

oy

ficacidn y la serizcidn, no se
vés de la ensefanza, ya que de un: manera espontdnea y hasta un
grado excencionnl se desarrollan independientemeante de ella, —-
puesto gue el verdadero eniendimiento viene Unic:mente con el
deszrrollo mental.

Tl conocimicato 187ico-matendtico se constituye mediante la ——-
coordinacidn de relaciones jue rezliza el nifio, si log nil

I 4
L

. s 3 L .
+trordn mis tarde o mfs temprano laz —-

)

zonan lo suficiente, encor

@]

r parte de la educcdora, ya jue --

verdad ein insuns snsefaonza p
cuando un nifio se enfrenta con 1o idez de otro nifio gue choca -
con la suysz, normalmente estf motivado & reilexionar sobr: el

protlemns de nuevo ¥ 0 bien revisa su idea 0 encveatra un argu--

mento Dara defenderls. Ie asi como la confrontacidn entre compa
Ferog es indispensable prra 21 desarrollo de alguiass activida—
des v en especizal para el conociwmiento 13gzico-matemdtico.

Zn los juegos de gruvpo, log nifios son mucho mée zctivos y criti

cos mentalmente, 7 z2yrenden de ellog mismos psre saber si su ra

zonamieato es correcto 0 no.

Ts importante pues, conelderzr gue los conceptor motemdticos no

se estructurarén ds maners indenendiente, sino g partir de las-
ealciones v/0 acciones gue 2l nifo ecrea entre lss cosas, perso

1z menipul c¢idn de materisles—

o
{0
o3
-
140}
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D
0]
O
6]
ey
@
{7
<
<4
o
0
Cus
[
8]
i
]
(0
<

okiztivos 1ue le permiten 1- crezcidn de todo tivpo de relacio—-—

neg, la cusatificacidn de los mismos y su interuccidn con sus -



Pare lograr esto, se deben crear situaciones de aorendizaje a--

propiades, selecciongado el material ¥ conesisnas
vle zue el nifo realmente actile.

v 2lgo qus es necesario recordar es iue lo ¥nico gue parmitiri-
evaluar correctamente en gué momento se encuentrz cada nifio del

oar: es le otservacidn dirzcta --—

N
[4)]

43

sue actividades

ife]

1 Proponsrse,

del proceso por ¢l cual se llepa a wa resultads determinado.
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tnexo 4: Tablero con.dades
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Anexo 5: Carrecras de coches.
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Anexo 63

Asvectos a evaluar con

72

relacidn a los Nifios.

Posibilidad del nifio respecto

a:

Logros y/o dificultades

Ser autosuficiente en cuestio-
nes gue tengan gue ver con el-
aspecto 1l8gico-matemdtico den-
tro de los Jjuegos y activida-—-

des que realiza,

Keconoecer Vv expresar su inte--
rés por actividades matemdti--

cas.

Manera de expresar y represen-
tar lo relacionado 2 las acti-

vidades 1égico-matemdticas.

Criterios que utiliza en la ——

clasificacidn.

N
i
©
|

Criterios gue utiliza par

|
seriacidn.

fransformacidén de materizles e
inversidn de juegos gque impli-
gquen las operaciones 1dégico-ma

temdticas.
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Torma de relscidén con otros
nifiog y docente durante la-
realizacidn de las activida

dese

Participacidn y cooperacidn
en actividades ¢ée contenido
matemdtico. (clasificacidn,
serigcidn, conservacidén de-

la cantidad).
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Lnexo T: Aspecios a evaluar con relacidn a las Actividades.

Tn cuvanto a:

70

cufles y/o por qué?

Provocaron momentos de bls
queda y experimentacidén —-

por parte de los nifios?

Hubo actividades gue el ni-

fio prefiriera?

Responden 2l interés y cu—-

riosidad del nifio?

Txistieron juegos y/o acti-
vidades en gue se lograran-

resultados satisfactorios?

Son susceptibles de ser crea
das, recreadas o0 incorpora—-
das por el propio nifio a su-

vida cotidiana?
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inexo 8: Aspectos a evaluar con relacidn a los Materiales.

;Cudles materizles utilizados por los nifios fueron de mevor ri-

gqueza en la reslizacidn de las actividades?.
;Posibilitan ls riguezz de experiencias dentro del dmbito mate-
midtico y en general®.

éEstimulan las capacidades creadoras del nifio®.

;Permiten al nifio ponerse en relacib.i consigo mismo y con los O
tros®.

;Representan fdcil manejo en la realizecidn de las actividades?

;Es restringida su utilizacidn?.

;2ué otro tivo de materiales se sugieren?.
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ftnexo 9: Aspectos a autoevaluar por parte del Docente.

Torms, de escuchar vy relacionarse con los nifos:
Mszners de responder a las necesidades de los niffos:

Sugiere o propone actividades, de tal manera que interese a los~
nifios para realizarlas?:

su trabaio es rutinario o prepara formas de motivacidn para lle~

2

var a los nifios u realizar las sctividades Ldgico-mateméticasrt:

Utiliza ~strategias nuevas pare llevar a cabo el trabajo con los

nifios?:
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