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INTRODUCCION

El lenguaje nos ayuda a desenvolvernos en la sociedad y

es bésico para el desenvolvimiento escolar, familiar y colec

tivo.

La presente propuesta pedagbgica toma como referencia a
nifios de primer grado de primaria que presentan deficiencias
en el lenguaje que es indispensable para el desempefio de --—-

cualquier actividad de su vida cotidiana.

El propdsito de la presente propuesta pedagdgica es propi
ciar que el nifio haga uso del lenguaje en forma critica y re
flexiva, ya que de éste depénde su desenvolvimiento en la SO

ciedad y el éxito o fracazo de las demés Areas de aprendiza-

je.

Como estudiante de la Universidad Pedagdgica Nacional se
considera necesario para mejorar la préctica docente, encon
trar nuevas estrategias que propicien que los educandos se
interecen en utilizar lo mAs acertadamente posible el len—-

guaje, puesto que éste favorece su desarrollo integral.

La elaboracién de la propuesta se apoyd en las experien-—
cias vividas por el docente y alumnos, asi como también en
diversos elementos tebricos recopilados en distintas antolo-
gias analizadas en el transcurso de los ocho semestres que

comprenden el curso de la Licenciatura en Educacidn Prima--

ria.

Tomando como referencia las experiencias escolares y los
criterios de los autores consultados, este informe se inte-

grd de la siguiente manera:



El sexto capitulo analiza la aplicacidén, resultados y —---

perspectivas de la propuesta.

Finalmente se daré&n a conocer los anexos -trabajos elabo
rados por el docente y alumnos en el transcurso de la aplica
cidn de la presente propuesta pedagdgica-~, las conclusiones
a las que se llegaron al final de este trabajo y un pequefio
glosario que nos hari comprender mejor los términos utiliza-
dos en esta investigacidn, asi mismo, en la bibliografia se

anotan las teorias consultadas.

Se espera que los resultados que se obtengan con la apli-
cacidén de esta investigacidn brinde a todo docente que se en
cuentre ante una problemédtica semejante, nuevas alternativas
de trabajo que enriquezcan el proceso enseflanza-aprendizaje,
de igual forma se hace mencidn de los esfuerzos y satisfac—--
ciones de cuatro afios de estudios cursados en la modalidad -

semiescolarizada de la Universidad Pedagdgica Nacional.
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CAPITULO I

EL APRENDIZAJE CRITICO Y REFLEXIVO DEL LENGUAJE
l.- Deteccidn del problema y causas que lo originan

De acuerdo a los conocimientos y experiencias adquiridas
en el transcurso de la préctica docente y a las constantes
modificaciones que han surgido en el proceso educativo, se
considera necesario analizar y revisar criticamente los ob-
jetivos del curso que se encuentran en el programa de primer
grado con el fin de seleccionar aquellos que contribuyan a

solucionar la situacidn problemédtica que se presenta en la

practica docente.

A medida que el profesor se va interiorizando en su préc-
tica docente, podréd observar que paulatinamente surgen defi-

ciencias que obstaculizan su labor educativa.

Al analizar criticamente el programa de primer grado, el
profesor deberd tener en cuenta que los alumnos que confor—-
man el grupo con el cual trabaja difieren en edades, capaci-
dades, necesidades e intereses y se encuentran en periodos
de desarrollo distintos segln la teoria de Piaget, por tanto
no debe esquematizar un modelo ideal de alumno para que al e
laborar las estrategias de aprendizaje sean las méis adecua--
das para lograr que cualquier educando pueda desarrollar su

pensamiento reflexivo y su conciencia critica.

Una problemidtica que se puede detectar en nuestros dias
es el uso mecanizado del lenguaje oral y escrito; como docen
tes observamos a los alumnos que por lo general acuden a las

escuelas con el deseo de aprender a leer y escribir, deseo



proceso enseflanza-aprendizaje para saber cuidl es su nivel de

madurez en los aspectos cognoscitivo-socioafectivo y psicomo

triz.

El programa integrado estad dividido en ocho unidades, las
cuales a su vez se encuentran divididas en cuatro médulos, -
cada uno con sus objetivos y actividades que se pretenden —-

realizar cada uno en un lapso de una semana.

El objetivo general estipulado por la Secretaria de Educa
cidén PGblica de acuerdo a la problemdtica seleccionada se en
cuentra en la pégina 15 del libro del maestro de primer gra-
do y es el siguiente: Desarrollar el pensamiento reflexivo y
la conciencia critica. De acuerdo con el objetivo general, -
se pretende que en el estudio del espafiol, particularmente
en la expresibn oral y escrita, el nifio adquiera conocimien-
tos, habilidades, actitudes y hé&bitos que le permitan utili-
zar el espafiol como una herramienta (til en situaciones de

su experiencia cotidiana.

La problemitica seleccionada se encuentra ubicada en la
dimensidn curricular de espafiol, en el aspecto de la comuni-
cacidn mediante diferentes lenguajes que abarca diversos mb-
dulos de las ocho unidades que comprenden el programa y cuyo
objetivo especifico es: Identificar, explicar, expresar y —-
describir mediante diferentes lenguajes los contenidos de -~

los mbédulos que comprenden las unidades en estudio.

Aunque ya se dijo que el tema en estudio abarca las ocho

unidades, se darad a conocer como se presenta en la unidad -~
II:

" Unidad II: El nifio, la familia y la casa.

Mbédulo I: Lo que me gusta hacer.
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den que lo logre. El primer obstédculo es el método de lec—-
to-escritura "Sarita®" implantado a las escuelas del sistema
estatal, que aunque logra que los alumnos aprendan a leer y
escribir en un periodo de seis meses no es el adecuado por--
que aunque trabajan activamente (recortan las letras en estu
dio en diferentes revistas, las forman con plastilina, semi-
llas, etc.), la lectura se les presenta por medio de una se-
rie de oraciones aisladas que no tienen secuencia légica y
la escritura se les presenta hasta cierto punto de una mane-
ra bancaria (se basa en hacer que el alumno realice planas -
de tarea). El segundo obsticulo son los padres de familia --
que por no contar con los estudios suficientes no pueden ayu

dar a sus hijos en sus tareas escolares.

Las deficiencias que manifiestan los métodos orientados a
desarrollar el lenguaje han sido motivo de estudio de diver-
s0s investigadores como es el caso de: Frank Smith, Hermine
Sinclair, Margarita Gdémez Palacios, K. Goodman y Yeta Good--
man que contemplan sus puntos de vista sobre 1la adquisicidn
y desarrocllo de la lengua oral Yy escrita en los textos "A--—
prendizaje acerca del mundo y del lenguaje", "El desarrollo
de la escritura: avences, problemas y perspectivas", "Estra-
tegias pedagbgicas para superar las dificultades en el domi-
nio del sistema de escritura" y "Consideraciones tedricas ge

nerales acerca de la escritura", respectivamente.

Es importante que el docente se informe y documente en di
versas fuentes de consulta para conocer opiniones de autores
que han tenido la oportunidad de llevar a cabo un estudio --
mis conciso del tema, y es indispensable que el educador co-

nozca mas teorias para enriquecer su propuesta de trabajo.
Debido a la necesidad de llevar a cabo un estudio méis de-

tallado que permita solucionar 1la problemética de la practi-

ca docente se ha formulado la siguiente pregunta:

e = e e - aam
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Los contenidos del espafiol, lengua que habla la sociedad
mexicana, se encuentran organizados en cuatro aspectos -co-
municacidén oral, comunicacidn escrita, nociones de lingﬁisti
ca e iniciacidén a la literatura- que todo maestro deberid in-

ternalizar en sus educandos mediante su practica docente.

"El propdbdsito de la comunicacidn oral durante la primaria
es el de lograr mayor eficacia comunicativa. Esto es, que el
nifio hable espontineamente, participe en didlogos y discusio

nes, opine y se exprese en forma clara, coherente y comple--
ta." (2)

"El propdsito de la comunicacidn escrita es formar el héa-
bito de la lectura y lograr que el nifio exprese su pensamien

to por escrito con espontaneidad, claridad y coherencia."(3)

Saber leer y escribir es fundamental para el enriqueci---
miento del ser humano y de su desenvolvimiento en la socie--
dad. "En el nivel de educacidn primaria la adquisicidn de la
lecto-escritura se fundamenta en el principio de la percep--
cidén global del habla y en la modalidad del uso de la lengua
que el nifio maneja, lo cual, también es valido para la comu-

nicacidén oral." (4)

La comunicacidn escrita es una forma de comunicacidn que
tiene caracteristicas y fines propios. Permite la transmi-—-—
s1i6n del mensaje a través del tiempo y del espacio, sin la
necesidad de la presencia fisica del destinatario. Mediante
ella se ofrece informacidn y conocimientos y se manifiestan

los sentimientos personales y la creatividad.

(2) Ibid P. p. 18
(3) Ibid P. p. 18
(4) Ibid P. p. 18

e e e o
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CAPITULO II

IMPORTANCIA DEL LENGUAJE CRITICO Y REFLEXIVO, OBJETIVOS E
INTERESES POR ESTUDIAR EL PROBLEMA

l.- Importancia del lenguaje critico y reflexivo en el pri-—--

mer grado de primaria

Tomando en cuenta que independientemente del &rea de estu
dios donde se encuentra ubicada la problemética seleccionada
lo primordial en el campo educativo es 1la adquisicidn de nue
vos conocimientos por parte de los sujetos que comprenden el
proceso enseflanza-aprendizaje; con respecto al espafiol es de
suma importancia que el maestro propicie en los educandos la
reflexidén y conciencia critica individual sobre determinado
texto en estudio. Si se toma en cuenta que todo nuevo apren-
dizaje es derivado por la necesidad de una respuesta, pregun
ta o inquietud a satisfacer, es primordial que el docente se
leccione con sumo cuidado y organice situaciones problemiti-
cas en las cuales les permita a sus educandos construir cono

cimientos que mé&s adelante les serén Gtiles en su vida coti-

diana.

Dentro del campo educativo y el quehacer docente es impor
tante resaltar la necesidad que representa la bisqueda de es
trategias pedagdgicas que ayuden a solucionar el problema -—--
del aprendizaje mecanizado del lenguaje, ya que Su conoci-—-—-—
miento proporciona un recurso para estudiar més reflexiva y
criticamente el espafiol pues éste permite al nifio resolver -

problemas que se le presentan en el transcurso de su vida.

En el presente trabajo se pretende analizar y buscar la -

metodologia adecuada para una mejor comprensidn y solucidn -



14

llo escolar del nifio, sobre todo en el primer grado de prima

ria.
2.- Intereses por estudiar la problemdtica seleccionada

Cabe mencionar que un motivo primordial que influyd en la
elaboracién de la propuesta pedagdgica es que se considera -
vital buscar alternativas que ayuden a la solucidn del pro--
blema que impide que los educandos logren alcanzar un buen -
nivel de aprendizaje, asi mismo, surgid el interés de la su-
peracidn personal y profesional como también el de dar a co-
nocer a determinado docente que se encuentre ante una proble
matica semejante, estrategias adecuadas que le ayuden a solu

cionar su problema en el menor tiempo posible.,
3.- Objetivos de la propuesta pedagdgica

A pesar de los objetivos que marca el programa de primer
grado respecto a la problemitica seleccionada no se han lo--
grado resultados satisfactorios puesto que la mayoria de los
educandos se apropian y hacen uso del lenguaje mecanizado. =~
Lo anterior repercute desfavorablemente en todas las Areas -

de aprendizaje.

Por consiguiente, en el presente trabajo se pretende ana-
lizar y buscar la metodologia adecuada para lograr que los a

lumnos se apropien y utilicen el lenguaje de una manera re--

flexiva y critica.

Para llevar a efecto la enseflanza-aprendizaje del lengua-
je con éxito se han formulado nuevas alternativas de trabajo

que tienen como propdsito lograr los siguientes objetivos:
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CAPITULO ITI

FUNDAMENTOS TEORICOS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL PROBLEMA
Y FUNDAMENTAN LA PROPUESTA

1.- Concepto de lenguaje oral y escrito, elemento bésico de

la lecto-escritura

Cuando se hable de lenguaje debemos entender que éste se

refiere tanto al lenguaje oral como al escrito.

La necesidad e importancia del lenguaje en toda tarea edu
cativa resaltan claramente, cuando se considera que en la -=
raiz misma de éste se encuentra la comunicacidn, y que es un

instrumento de que los hombres disponen para comunicarse en-

tre si.

El lenguaje oral constituye un sistema de comunicacidn -
por medio de signos soOnoros gque consisten en una época dada
al servicio de los hablantes. "Es la parte social del lengua
je, producto de una convencidén. Es el medio mas eficaz parsa

comunicar nuestros pensamientos." (1)

£l lenguaje escrito cuyos elementos bésicos son lineas -
rectas, circulos y arcos de circulos "es la actividad humana
gque establece y permite utilizar un conjunto sistematizado
de signos para comunicar y expresar nuestros pensamientos, -
sentimientos y deseos." (2)

Este tipo de lenguaje perdura a través del tiempo y a la

vez permite la transmisibén del mensaje a través del espa--

cio.

(1) Agustin Antonio Albarréan. Diccionario Pedagbgico. Ta--

l1leres Venecia. México. 1980 p. 133
(2) Ibid P. p. 133
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3.~ Apropiacidn del lenguaje oral

Los nifios aprenden a leer mediante el mismo proceso con -
el que desarrollan su habilidad para el lenguaje hablado.

Mediante el lenguaje hablado, e incluso antes, comienza -
su aprendizaje acerca del mundo, este aprendizaje del mundo
se basa en que ellos relacionan su comprensidén de lo nuevo -
con lo que ya conocen, y en este proceso modifican o elabo~--

ran su conocimiento previo.

El nifio por medio de su aprendizaje del mundo demuestra -

que la base de todo nuevo aprendizaje, incluyendo el de 1la

lectura y escritura, es 1la comprensidn.
3.1.- Construccidn del mundo por parte de los nifios

Los nifios construyen su concepcidn del mundo cuando se en
frentan a éste y tienen que diferenciar los elementos que lo
conforman, asi como también determinar el rol especifico que
les corresponde. Por ejemplo: desde pequefio y aln careciendo
del lenguaje un nifio puede sefialar la diferencia entre uten-
cilios de cocina, especificamente entre un plato y una cucha
ra, porque a la hora de tomar sus alimentos lo han enfrenta-
do por los adultos infinidad de veces al problema y ha teni-

do que comprender el uso especifico de cada uno.

Darles ejemplos a los nifios no significa ninguna ensefian-
za, meramente los enfrenta al problema. De hecho, decimos -

"hay algo que yo llamo plato; ahora th descubre porqué".

"El mismo argumento se aplica a todo lo que podemos dis—-
tinguir en el mundo: a todas las letras del alfabeto, a los
nimeros, mesas, sillas, casas, comestibles, &rboles, flores,

juguetes, a cada tipo de animal, pajaro y pez, a cada ros—-

s e
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3.3.- Apropiacidn del significado en el habla

Los nifios inventan su gramatica porque formulan hipbtesis
de las reglas para la formacidén de enunciados cdmo y cuéndo
las necesitan, y verifican la adecuacidn de estas hipbtesis.
Los nifios progresivamente modifican estas reglas hipotéticas
a través de la luz de la retroalimentacidn que reciben de -
los hablantes del lenguaje a quienes dirigen sus enunciados.
Los adultos no sdlo corrigen el lenguaje de los nifios; sino
que también les proporcionan modelos relevantes en un lengua
je adulto, para la elaboracidén del significado que los nifios

tratan de expresar en su propia tentativa.

Los nifios que estédn empezando a hablar frecuentemente pro
ducen engnciados que son completamente obvios. Un nino que -
se encuentra mirando a través de una ventana podrad decir "mi
ra coche" aunque el adulto pudo haber sefialado hacia el ca--
rro, el nifio producirid un enunciado porque estd aprendiendo,
realizando tres experimentos al mismo tiempo. El primero con
siste en comprobar si 1la retroalimentacidn es positiva. La
retroalimentacidn positiva en este caso seria cuando el adul
to dice "si ya lo vi" o cuando guarda silencio, dado que el
nifio podria esperar que se le corrigiera si la hipbtesis fue
ra incorrecta. La segunda hipdtesis que el nifio podria com--
probar seria en cuanto a los sonidos del lenguaje, una vez -
mis el nifio puede suponer que si el adulto no hace ninguna
correccidn, entonces no hay nada que corregir porque la for-
ma correcta de pronunciar los sonidos es coche y no coce o -
cohe -por decir-, La tercera hipbtesis que el nifio puede es-
tar comprobando es el de la lingiiistica porque "mira coche
es una oracidn significativa y gramaticalmente aceptable en
el lenguaje adulto. La retroalimentacidn llega cuando el a--—
dulto dice "si puedo ver el coche". El nifio aprende a produ-

cir oraciones en su lenguaje utilizando oraciones tentativas

e o e et e s m o oo o e e m mm o s mma e
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bil usuario del lenguaje frecuentemente el maestro no lo con
sidera asi y lo introduce a la lectura como si realmente no
supiera nada respecto a ésta. El docente pasa por alto que -
el nifio llega al plantel educativo con un amplio conocimien-
to pues ha aprendido a elaborar su lenguaje para comunicar -
sus pensamientos, emociones y necesidades; y que igualmente
ha aprendido las reglas con que se produce éste, reglas que
le permiten decir lo que nunca ha olido decir a nadie y estar

seguro de que otro usuario del lenguaje entenderé.
4.1.- E1 proceso de la lectura

Cuando nos enfrentamos a un texto con el firme propdsito
de buscar informacidn requerimos tener conocimientos respec-
to a las formas gréificas y a su correspondencia fonolbgica.
Para poder obtener significado de lo impreso igualmente po-
nemos en juego una serie de informaciones que el texto en -
cuestidén no provee. Se trata de conocimientos que éste po--

see con anterioridad.

"Frank Smith (1975) explica lo anterior y plantea la exis
tencia de dos fuentes de informacidn, escenciales en la lec-
tura: las fuentes visuales y no visuales. La informacidn vi-
sual se refiere a los signos impresos en un texto, que se -
perciben directamente a través de los ojos. La informacidn -
no visual es aquella que estid detrads de los ojos. Esto se re
fiere al conocimiento del lenguaje en que se ha escrito el -
texto, al conocimiento del tema o materia de que se trata, -
etc. Por ejemplo, si un texto estd escrito en alemédn, una -
persona que sepa reconocer las formas graficas, pero desco--—
nozca el idioma, no podra extraer ninguna informacidén. Inclu
so cuando el texto estid escrito en un idioma conocido, la --

lectura serd mis fluida y répida si se trata de una novela

e o o, A oo M n e m o e e
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4,2,~- Estrategias que se utilizan mayormente respecto a la

lectura

Las estrategias utilizadas por los lectores respecto a la
lectura son: muestreo, prediccidn, anticipacidn y autocorrec
cidn. Estas estrategias se desarrollan y modifican durante -

la lectura.

La estrategia de muestreo consiste en que cuando el lec--
tor aborda el texto no necesita ver letra por letra pues el
cerebro se sobrecargaria de informacidén y seria incapaz de -
procesarla. La estrategia de muestreo permite seleccionar --
-de la totalidad impresa- las formas gréaficas que constitu--
yen indices fitiles, asi como dejar de lado la informacidn re
dundante. Por ejemplo, los lectores obtienen més informacidn
de las consonantes y menos informacidn de las vocales, pues
éstas Gltimas son sdlo cinco y su frecuencia de aparicidn es
mayor que la de las consonantes, cuyo namero es veinticuatro
asi mismo, la parte inicial de las palabras aporta méis ele—-—
mentos que los segmentos medios y finales. Las primeras le--

tras bastan para anticipar una palabra.

El uso de la informacidn no visual y la estrategia de ---
muestreo dan pauta para que el lector desarrolle la estrate-
gia de prediccidn, la cual permite predecir el final de una
historia, la lbgica de una explicacidn, la estructura de una

oracidn compleja o el contenido de un texto.

En muchas ocasiones aunque la prediccidn no es exacta se
relaciona con el tema y significado de la historia. Cuando -
se posee conocimientos sobre el tema o aln cuando no se tie-
ne pero se ha avanzado en la lectura de un texto las posi--—-—
bles alternativas de prediccidn se reducen mucho y se tienen

ya elementos para hacer predicciones mas acertadas.
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Podemos inferir dado el contenido de la {(1ltima frase que

el pajarito se ahogd aunque esa informacidén no esti explici-

tada en el texto." (7)

A parte de todas las estrategias mencionadas existe otra
que es la autocorreccidn que consiste en que cuando el lec-—-
tor no acerta en sus predicciones e inferencias y cuando sus
inferencias no tienen fundamento lo obliga a detenerse y lo-
calizar el punto de error y reconsiderar o buscar més infor-

macidn para efectuar la correccidn.

"Los lectores emplean estas estrategias constantemente, -
sin embargo se trata de un proceso muy répido, en el cual no

se toma plena conciencia de todos los recursos que intervie-

nen.," (8)
4,3.- Errores que influyen en el proceso de la lectura

AGn en la actualidad muchos docentes consideran que los e
rrores en la lectura son indicadores que sefialan que el edu-
cando sufre dafio o disfuncidén cerebral o alteraciones percep

tuales que necesitan tratamiento fuera del aula.

Los maestros consideran las sustituciones o modificacio--
nes como una lectura inventada en la cual el nifio pronuncia
palabras diferentes a las del texto porque no reconoce las -
formas gréaficas y entonces '"inventa". Este tipo de errores -
son generalmente corregidos por el maestro, quien dice al ni
~ . . Ld »
no que no lee bien porque inventd palabras o porque no leybd

lo suficientemente répido. Estas correcciones no le sirven -

(7) Ibid P. p. 79
(8) Ibid P. p. 79
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Los lectores poco efectivos utilizan sb6lo el contexto sin
tdctico antecedente y como no tienen éxito para usar el se--
méntico, anticipan palabras que no se adeciian al significado
del texto. Estos lectores casi no utilizan el contexto subse

cuente para confirmar o corregir su anticipacidn.

Los lectores inefectivos no emplean, o usan muy poco el -
contexto antecedente y mucho menos el contexto subsecuente.

Tienden a lidiar con cada palabra como si se presentara ais-
lada.

Es evidente que estos dos tipos de lectores dejan de lado
la obtencidn de significado para centrarse exclusivamente en
la informacidn visual y hacen de la lectura una tarea mecéni

ca y tediosa, reducida a un penoso descifrado.

El maestro no debe considerar los desaciertos en la lectu
ra de sus educandos como disfunciones cerebrales o patoldgi-
cas sino que los deberé& ver como errores necesarios en el --
proceso de adquisicidn de conocimientos. Puesto que en todo

proceso de aprendizaje se cometen errores.

Los desaciertos son parte del proceso constructivo de a--
prendizaje. Si se considera y ensefia la lectura como herra--
mienta para la adquisicidn de contenidos y significado es im
portante tener en cuenta los aspectos antes mencionados. Es-
to es especialmente importante cuando se pretende evaluar la
lectura de los nifios, ya que el maestro debe considerar las
caracteristicas y dificultades especificas de cada texto, a-

si como la naturaleza y efecto de los desaciertos cometidos.
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que estimularlo para que tome riesgos; etc." (11)

Smith considera que para que los nifios aprendan a leer y
extraigan significado de su lectura, la actitud del maestro
deberi ser tolerante, sensible y paciente puesto que con es-
ta actitud brinda la oportunidad a sus educandos de informar

se y retroalimentarse en el momento adecuado.

Al mismo tiempo considera primordial hacerles comprender
a los nifios que lo escrito tiene significado. Facilitar la -
lectura no significa utilizar material sencillo pero carente
de significado como es el caso de oraciones como: "mi mami -
me ama", "Susi asea su oso", etc. Es necesario ayudar al ni-
.filo a entender cualquier material impreso que le interese, --
permitiéndole cometer errores, omisiones, etc. sin penalizar

lo, ni interrumpirlo constantemente.

5.~ Origen de la escritura. Relacidn entre el dibujo y la es

critura

Hasta hace poco los psicdlogos estudiaron las actividades
graficas de los nifios como preparacidn para el dibujo y el -
arte pictbrico, no como actividades conducentes a la escritu
ra. La interpretacidn de estas actividades fue estudiada den

tro del lenguaje oral.

En contraste, el balbuceo y las vocalizaciones de los be-

bés se estudiaron casi exclusivamente para el habla.

La psicologia estudid estas actividades desde el punto de
vista perceptivo-motor. Cada tipo de destreza era asociada a
un determinado tipo de referente. "Asi se pensd que el llan-
to y las vocalizaciones de los bebés evolucionaban a través

de la imitacidn del habla adulta hasta llegar a ser palabras

(11) Ibid P. p. 83
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cionalidades con formas lingiliisticas. A pesar de estas dife-
rencias, los lingliistas contemporineos consideran que el di-
bujo es una forma de escritura aunque tenga gran diversidad

porque se relaciona con objetos reales e ideas.

Seglin Bloomfield (1933) esta manera de ver la historia de
la escritura corresponde, en cierto sentido, a una idea so--
bre el desarrollo de la escritura en el nifio; &1 difiere de
otros psicdlogos que argumentan que el dibujo y la escritura
nacen de fuentes diferentes y ve en los garabatos tempranos
la fuente comin de la escritura. Bloomfield ve el desarrollo
de los garabatos como una linea evolutiva, directa y recta;
y a la escritura como una derivacibdn particular. Wallon -
(1951) aunque ve en los dibujos una fuente comfn, difiere de
Bloomfield porque dice: "El dibujo aparece esponténeamente;
su desarrollo esti basado en la interpretacidn que el nifio
da a sus propios garabatos. La escritura aparece como una i-

mitacidn de las actividades del adulto." (13)

Una investigacidn reciente de Sinclair Hermine y con la -
cual se estid de acuerdo dice que la parte activa y personal
del nifio en la elaboracidn del sistema de escritura parece -
ser mis importante que la imitacidén de las producciones del
adulto. De manera semejante los dibujos del nifio pueden te--
ner caracteristicas mis imitativas e interpersonales. Ambas
actividades dependen del desarrollo del pensamiento y del mo

do en que el nifio organiza el mundo en el que vive.

(13) Ibid P. p. 49

RO R R
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El medio socio-econdmico-cultural juega un papel muy im--
portante en la adquisicidn de la lengua escrita, dependiendo
de éstos el nifio tendrd mAs o menos contecto con ella, asi -
como con personas que puedan informarle sobre ésta; pero atn
asi sblamente en forma individual y en el transcurso de la e
volucidn de su escritura comprenderid los elementos y reglas

que la componen.

Como se puede apreciar, el aprendizaje y la adquisicidn -
de la lengua escrita es un proceso largo y complejo de natu-

raleza cognoscitiva y estd determinado por el entorno social

Los estudios de Emilia Ferreiro proveen evidencia de que
en la primera etapa en su afan por dominar la escritura el -
nifio todavia no advierte que ésta remite a un significado, =~
en la segunda etapa ya advierte que existe un significado pe
ro ain no toma en cuenta la relacidn gréfico-sonora, es has-
ta en la tercera etapa que el nifio descubre la relacidn en--
tre escritura y pauta sonora. A partir de ahl establece pri-
meramente la correspondencia entre cada grafia y cada silaba
vy después de una etapa de transicidn llega a comprender el -
sistema de representacidn alfabética de nuestra escritura: -

la correspondencia de una grafia para cada fonema.

6.2.- Etapas de desarrollo en la escritura del nifio

Los dibujos de los nifios se han estudiado durante los al-
timos 50 afios, y los principales pasos de su desarrollo son:
Hasta el afio y medio o dos afios, el nifio imita haciendo mar-
cas sobre superficies planas usando lapiz sobre papel, un pa
1o o dedo en la arena, etc. a esta edad parece ser que la --
fuente de interés del nifio son los movimientos y no las mar-
cas. Sin embargo, muy pronto esto cambia y las marcas llegan

a constituir su interés principal.

i s aa e o
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bujos se convierte en una norma, en una especie de esquema -
ritualizada de objetos y personas que Lucart compara con los
ideogramas. Dicha autora nota en este momento entre lo que -
viene del objeto -su representacidén gré&fica reducida a un es

quema simplificado- y lo que viene del sujeto: la accidn ver
bal.

La siguiente y cuarta etapa consiste en que aqui el dibu-
jJo y la escritura empiezan a divergir. Esta divergencia ocu-
rre como resultado de la imitacidn de la escritura del adul-
to gque aungque juega un papel muy importante en la escritura,
el desarrollo de ésta es mucho mis compleja de lo que parece
sugerir la simple derivacidn directa de esta fuente. Se dice
que el desarrollo de la escritura es mucho mis complejo por-
gque aunque al igual que el lenguaje hablado donde la imita--
cidn juega un papel muy importante, las capacidades construc
tivas y organizadoras del nifio son tanto o mAs importantes.
En la diferenciacidén de la escritura y el dibujo una elabora
cidén igualmente compleja parece tener lugar. En esta etapa -
la escritura aparece al principio como una marca gque comple-
ta un dibujo, por ejemplo: a los 3 afios, 4 meses una nifia di
buja dos recténgulos de diferentes tamafios, uno de los cua--
les representa una cama grande y el otro una cama pequefia., -
Cada dibujo estd acompafiado de un simbolo, una especie de la
z0. Estos simbolos son proporcionales al tamafio de las camas
(un lazo grande para la cama grande y un lazo pequefio para -
la cama pequefia). Aqui la diferencia entre el simbolo escri-
to y el dibujo todavia no estid lograda, puesto que el simbo-
lo casi en forma de lazo estd prdéximo al dibujo y se puede -
confundir el dibujo con la escritura, pero para la nifia las
formas rectangulares de los dibujos y las marcas casi redon-
das de éstos, hacen la diferencia entre el dibujo y la escri

tura.
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hay idea de que éstas representan sonidos. Este desarrollo o
curre en el siguiente nivel y el nifio tiene idea de que cada
forma representa una silaba emitida (hipdtesis silébica). De
be destacarse que la hipbtesis sildbica es una creacidn de -
los nifios mismos; no puede surgir de la ensefianza directa o

de la informacidn indirecta obtenida en la familia, ya que -
ha sido observada en paises en los que pocos adultos son con

cientes de la existencia de escrituras silébicas.

En la séptima etapa (hipdtesis silédbica) muchas veces los
nifios no se ajustan a la idea de que las silabas de sus hipd

tesis no completan determinadas palabras.

Hasta la octava etapa, después de un prolongado conflicto
y muchas veces hasta que los nifios ya esté&n en el primer afio
de la escuela primaria y reciben instruccidn formal en lec--
to-escritura es cuando captan la idea de correspondencia fo
nema-gramema, momento en el cual realmente han penetrado en
el sistema de la lecto-escritura. De aqui en adelante pueden
tener problemas en la ortografia, pero ya pueden dominar la

correspondencia entre grafias y sonidos.

6.3.- Convencionalidades ortograficas

En el momento en que el nifioc comprende la correspondencia
graffa-fonema (correspondencia uno a uno, una grafia para ca
da sonido) se enfrenta al uso del subsistema ortogréfico que
incluye los aspectos visuales, sistemAticos y convencionales
de la expresidn escrita. Algunos de é&stos son el uso correc-
to de las letras -que no son necesariamente una representa--
cibn idéntica de la pronunciacibdn-, los espacios entre las -
palabras, los signos de puntuacidn, las may(sculas, los acen

tos, etc.



40

En el transcurso de toda la primaria los nifios van alcan-
zando progresivamente un nivel cognoscitivo y linglifistico —--
que les permite mejorar la lengua escrita como medio de comu
nicacidén. Es primordial que en la escuela se fomente la es—-—
critura critica y reflexiva como medio de comunicacidn ¥y no
mecinicamente basindose en ejercicios que no tienen ninguna
idea o mensaje porque éstos no concientizan al nifio de la u-
tilidad extra-escolar de la escritura: comunicar mensajes a
otras personas, mantenerse informados, registrar para recor-

dar, etc.
6.4.~- Concepto y préactica tradicional de la escritura

Como se menciond anteriormente la escuela tradicionalista
considera que la escritura es la transcripcidn gréifica del -
lenguaje hablado. La ensefianza tradicional tiene como método
para la enseflanza del lenguaje escrito la ejercitacibdn repe-
tida del trazo gradfico de los sonidos por medio de planas, -

copias y dictados.

En las escuelas tradicionalistas la préctica de dictado -
en primer grado de primaria se basa Gnica y exclusivamente
en unidades lingliisticas no significativas, como las silabas
0 los fonemas. Se emplean palabras aisladas sin relacidn se-
mantica y cuyo inico nexo es el juego de sonidos: olla, oye,
aya. Hay incluso cadena de palabras con apariencia formal de
oracidn, pero carentes de mensaje: Susi asea su oso. En los
dictados que se practican sblo el 6% de los contenidos PO——=—
seen una relacibn semédntica. El resto son contenidos incone-
x0s. El dictado se desarrolla presentando el texto modelo co
mo copia més que dictado, y con constantes repeticiones e --

instrucciones ortogréficas.

La préactica tradicional desconoce la naturaleza y la com-
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de su aprendizaje. Es necesario permitir y estimular al nifo
a correr el riesgo de equivocarse porque sdlo asi ird apren-

diendo a expresarse a través de la lengua escrita.

Los nifios se preocupan por el sentido de su texto y se -
preocupan por preguntarse si se leeri aquello que tratan de
comunicar y con el fin de lograrlo revisan, vuelven a leer -
sus escritos cuantas veces sean necesarias y si detectan al-
gin error realizan correcciones. A este proceso se le denomi
na "monitoreo" y es equivalente al proceso durante la lectu-
ra en el cual, el lector pone en juego varias estrategias pa

ra corroborar que la lectura vaya brindindoles sentido.

El nifio es capaz de dirigir su propio aprendizaje e igual
mente se siente competente para revisar y corregir sus erro-
res mecinicos, ortogréaficos, sinticticos o de ambigiiedad. E1
maestro debe ayudarlo cuando el educando lo solicite pero -
sin caer en el exceso de dirigir su proceso, evitindole come

ter errores o sancionédndolo por ello.

Los compafieros son pieza importante en el proceso de a—-—-
prendizaje pues éstos pueden dar informacidn que confronte
al nifio con sus propias acciones, que lo haga reflexionar -
sobre los desaciertos y lo conduzcan por consiguiente a co-

rregirlos y avanzar,.
6.6.~ Implicaciones pedagdgicas

En nuestros tiempos, la escuela activa, considera que el

nifio aprende a escribir...

" - escribiendo;

- en un medio social que lo motive;

- Usando la escritura con la intencidn de comunicarse,
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mo pesos, longitudes, etc., pero estas operaciones nada més

las pueden efectuar estando en contacto directo con los obje
tos de estudio porque las acciones interiorizadas de las es-
tructuras mentales todavia no alcanzan su 6ptimo nivel de de

sarrollo.

El razonamiento hipotético-~deductivo aparecerid hasta el -
siguiente estadio, el de las operaciones formales, en el que

los razonamientos intelectuales se hacen presentes.

Se puede decir que los alumnos de primer grado no alcan--
zan el nivel operatorio en su totalidad porque éste llega en

tre los 12 y 15 afios de edad.

Analizando el nivel en el que se encuentran los alumnos -
de primer grado es importante analizar el papel del docente,
autor de la presente propuesta pedagdgica, segiin la teoria -

Piagetana.

El papel del maestro del primer grado, grupo "B" se basa
inica y exclusivamente en guiar y orientar a los nifios para
que construyan su propio conocimiento. Sabe que sus alumnos
por ser heterogeneos tienen diversos intereses, emociones y
nivel cognoscitivo; por ende, toma en cuenta los factores
gque se conjugan en el proceso enseflanza-aprendizaje para ob-

tener buen éxito en la labor educativa.
7.2.- E1 alumno como sujeto cognoscente

El ingreso a la escuela es un cambio radical en la vida -
del niflo, ya que sale del ambiente familiar donde es centro

de atencidn para transformarse en un ser social y dejar poco

a poco su egocentrismo.

e e e —— |
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La personalidad del nifio se encuentra formada por caracte
risticas especificas semejantes a las del profesor. En el in
fante convergen héAbitos personales y en el docente persona--
les y profesionales, ésto da la pauta para comprender el tra

to hacia los educandos y la forma de efectuar su quehacer e-

ducativo.

El maestro debe considerar que la educacidn evoluciona -
constantemente y que estid determinada por los cambios cienti
ficos y tecnoldgicos que origina la sociedad. Por lo ante-—-
rior se debe capacitar las veces gue sea necesario para po—-
der enfrentar los problemas que originan las caracteristicas

y necesidades de sus alumnos en su labor docente.

Se debe procurar planificar, orientar y evaluar el proce-
so de aprendizaje de los alumnos mediante estrategias que cu
bran las caracteristicas y necesidades de los mismos y al --
mismo tiempo apegar el programa a la realidad del contexto -

institucional y social en que se efectlla la ensefianza.

E1l marco iddneo para la ensefianza-aprendizaje es un am-—-—
biente de amistad y cooperacidn, el profesor debe comprender
a los nifios hiperactivos y procurar retener su atencidn e in
corporarlos a las actividades que se estén realizando, 1ll4--
mense trabajos por equipos, individuales, lectura, etc. Asi
mismo procurari que la interaccidn sea equilibrada y tomar -
en cuenta que no todos sus educandos tienen los mismos inte-
reses, aptitudes, etc., porque cada uno proviene de un nivel
socioeconbmico-cultural muy especifico de su hogar en el --
cual se desenvuelven y pasan la mayor parte de su tiempo; --
por lo tanto es imposible que alcancen el mismo nivel de in-

teligencia o condicidn fisica.
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Al planear y desarrollar las clases adapta el programa a
los intereses y necesidades de los educandos, ésto es lo que
lo difiere de los maestros bancarios que basan su labor edu-
cativa a actividades previamente establecidas y a viejas tég

nicas de disciplina.

La relacidén maestro-alumno se basa en gran parte en el ob

jeto de estudio, el alumno construye su conocimiento con ayu

da del maestro.

Por lo mencionado en este apartado se puede decir que la
presente propuesta se encuentra basada en los lineamientos a

lumno-contenido-maestro.

MARCO CONTEXTUAL EN EL QUE SE DESARROLLA LA PRACTICA DOCENTE

8.- La familia

Para comprender la situacidn que origina la presente pro-
puesta pedagdgica es necesario hacer referencia a las condi-
ciones del contexto social e institucional en el que se rea-

liza el quehacer educativo.

La labor docente se lleva a la préctica en la villa de A~
canceh, en el Estado de Yucatén, perteneciente a los Estados
Unidos Mexicanos. Su poblacibn aproximada es de 14,000 habi-
tantes, se encuentra a 28 kildmetros de la ciudad de Mérida
Yy pertenece a la zona sur mejor conocida como la "zona hene-
quenera". Al norte limita con la hacienda Sacchich, al sur -
con la villa de Tecoh, al oriente y poniente con las hacien-

das Eknakan y Timucuy respectivamente.



50

Cabe mencionar que independientemente de su estrato so---
cial el nifio es un ser en constante proceso evolutivo que co
mienza desde el instante de su concepcidn, a partir de este
momento es un ser con todos sus potenciales para su creci-——--
miento y desarrcllo. Por lo tanto el nifio es eminentemente -
social, cuya vida se desenvuelve en su contexto social.

" E1 maestro tiene la misidn de observar
a sus alumnos y el medio familiar del
que proceden, con el objeto de enten-
derlos y comprender sus problemas y —--
conflictos para educarlos en forma con
veniente, sin olvidar su categoria de
los miembros de su sociedad en gque se

desenvuelven." (1)

Para poder afirmar lo anterior se realizaron visitas domi
ciliarias cuando faltaba algln educando e igualmente se efec
tuaron entrevistas directas con los padres de familia y tuto
res al término de las juntas a las que convocaba la escuela

¥y cuando se entregaban las boletas de calificaciones.

En las visitas domiciliarias se pudo observar que la mayo
ria de las casas sblo cuantan con uno o dos cuartos, una pa-
lapa que sirve de cocina y en algunas ocasiones un cuarto de

bafio que frecuentemente es reemplazado por un excusado.

Se puede concretar que los factores que influyen para que
el nifio no logre el desarrollo de su lenguaje adecuado son:
la situacidn econdmica deficiente de los padres y la ignoran

cia de éstos.

(1) Dolores Uribe Torres, et. al. Fundamentos Biosiquico

Sociales del primer afio de la escuela primaria. p. 104
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importancia porque si lo logra los infantes se darin cuenta

de lo importante que es saber el mensaje que algunas perso--—
nas quieren comunicarles mediante redacciones ¥y escritos que
muchas veces les sirven para aprender cosas nuevas que po=—-—-
drén poner en préActica en las actividades cotidianas actua--

les y futuras.

El medio social influye considerablemente en el nifio Yy en
su educacidén, por tanto, antes de que el docente plantee ——-
cualquiér estrategia didéctica que tenga como fin la resolu-
cidén de un problema surgido en el aula, deberd tomar en cuen
ta las necesidades y condiciones econdmicas del nifio, asi co
mo también las actitudes politicas del medio en que vive, pa
ra que su planteamiento esté méAs apegado a la realidad y se

obtengan resultados satisfactorios.

Frecuentemente se descubren nuevas alternativas respecto
a la ensefianza del lenguaje, por tanto se multiplican las po
sibilidades de mejorar la calidad de la ensefianza de éste. -
Alternativas que nos ayudan a modernizar nuestro trabajo y -
que tienen como objetivo primordial preparar mejor a las fu-

turas generaciones,

10.~- La escuela

El papel de la escuela es crear hébitos, habilidades, con
ductas y conocimientos en el nifio que le sean provechosos en

su vida futura.

"La escuela es la institucidén donde interactéian todas las
personas que acuden a ella. Comprende una serie de acciones
convergentes y divergentes de quienes se congregan en un edi

ficio escolar y que proyectan una imagen, generan acciones,

—tn o o — -
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Cabe hacer notar que durante el periodo de clases en algu
nas ocasiones pasa el supervisor de la zona 005 a la cual --
pertenece la escuela para evaluar el trabajo docente, pero -
dichas visitas sb6lo son de caricter administrativo puesto --—
gque no se preocupa en conocer realmente los problemas que se
presentan en el saldn de clases. Las actividades que realiza
el inspector con los alumnos se basa Onica y exclusivamente
en hacer gue lean y tomen dictado "en forma mecénica'", no —-
les pregunta sobre el contenido de lo que se leyd o dictd. -
Al maestro le checa los planes y requisitos que debe contem-—

plar su documentacidn.

Realmente se necesita més apoyc por parte de las autorida

des educativas para solucionar los problemas de los nifios.

La institucidn educativa cuenta actualmente con diez gru-

pos distribuidos de la siguiente manera:
G RADOS

GRUPO 1le° 2° 3° 4° 5° 6°

Es considerada de organizacidn completa, tiene un direc--
tor efectivo, una profesora que funje como secretaria de és-
te, diez maestros de grupo, maestros especializados en educa

cidbn fisica y artistica.

No hay que omitir seflalar que el director es una persona

dogmdtica que impuso en. la escuela el método de lecto-escri-
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escuchando y observando lo que hacen sus compafleros.

Otro obstidculo que se presenta en el aula consiste en que
como a la hora de las labores el sol ilumina del lado orien-
te y ostiga a los alumnos se tienen que cerrar las dos puer-
tas restédndole calidad a la iluminacidn y trayéndo como con-
secuencia que los nifios no distingan con claridad lo que es-
criben y lo que leen. Aqui cabe sefialar que a pesar de la --
falta de iluminacidn, la ventilacibdn es adecuada porqgue el -

saldén cuenta con una ventana grande que facilita la entrada

de aire.

Se considera primordial resaltar que a pesar de las defi-
ciencias mencionadas los educandos trabajaron activamente en
el transcurso de la realizacidn de las estrategias didicti--
cas puesto que a la hora de proyectar las peliculas todos es
taban pendientes de la secuencia de éstas, posteriormente co
mentaban sobre su contenido y sobre ese comentario respon---
dian el cuestionario correspondiente; de igual manera parti-
ciparon en la clasificacidn de dibujos e invencidn y redac--
cidén de historias sobre éstos, ejercitando asi su lenguaje
critico y reflexivo. Este comportamiento de participacidn se
hizo presente en todas las actividades realizadas.

En ningn momento decayd el &nimo de colaboracidn de los
infantes por lo que se puede decir que fueron ellos quienes
construyeron su conocimiento con ayuda y orientacidn del do
cente, puesto que eran quienes opinaban sobre el tema en es

tudio.
Cuando algln niflo se encontraba ante una situacidn difi--
cil y no entendia lo que debia de hacer era ayudado por sus

compafieros mediante comentarios, ideas, etc.

Para finalizar este punto, no hay que omitir mencionar -~

e e - 4 mM mA et aea = o A
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CAPITULO IV
ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

l1.- Su conceptualizacidn

Las estrategias metodoldgicas son imprescindibles para la
labor educativa porque ayudan al docente a preparar y orde-—-
nar las oportunidades educativas. Dichas oportunidades debe-
ran estar fundamentadas en materiales tebricos con el fin de
tener una visidn mis amplia sobre el tema a tratar y apoyar
las actividades (incluidas en las oportunidades) en estu-—-
dios que han logradoe un avance satisfactorio sobre el pro--

blema a tratar.

El concepto de planeacidn didictica (instrumentacidn) de-
be ser considerada como la organizacidn de todos los elemen-
tos gque intervienen en el proceso enseflanza-aprendizaje a --
fin de enfocar lo mAs acertadamente posible la practica edu-
cativa y facilitar al educando el desarrollo de sus estructu
ras cognoscitivas, la adquisicidédn de habilidades y los cam--
bios positivos de conducta. Aunque la planeacidn muchas ve--
ces se encuentra dada en los programas escolares en forma ri
gida es labor del docente que adectie las actividades conteni
das en éste de acuerdo a la realidad que vive el nifio y al =
nivel cognitivo en que éste se encuentre, asi como también a

sus necesidades e intereses.

Es recomendable considerar la planeacidén con base en la -
visidn de la escuela activa que considera al educando como -
un ser participativo que toma parte en la construccidn del -
conocimiento y no como un ser receptivo puesto que muchos es

tudios han demostrado que el nifio aprende mejor cuando parti

o o s e AT R O, il mn
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dad, familia, escuela

y saldn de clases.

l1.1.1.2.- Simule actividades

donde represente la -
forma en que se comu-
nica con sus semejan-
tes en las que no se
utilice ningin medio
de comunicacidn y en
las que si se utili--

cen.

1.1.1.3.~- Deduzca cuédles son

las dos précticas de
comunicacidn que uti-
liza en la escuela y

en el medio familiar.

1.1.1.4.- Dialogue las venta-

jas que le proporcio-
na el lenguaje oral y

escrito.

1.1.1.5.~ Dibuje segln sus po

sibilidades las dos -
préicticas de comunica

cidn que existen.

La evaluacidén de esta sesidn tomarid en cuenta la partici-

pacidn del educando en la realizacidn de las actividades pe-

ro la que darid la pauta para emitir una calificaciédn estima-

tiva es el contenido de la {iltima actividad.



Evaluacidn:

cipacibén del educando.
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1.1.2.4.~- Intente comunicarse -

con sus compafieros me—-
diante sefias, sin utili

zar el lenguaje oral.

l1.1.2.5.- Comente con sus compa

fleros los beneficios —-
que le aporta el lengua

je oral.

Tgualmente se tomard como referente la parti-

Los rasgos a evaluar -

serén las conclusiones a las que los nifios —-

lleguen sobre los beneficios que les aporta -

el lenguaje oral.

Sesidn

(Ver anexo B-2),.

no.

Objetivos Especificos

1.1.3.- Comprenderéd que el

lenguaje oral y es
crito es Gtil y ne
cesario para que -
los medios de comu
nicacidén nos trans

mitan sus mensajes.

Actividades

1.1.3.1.- Observe algunos me—--—-

dios masivos de comuni-

cacibdn (periddicos, te-

levisidn, radio, etc.).

1.1.3.2.- Advierta que esos me-

dios masivos de comuni-
cacidén se apoyan en el

lenguaje oral y escrito
para desarrollar sus --

funciones.

1.1.3.3.- Comente qué pasari si

una persona que no sabe

leer se enfrenta a al--

A . T s



Objetivo Particular:

1.2.
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Sesidn No.

|

- Reconocer la importancia del len-—--

guaje como instrumento indispensa-
ble para comunicarse con todas las
personas gue hablen su mismo idio-

ma

Objetivos Especificos

1.2.1.~ Identificarid los
tipos de lenguaje
que necesita cono-
cer para poder co-

municarse.

Actividades

1.2.1.1.- Diga si tiene algln a
migo o familiar que no
viva en el mismo lugar

que é1.

l1.2.1.2.- Comente sobre las co-
sas que le gustaria de-
cir a ese amigo o fami-

liar.

1.2.1.3.~ Dialogue cudl es la -
forma en que podria co-
municarse con esas per-
sonas que no se encuen-
tran cerca de él1 a par-
te del aparato telefdni

co. —-Carta-.

1.2.1.4.- Comente qué actividad
necesita realizar para
poder comunicarse por -

medio de cartas con ese

e m o m mamm mm e m mm m e e
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a la hora de la lectura. Si a la hora de leer la carta el
nifio comete algln error semintico o sintactico que se ade
che al significado del texto, la lectura se calificaré co
mo buena pero si este tipo de error no coincide con el —--

contexto semintico o sintédctico, la lectura se calificaré

como deficiente.

Sesidén No. 6

1.2.2.4,- Diga culdl de sug -—-
compafieros de clases -

es su mejor amigo.,.

1.2.2.5.~- Escriba una carta a
ese amigo. (Ver anexo

B-5)

1.2.2.6.~ Haga llegar la car-
ta al compafiero desti-

nado.

l1.2.2.7.- Lea a sus compafie~-
ros la carta que le es

cribieron.

Evaluacidén: Aqui se tomari en cuenta los mismos rasgos de la

sesidn anterior.

Sesidn No. 7

1.2.2.8.~ Comente oralmente -
sobre las actividades
gue realizbd el fin de

semana.

S
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Sesidn No. 8

1.3.- Propiciar el lenguaje oral y egs-—-

crito mediante el anAlisis de ma-

teriales audiovisuales.

Objetivos Especificos

1.3.1.-

Analizari diver-
sas peliculas y
escribird sus o
piniones sobre

ellas.

Actividades

1.3.1.1.~ Siga con atencidn 1la
trama de una pelicula en

video.

1.3.1.2.- Comente sobre el pa--
pel de los personajes al

término de ésta.

1.3.1.3.- Diga si la pelicula -

tuvo mensaje y cull fue.

1.3.1.4.- Intercambie sus opi--
niones sobre el conteni-
do de la pelicula con —-
sus compafieros y maes——-

tro.

1.3.1.5.~- Llegue a conclusiones

con su grupo escolar.

1.3.1.6.- Escriba lo que enten-
didé de la pelicula y —---

cuadl fue el mensaje.

o o A B AR S s mhm m e o -
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1.3.2.2.- Ponga el papel con el
nombre del programa tele

visivo en un recipiente.

1.3.2.3.- Saque un papel para -
saber cudl fue el progra

ma elegido.

1.3.2.4.~- Haga comentarios so--
bre el programa escogido

y llegue a conclusiones.

1.3.2.5.- Registre sus conclu--
siones en un cuestiona--

rio.

1.3.2.6.- Lea sus conclusiones

a sus compafieros.

Evaluacidn: Se tomarédn en cuenta los mismos rasgos de la se-
sidn anterior. La escala para diagnosticar la e-
valuacidn igualmente serd la misma. (Ver anexo -

B-8)

Recursos didActicos utilizados: Televisor, equipo de video,

peliculas escogidas con anterioridad por los educandos, co-

lores y otros materiales.
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para la evaluacidbn serid la siguiente:

De 7 a 6 respuestas acertadas, excelente;
de 5 a 4 respuestas acertadas, bien;

3 respuestas acertadas, regular;

de 2 a 1 respuestas acertadas, deficiente.

Sesidn No. 11

Objetivos Especificos Actividades
l1.4.2.- Elaborar textos l.4.2.1.- Retome las conclusio-
criticos y reflexi - nes a las que llegd la -
vos sobre el conte clase pasada respecto a
nido de las lectu- los textos y revistas -
ras de textos y re leidas.
vistas.

l1.4.2.2.~- Redacte un texto bre-
ve en el que anote las -
conclusiones a las que -

llegb.

1.4.2.3.~- Lea el texto elabora-
do a su maestro y compa-

fieros.

Evaluacidén: Se tomarid en cuenta la participacidn de los alum
nos, la secuencia 16gica del texto escrito y la

calidad de los desaciertos a la hora de la lectu

ra.

Recursos didActicos utilizados: materiales impresos aporta-—-

dos por los infantes como cuentos y revistas, cuadernos y lé

pices entre otros.
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Sesibédn No. 13

Objetivos Especificos Actividades
1.5.2.~- Ejercitar la 1.5.2,1.- Centre su atencidn en
lectura y es- los dibujos y enunciados
critura por - que le presente el profe
medio de rela sor. (Ver anexos A-3 y -
cidn de dibu- A-3 bis)

jos y oracio-
nes. 1.5.2.2.-~ Relacione los dibujos
con los enunciados segin

su significado.

1.5.2.3.- Lea en sesidn grupal
la historia que armbd y -
realice las correcciones

necesarias.

Evaluacidn: Se tomarid en cuenta para emitir ésta, la rela-—--
cidn que los nifios hagan entre los dibujos y los
enunciados. Si la mayoria de los nifios logra re-
lacionar de 4 a 5 enunciados con sus dibujos co-
rrespondientes se considerari logrado el objeti-
vo, pero si no, se tendrd que volver a trabajar

esta sesidn. (Ver anexos B-11] y B-11l bis)

Recursos didiActicos utilizados: Ilustraciones con sus oracio

nes correspondientes.

U T ey N
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Se considera importante resaltar que la evaluacidn con la
que se trabajd en este caso es activa porque se tienen que -
observar los procesos que se van dando en el transcurso de -
la realizacidn de las actividades (cbmo se participa, que ha
cen los educandos, etc.). Esta observacibn se debe realizar
en todo momento y se debe anotar el comportamiento de los ni
flos y las caracteristicas que indiquen el avance y/o estanca
miento del aprendizaje en ellos con el fin de encontrar al--

gin indicador que ayude a mejorar la calidad educativa.

En el transcurso y desarrollo de las actividades tales co
mo: comentarios sobre determinado cuento o pelicula, redac--
cidn de textos sobre éstos, relaciones entre enunciados, di-
bujos y otros trabajos méAs, se deberid registrar el avance de
los objetivos en forma continua y permanente, procurando per
cibir la participacibn de cada educando, sus experiencias, -
actitudes y todo lo que éstos manifiesten en el transcurso -

de la ensefianza-aprendizaje.

Se considera importante mencionar que a la hora de emitir
cuéles serian las evaluaciones correspondientes a cada obje-
tivo, se tuvo que considerar que las formas de presentacidbn
de éstas tuvieran relacidn y concordancia con los contenidos
de los objetivos a trabajar, igualmente se tuvo mucho cuida-
do al elegir los instrumentos de evaluacidn, ya que para que
éstos puedan proporcionar una mayor precisibén en el resulta-
do de la aplicacidn de cualquier test o prueba de conocimien
to tienen que estar de acuerdo a la edad cronoldgica y al de

sarrollo cognitivo de los educandos.
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CAPITULO v

ANALISIS DE LA METODOLOGIA UTILIZADA

l1.- Metodologia utilizada

Todo método utilizado en el quehacer educativo se susten-
ta en fundamentos tedricos y en un conjunto de técnicas espe
cificas que permiten al docente organizar y orientar su tra-
bajo que tiene como propdsito promover el aprendizaje y ad--

quisicidn de conocimientos en sus alumnos.

En todo momento que el maestro realiza su labor educativa
maneja un contenido y una forma de organizar las actividades
que llevan a sus educandos a apropiarse de éste, en el trans

curso del proceso enseiflanza-aprendizaje.

El método de ensefianza es un conjunto de principios orien
tados hacia la actividad del docente, que puede abarcar va--
rias disciplinas y andlisis de experiencia, tomando en cuen-
ta las condiciones reales del grupo de alumnos .

El enfoque metodoldgico gue se plantea en esta propuesta
pedagdbgica trata de abordar un planteamiento diferente a 1lo
que el maestro estid acostumbrado a realizar en la escuela -
tradicionalista: es decir, que en el momento en que el docen
te trabaje con sus educandos el lenguaje {(oral y escrito) no
debe conformarse en dejar que los nifios sbdlo reproduzcan los
sonidos y grafias de los elementos que componen nuestro len-
guaje, sino que procurari que le'busquen sentido y mensaje a
los textos en estudio. Para lograr lo anterior deberid mane--

jar materiales que motiven el interés de los nifios como son:
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légico para enriquecer de manera permanente su practica do--

cente.

Lo mencionado anteriormente se logrd al elaborar un dise-
fio de propuesta pedagdgica cuyos nueve elementos escenciales

se dan a conocer seguidamente:

l.- Planteamiento del problema
(seleccidn, ubicacidn, aproximaciones tedricas y delimi-

tacibn)

En este apartado del disefio se dio a conocer que la pro--
blemidtica fue seleccionada porque se observd que afin realiza
das las actividades que marca el programa muchos educandos -
no manejaban aGn un lenguaje critico y reflexivo; que la pro
blemética se origind en el primer grado, grupo "B" de la es-
cuela primaria estatal No. 166 "Albino J., Lope" de la villa
de Acanceh, Yuc. y que dicha situacidn se encuentra ubicada
en la dimensidén curricular del Area de espafiol, en el aspec-
to de la comunicacidn mediante diferentes lenguajes que abar
ca diversos médulos de las ocho unidades que comprenden el -
programa y cuyo objetivo general es: "Desarrollar el pensa--
miento reflexivo y la conciencia critica".

Como en este semestre ya se abian analizado las lecturas
que comprenden la antologia de Desarrollo Lingiiistico y Cu=—-
rricular escolar se pudo observar que Gdmez P. Margarita, K.
Goodman y Yetta Goodman, Sinclair Hermine e Smith Frank, son
los autores cuyos estudios se aproximan tedricamente al obje
to de estudio; por esta razbén se elaboraron fichas bibliogré
ficas sobre estos autores con el propdsito de tener identifi
cadas las fuentes de consulta y ahondar en ellas mis adelan-
te.

El problema quedd delimitado al surgir la presente inquie

tud: ¢ COMO AYUDAR A LOS ALUMNOS DE PRIMER GRADO A DESARRO--
LLAR SU PENSAMIENTO REFLEXIVO Y SU CONCIENCIA CRITICA MEDIAN

[
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- Comprender que el lenguaje es de suma importancia y que -

lo otilizamos a diario.

- Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia criti

ca mediante el anidlisis de diversos textos.

4,- Referencias tedricas

(Del problema seleccionado, de los sujetos)

Como se menciond en el primer apartado los estudios que -
mis se aproximan al problema son los de Gébmez P. Margarita,
K. Goodman y Yetta Goodman, Sinclair Hermine e Smith Frank;
quienes consideran que el alumno que aprende Gnica y exclusi
vamente a decodificar los sonidos de las formas gréaficas de
nuestro lenguaje es un nifio que aprende mecanicamente la lec
tura y por ende no se centra en la obtencidn de significado
en ésta; que el docente debe propiciar el lenguaje critico y
reflexivo de sus educandos mediante la lecto-escritura, de--
jédndolos que cometan errores, puesto que los desaciertos en
estos dos tipos de lenguaje son parte del proceso constructi

vo de aprendizaje.

5.~ Referencias contextuales
(Elementos fisicos, culturales, institucionales, adminis

trativos que inciden en el problema)

Aqui mismo se investigd e hizo referencia del contexto en
el cual se desenvuelven los educandos como es el caso de: la
familia, la escuela, la comunidad, el saldén de clases, etc.,
con el fin'de conocer la realidad de los escolares y plan-—-

tear de acuerdo a esa realidad las estrategias didécticas.

o e kbt
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dagbgica, especialmente los que se obtuvieran con la realiza

cibén de las estrategias didacticas.

8.~ Metodologia

(Cémo se harad la propuesta)

Se creyd pertinente que la presente propuesta pedagdgica
se realizaria siguiendo los lineamientos que dieran los cua-
tro asesores que imparten las &reas que comprenden el 7° y -

8° semestre de la Licenciatura en Educacidn Primaria con ba-

se al plan 85.

9.- Cronograma

(Agenda de trabajo)

El palnteamiento del problema y la justificacidn se elabo
rarian en el mes de febrero, los objetivos y las referencias
tebricas en el mes de marzo, las referencias contextuales en
abril, las estrategias metodolbdgicas didicticas desde febre-
ro hasta mayo -debido a que ya se habia empezado a trabajar

con esta investigacidén- y por ltimo las conclusiones en el

mes de junio.

A partir del octavo semestre, este trabajo de investiga--
cidén fue adoptando las caracteristicas que presenta en la ac

tualidad.

En este Gltimo semestre del 4rea terminal el primer apar-
tado del disefio de propuesta pedagdgica se convirtid en el -
primer capitulo del presente trabajo - EL APRENDIZAJE CRITI-
CO Y REFLEXIVO DEL LENGUAJE (Deteccidn del problema y causas

gue lo originan) -, aqui sb8lo se procurd ampliar la informa-
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El sexto capitulo - APLICACION, RESULTADOS Y PERSPECTIVAS
DE LA PROPUESTA DIDACTICA- sblo tiene relacidn con el disefio
en lo que respecta al cronograma pero se pone mayor énfasis
en dar a conocer la forma en que trabajd el docente con los
educandos, los resultados que se obtuvieron con la aplica---
cidén de las estrategias metodolébdgicas didicticas y de las --

perspectivas -proyeccidn- que se esperan de este trabajo.

Los anexos no se tenian considerados en el disefio y tam
poco se pusieron en la propuesta pedagdgica con fines de a-
probacidn del octavo semestre, pero cabe sefialar que para es
tas fechas ya se contaba con materiales elaborados por el —--
maestro para poder desarrollar las estrategias y con traba--
jos recopilados de los educandos debido a que este trabajo -
de investigacidn se empezd a trabajar desde el mes de febre-
ro. Los trabajos de los alumnos refuerzan lo dicho en el sex

to capitulo en lo que se refiere a los resultados obtenidos.

Como ya se habia mencionado anteriormente, debido a que -
las estrategias ya se habian realizado y el trabajo se encon
traba en un 70% concluido se pudieron elaborar las conclusio
nes a las que se llegaron con la culminacidn de esta etapa -

de la investigaciédn.

El glosario fue elaborado desde el octavo semestre porque
se considerd indispensable que el lector tuviera conocimien-—
to del significado de los términos que inciden en los diver-
sos capitulos del trabajo, ya que de este conocimiento depen

de la comprensidén de éste con respecto a lo que se pretende

dar a conocer.
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realizados por el docente, que refuerzan las estrategias di-
décticas y los elaborados por los educandos que apoyan los -

resultados obtenidos con la realizacidén de ellas.

Las conclusiones, los términos del glosario y la biblio-=-

grafia elaborados en el octavo semestre fueron conservados.

Seguidamente se elabord la introduccidn que da a conocer

la panorédmica de todos los aspectos que conforman el presen-

te trabajo.

; Finalmente, la autora se avocd a realizar la formaliza-—-—-
: cibén de la propuesta pedagdgica; aqui tuvo que procurar cum-
plir con los requisitos que establecen los manuales de titu-
lacidn que este tipo de documento requiere como son: elabo--

rar la portada, la portadilla, el indice, 1las dedicatorias,

etc.
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CAPITULO VI

APLICACION, RESULTADOS Y PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA DIDAC-
TICA |

l.- Aplicacibdn

En el transcurso de la aplicacidén de la presente propues-
ta pedagdbgica con el fin de solucionar la problemédtica surgi
da en el primer grado de primaria se pudieron observar alcan
ces y limitaciones en la aplicacidén de las estrategias didéc

ticas.

Conforme se fueron trabajando las actividades se promovibd
el didlogo, la expresidn oral, escrita, interaccidn y otros
factores mis que permitieron a los educandos plasmar sus ex-
periencias y escuchar las de sus compafieros y maestro para -
enriquecer la clase. Cabe sefialar que el docente se limitd -
en guiar y orientar la clase, dejando al nifio realizar las -

actividades segin sus posibilidades.

Los medios utilizados fueron peliculas, dibujos, cuentos,

tarjetas y otros que estuvieran al alcance.

Como los medios utilizados son los que se encuentran ac--
tualmente dominando el mercado se pudo observar un constante
entusiasmo en cada actividad realizada, puesto que la gran -
mayoria de los educandos se identifica con "Chespirito", —--
"Blanca Nieves y los siete enanos", etc. y sienten deseos e
interés por saber qué pasa con ellos; sobre todo se estimu--
lan por la relacidn directa con los medios que hacen la cla-~

se més amena y mantienen la participacidn activa de los ni--

~

nos.
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més personas y que algunos medios de comunicacidn los ayudan
a entablar relacidn con gentes que no se encuentran cerca de

ellos.

De la quinta a la séptima sesidn se introdujo a los edu--
candos a la redaccibdn de textos con secuencia légica e igual
mente se les propicia a ejercitar la lectura en busca de sig
nificado. Aunque en el desempefio de esta lectura se cometie-
ron errores, éstos no se consideraron como disfunciones cere
brales porque tuvieron pertinencia al contexto sintActico y

semdntico con el que se estaba trabajando.

Las actividades que componen la octava y novena sesidn —-
buscaron que al término de la realizacidn de las mismas, me-
diante un cuestionario, que los educandos distinguieran que
en determinadas peliculas y programas televisivos el compor-—
tamiento y desenvolvimiento de los personajes no es el indi-

cado a adoptar, aunque cabe mencionar que hay excepciones.

Se puede decir que la décima y décimo primera sesidn fue-
ron una reafirmacidn de la quinta a la novena puesto que pu-
so en juego la redaccidn ldgica de textos, la calidad de los
errores en la lectura de los nifios y un cuestionario que hi-
zo reflexionar a éstos que asi como en las peliculas y pro--
gramas televisivos hay personajes con caracteristicas que po
demos adoptar existen otros que influyen de forma negativa -

en la sociedad.

La decimo segunda sesidn se basd en propiciar el lenguaje
oral y escrito en la redaccidn de historias. Lo anterior se
logrd mediante la clasificacidén de ilustraciones e invencidn

de un texto escrito de acuerdo a la clasificacidn realizada.
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Sesidn No. 9 -~ Juevs y Viernes 13 y 14 de Febrero
Sesiébn No. 10 - Lunes 17 de Febrero
Sesién No. 11 -~ Martes 18 de Febrero
Sesién No. 12 -~ Miercoles 19 de Febrero
Sesidén No. 13 -~ Jueves 20 de febrero

Cabe sefialar que a partir de la sesidn No. 4 se volvieron
a trabajar los objetivos tres veces més con el fin de que -~
los educandos se apropien mejor de ellos y logren dominar un

lenguaje critico y reflexivo.
2.- Resultados

Los resultados obtenidos con la aplicacidn de la propues-
ta didictica permitieron observar que para planificar las ac
tividades es importante tomar en cuenta al nifio, sus intere-

ses y necesidades.

Concluidas las sesiones de trabajo se puede decir que los
alumnos lograron dominar el lenguaje critico y reflexivo, no
se puede hablar de un 100% de estas caracteristicas, pero si
lo suficientemente claro y racional para saber que la mayo--
ria de los educandos ya encuentran el mensaje de ciertos tex
tos al igual que saben expresar en forma gréfica sus ideas y
sentimientos, igualmente ya son capaces de opinar desde un -

punto de vista personal sobre cualquier tema gque se trate.

Al inicio de la puesta en marcha de la presente propuesta
pedagdgica se pudo apreciar la apatia de los nifios hacia el
aprendizaje del lenguaje (oral y escrito) basado en las acti
vidades del método "Sarita" -textos sin mensaje, sentido y -

coherencia en sus enunciados-, lo cual se considerd un obsté
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guaje -oral y escrito- cuando lo iddneo es hacer que primero
se ejercite el lenguaje oral para después propiciar la préc-

tica del escrito.

La forma original del listado de objetivos particulares -

que componian originalmente las estrategias es el siguiente:

1.1.- Conocer las ventajas que le aporta el lenguaje oral y

escrito en sus actividades diarias.

1.2.~- Reconocer la importancia del lenguaje como instrumento
indispensable para comunicarse con todas las personas

que hablen su mismo idioma.

1.3.- Ejercitar el lenguaje critico y reflexivo mediante 1la
lectura de cuentos y revistas; y la redaccidn de tex—-

tos.

1.4.- Propiciar el lenguaje oral y escrito mediante el anéli

sis y reflexidn de materiales audiovisuales.

1.5.~ Armar y redactar una historia con apoyo de material vi

sual utilizando el lenguaje 6ral y escrito.

Las actividades aunque son las originales cambiaron de nf

mero de sesibdn al modificarse el orden de los objetivos. Sb6-

lo un objetivo especifico fue anexado en las estrategias y

es el 1.1.3: Comprenderid que el lenguaje oral y escrito es

ey

til y necesario para que los medios de comunicacidn nos ——-

transmitan sus mensajes.
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ANEXO " A " Materiales utilizados por el docente en la

realizacidn de actividades.

ANEX0O " B " : Trabajos elaborados por los educandos en el
transcurso de la aplicacidn de la estrate—-

gia didéctica.
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Sesibdn No. 10

Los tres cerditos

~ No sean necios, dice Puf, las casas deben construirse

con ladrillos. jYa veridn cuando venga el lobo!

Pero sus hermanos no le hicieron caso y Pif construyd su

casa de paja y Pof de maderas.

El lobo salid de entre los Arboles del bosque.

- Déjame entrar le dijo a Pif.
- i Claro gque no !, responde el cerdito.

- Pues bien, jsoplaré y soplaré hasta que tu casa se de--

rrumbe !

i FEEEEL ... ;| FEEEE !

i Ya estd, veo que tu casa no era tan fuerte como para

resigstirme !

Mientras tanto Pof ..

- § Uf ! Otra madera més y mi casa estard terminada. jYa

era hora !

En eso llegd el lobo ...

- Hey cerdito. {Déjame entrar!, dijo el malvado lobo y s0

pld con tanta fuerza que toda la casita se derrumbd fa-

cilmente.

i No te escapards ! | Este malvado lobo te comerid a ti

y a tus hermanos ! § Mmm ! ;| Qué cena !

i i Se me hace a-

gua la boca !

Anexo A - 1
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Caperucita Roja

- Como mi abuelita estd enferma tengd que llevarle unos

alimentos.

- ¢ A dbénde vas, Caperucita Roja ?... ¢ Quieres hacer una

carrera conmigo ?

Pero Caperucita Roja no sabia que el lobo conocia un ata-

muy réapido.

— j Piedad ! | Tenga compasidn sefior lobo ! ... No soy

mAs que una pobre abuela indefensa.

- ; Encerrada en este ball, no me molestarés mis, abuela!
En cuanto a Caperucita Roja ...
Con este gorro, no serd capaz de reconocerme. j Rapi--
do ! | Ya estd aqui !

- ; Hola !... jAbuelita! ; Qué tal te encuentras hoy ?

- { Dios mio ! § Qué ojos tan grandes tienes !

- Es para verte mejor, mi prqueiia.

- «v+ | Y qué orejas més grandes !

- Son para oirte mejor.

... Pero, jqué dientes mas grandes tienes!

- Son para comerte mejor.

Anexo A - 1 bis
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Fito regresa temprano

de clases.

RECEAS s S LN PSS ]

PRI R e TR A G SR gy

Después de hacer la

tarea sale a jugar.

o R P . T T e

29t

Almuerza con sus pa-

pds y platica con e-

:1llos lo que hizo en

;
gla escuela.
bt P A P

L T oy e A N o T YRR

Se lava las manos pa

ira no enfermarse.

ARSI S T 4 G MINN GIEI Ahe Dgp T TR L TR L T "'”-"}’

AR, . < b i A 2 E

§
Seguidamente hace la %
tarea. %
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Sesidn No. 9

¢, Cudl es el nombre del programa ,

Lo o puite s

¢ Cuil es el nombre de los artistas que trabajan en ese pro-

grama 7

ChiOl ; - ; -L— A .y ¥ VoS e e I PR /e i

{, Como se llaman esos artistas en el programa ?

¥
- . L . fw & H /4’ .
[5 A R iy A BT Chelrra

; Qué personaje te gustaria ser ?

E/ C e P Fa

¢, Por qué te gustaria ser como ese personaje 7

s .
A ;‘ ¥ i

- 61, ot : ',‘\—?

., Qué personaje te gustaria ser ?

PR

Pl Chiyn ol T pel i

;, Por qué ?

gy fa

¢ Qué te dan a entender los personajes de ese programa ?

o,
4 e ACVEp - Kol

-~ e
A /”:'z c o4 ot ,«‘.’) f.7 /,. ey T /~’ / o
SIARIA Tave NARK Loy Tqldz
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Sesibn No. 10
¢{ Cudl crees que es el nombre del cuento ?
CapPeyrvsita r o4
Escribe el nombre de los personajes de ese cuento
Capearvs tey ye Ja El lobo
{ Cuidl personaje te gustafia ser 7

) Casa dor

;& Por qué ?

Maia g Jobo

., Cuidl personaje no te gustaria ser ?

El Jobto

¢, Por qué 7

For que <S5 pa/o
¢{ Qué nos dan a entender los personajes del cuento ?

tenemas gue Ovede Car

Be.ci )'rj‘z_ d&Z/ :;\f)(p‘k?///»?’ Z.Na\/ff/’/%d o k"

~ <
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CONCLUSIONES

Esta propuesta pedagbgica constituye un gran adelanto pa-
ra la practica docente porque con la elaboracidén de estrate-
gias didActicas y los estudios realizados se han mejorado --

las condiciones de trabajo de los escolares.
De acuerdo a este documento se puede concluir:

- Que la educacidn primaria tiene como objetivo fundamental
formar seres criticos, reflexivos y participativos, dejan-
do a un lado las préacticas tradicionalistas en donde el do

cente realiza todo el trabajo y los alumnos sblo actlan co

mo receptores.

- La institucidén educativa debe enfrentar junto con el docen
te los problemas que obstaculizan la practica educativa y
asumir la responsabilidad de proporcionar a éste materia--
les y apoyos didacticos que le permitan enriquecer su en-—--—

seflanza-aprendizaje.

- La participacidn de los padres de familia dentro del proce
so educativo (especificamente en el primer grado de prima-
ria) se ha ido desvaneciendo, por lo que es urgente que el

docente trate de corregir esta anomalia.

- S5e hace evidente que los textos contenidos en los libros -
de lecto-escritura del método "Sarita'" carecen de secuen-—-—
cia, contenido y mensaje por lo que los alumnos no pueden

desarrollar su lenguaje critico y reflexivo.

- Si el docente sigue realizando su préctica educativa con -

el método de lecto-escritura "Sarita" deberé apoyarse en -




El docente deberid conocer el nivel de desarrollo cognitivo
del nifio con el propdsito de comprender tanto sus alcances
como sus limitaciones y de esta manera emitir un juicio --

certero y conveniente al evaluar.

Las teorias en las que se basa la investigacidn ayudan al
maestro a detectar en dbnde se encuentran las deficiencias
en su trabajo y algunas veces le sugieren actividades a se

guir para superar esas dificultades.

El lenguaje (oral y escrito) es una herramienta Gtil en la
vida del nifio puesto que propicia en é1 un mejor desenvol-
vimiento y participacidén en la sociedad en que se encuen--

tra inmerso.

Las actividades contenidas en las estrategias didicticas -
se elaboraron tomando en cuenta las necesidades, intereses
capacidades e inquietudes de los educandos y se encuentran

esquematizadas en una secuencia ldgica que conducen a la -

3

obtencidén de objetivos tales como: la observacidn, diélogo,

expresidn oral, expresidn escrita, participacidn, etc.

El lenguaje es insdispensable para el desarrollo integral
del nifio puesto que si no lo domina no podré resolver de—-
terminados problemas que surjan en su vida diaria, por 1lo
tanto el educador debe propiciar el interés del infante -
hacia el buen dominio de éste con el fin de que logre ma--—

yor éxito en las actividades de su vida cotidiana.

Con la puesta en préctica de esta investigacidbn se pudo re
gistrar los alcances y limitaciones que ésta aporta y que

se tomaran en cuenta en la elaboracidn de futuras propues-

tas pedagbgicas.
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Didéactica:

Ensefianza:

GLOSARIO

Es el arte y la técnica de aplicar las elaboracio
nes tedricas de la pedagogia. Tiene un caricter -
pradctico y se integra por un conjunto de princi--—
pios, normas y procedimientos que se habran de a-
plicar en el proceso enseflanza-aprendizaje a fin

de alcanzar los objetives propuestos.

Parte integrante del proceso ensefilanza-aprendiza-
je. Puede ser intencionada o formal y casual e in
formal, segin se brinde. Su finalidad primordial

es ofrecer al educando o escolar, los nuevos ele-—
mentos o conceptos para lograr un cambio de con--

ducta y una mejor adecuacidn al mundo circundante

Escuela: Se le considera situacidén de trédnsito entre la vida

escolar del nifio y la sociedad. Organizacidn docen-

te que recurre a la accidn, que emplea métodos di--

dacticos en los que huye de la pasividad del alumno

y de la tendencia a la mera recepcidn de la ensefian

za; significa sistematizacién que procura a los dis

cipulos motivos para que realicen ejercicios que --

los conduzcan al conocimiento.

Experiencia Docente: Es el conocimiento didictico obtenido -~

por la observacidn de los fendmenos gque
acompafian a los hechos docentes o que -
resultan de ellos. Est& vinculada a dos

factores: la préctica y la orientacién.



han de participar activamente en las diversas

manifestaciones de la vida escolar.

Proceso Educativo: Perfeccionamiento intencional del hombre

Programa:

que propicia la formacidn de nuevos hébi-

tos, conductas, habilidades y destrezas.

Sistematizacidn previa del trabajo escolar. Ordena
cién de la labor escolar. Es el conjunto organiza-
do de los objetivos, actividades Yy sugerencias di-
dadcticas que, al aplicarse provocan cambios en 1la

conducta de los educandos.
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