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INTRODUCCION

La practica docente que se realiza en el medio rural se matiza de
las actividades desarrolladas dentro de la comunidad. Este con--
texto histdrico-social, cultural y-;conémico, motiva écercamien——
tos del profesor sobre la consolidacidn del aprendizaje dentro -
del area del lenguaje encaminado a la convencionalidad numérica.
La fuente generadora de cuestionamientos tedricos y metodoldgicos
no es otra cosa que la interpretacion de la realidad circundante
propicia para la redefinicidn del aprendizaje sin desarticular -
el proceso de la ensenanza; por este conducto, cabe enumerar las
situaciones que marcan pautas para la reestructuracidn de accio-
nes con la finalidad de creacion de alternativas y aprendizajes
en la asignatura de la matemdtica, originadas a partir de sus ne
cesidades como lo son: la generalizaciodon de conceptos abstractos
y acabados, nula interaccidn del sujeto y objeto de conocimiento
justificando asi la transformacion de la labor de docencia a 1la
cual se referencla en el primer capitulo de esta obra.

Es pertinente hacer alusidn a las caracterlsticas que tipifican
el quehacer educativo en el medio rural porque basandose en ellas
coincide la elaboracidn del andlisis sobre la necesidad del esta-
blecimiento que 1la utilidad de las fracciones desgrana en nexos
con el saber universal ya gue representan del todo partes especi
ficas y fomenta sus relaciones; ademas tratan de vincularse ca--
racteristicas contextuales y tedricas que dan forma al trabajo -
metodoldgico de esta educacion en el medio rural, enmarcando las
relaciones de poder sobre el conocimiento matemdatico gque subyacen

en la labor docente, a su vez se estructura un andalisis de corrien
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tes filosofico-sociales y psicopedagdgicas que dan opcion a es
trategias de aprendizaje; todo ello se hace explicito en el se--

gundo capitulo.

En la conformacion del capitulo tres se intercalan: la metodold-
gla del proceso de aprender que se conforma a su vez de la didac
tica accion porque hace uso de la pedagogla operatoria que faci-
lita en el infante la creacion de operaciones mentales a partir
de materiales concretos para lograr la comprension e interpreta-
cion del conocimiento de los nlUmeros racionales.

En dicho apartado mediante la especificacidn de los sustentos --
tedricos que otorgan elementos de critica y juicio se consolida
la evolucidn del pensamiento matemdatico que establece la compren
sidon de las estructuras matematicas para dar cabida al entendi--
miento de las fracciones como numero y su aplicacidn en la vida
del nino. También se desprende la manera en que se valoriza el
trabajo del aprendizaje en grupo, mediante teécnicas de observa--
cidn participante y registros que lo fundamenten para validar di
chas estrategias disenadas segln el supuesto epistemoldgico del
conocimiento de las fracciones.

Por ultimo se incluye un apartado, capitulo cuatro, en el gue se
hace alusidn a las conclusiones, producto éstas de la reflexion
tedrico-practica dada en torno a la elaboracion de esta propues-

ta.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Planteamiento del problema

En el quehacer docente se generan situaciones que llevan a elabo-
rar explicaciones de andlisis por l; preocupacidn del mentor en
hacer accesibles los contenidos de las areas a tratar.

En el presente acontecer académico al margen de la transformacidn
educativa que en tantos comentarios aflora,se encuentran conflic-
tos surgidos del aprendizaje por parte del infante que influyen vy
a la vez emanan de su nivel de desarrollo intelectual. Desde ha-
ce tiempo, y actualmente, la enseﬁanza~aprendizaje de 1la mateméti
ca se ha ubicado dentro del marco de criterios muy complejos por
atribuirle una abstraccidn general que en el primero de los casos
es interiorizado por el docente en 1o gque respecta a su falta de
comprension hacia ella y al alumno.

Puede decirse sobre este punto de analisis, que llega un momento
en el cual la matemdtica se concibe como un lenguaje convencional
sin que éste haya sido reconstruido por el maestro, adaptado, asi
milado y comprendido para poder ser explicado a los ninos, no exis
te unidad entre lo explicado por el profesor y lo interpretado por
el pequeno ya que éste considera ajeno a su vida todo lo tratado

y trabajado en el aula.

Es cierto gue la matematica es un lenguaje y para que éste sea ---
verdadero debe de haber una relacion biunivoca entre pensamiento,
comunicacidn y expresidn por medio del cddigo establecido que fo-
mente la concretizacidn, mas estas acciones no han ocurrido en el

proceso de adquisicion de esta rama de la ciencia; es de conside-

rarse que éstas no se hallan o bien se presentan en escaso nivel -
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obedeciendo a factores escencialemte sociales; la sociedad pro-
poféiona condicionantes que llevan a un gran porcentaje de 1la po
blacidon hacia el fracaso escolar.

En la propia practica docente se observa que la participacidn --
del nino es minima, y en ocasiones aumenta mds observindose que
no se logra la adecuacion de los contenidos con su realidad.

Es considerable el contenido programdatico en cada grado escolar
en el cuél los intereses, aptitudes y capacidades del educando -
se ponen en juego para poder sortear esos obstdculos introducidos
en las diferentes tematicas donde se parte del criterio y comple-
jidad abstracta, siendo que esto no es asi, porque el avance inte
lectual infantil construye y reconstruye estructuras que posibili
tan su aplicabilidad en cuestiones concretas.

Una de las principales problematicas es que el maestro pretende -
desarrollar el pensamiento del nino, buscando organizar esas es--
tructuras con una aplicabilidad de adulto, alejandose por comple-
to de la utilizacidn que le pueda dar el infante, haciendo que de
esta forma reproduzca lo establecido por la institucidn escolar.
No se facilita el proceso de manipulacidn de objetos siendo que -
el peqgueno se encuentra en el periodo de las operaciones concre--
tas, apoyandose en implicaciones de experiencias que é1 ha tenido
en su vida, percibiendo el conocimiento escolar como puente de es
colarizacion.

En sentido muy general el ser humano cree estar relegado del co
nocimiento que se le ha dado a pensar para la matematica sin é1
mismo delimitar gque nadie puede vivir y hacer vida sin ella, por

lo tanto se cuestiona ;Qué es la matematica? siendo una respuesta



dificil de contestar, puede hacerse hincapié en que es hacer his-
tofia porque se forma de las interpretaciones y usos del hombre -
para la satisfaccion de sus necesidades desde el establecimiento
de cddigos que faciliten acciones de conteo para reparto de 1o pro
pio y ajeno asi como en las medicié;es de terrenos y creaciones --
e imaginaciones de su entorno fisico; llegando a la generalizacidn
simbolica convencional de este lenguaje universal.

Al recopilar el acto de conjuncidn de las ramas constituyentes de
la matemdatica, es detectado que cada una de ellas (1dgica, arit--
mética, sistema de numeracidn, probabilidad y estadistica, geome-
tria, etc, ), no se encuentran separadas una de la otra ni con --
otro tipo de ciencia pues, la matematica se construye en cada —---
individuo de forma muy diferente (niveles y grados) dependiendo -
de sus estructuras logico-matematicas.

Por lo tanto cabe recuperar que la ensenanza de las fracciones -
con referente a sus operaciones (suma, resta, multiplicacidn y -
division) se suministra con todas las connotaciones ya enunciadas.
Es en el guinto grado de educacidn primaria donde se ubica la ma-
yor complejidad del asunto, marcandolo dentro del programa en di-
versas unidades de trabajo como 1o son la segunda con suma y res-
ta, la sexta con multiplicacidn y en la séptima con la division;
conjuntéandose todas estas en la octava unidad en el objetivo paz
ticular: resolver problemas que impliquen alguna operacidn entre
fracciones; este es una andalisis del ajuste programdtico de 1991-
1992, anexdndolo al de contenidos de aprendizaje de 1992-1993 -
donde se centran en los temas de proporciones y porcentajes, dan

dole otro giro a las fracciones marcando con ello la uitlidad de

la herramienta pero en ninguin momento una forma de acercarse a



ésta; en lo gue corresponde al plan y programas de estudio de --
1993, se observa que los nlUmeros fraccionarios se estableceridn -
para mediciones de longitudes y equivalencias en el planteamien-
to y resolucion de problemas, desechando explicitamente 1la multi
plicacidn y divisidn con ellas pere dejandolo Implicito con refe
rencia a la razdn como divisidn y a los porcentajes que es la --
utilizacion de estas operaciones.

El propdsito de este trabajo se explicita con la finalidad de --
aportar algo al aprendizaje de las fracciones pretendiéndose dar
alternativas que permitan favorecer la adquisicidn de las cuatro
operaciones fundamentales de las fracciones aplicandolas a pro--

blemas en el quinto grado de educacidn primaria en el medio rural.

B. Justificacion

Percatandose de la dificultad gque contraen los alumnos para la ad-
quisicidn de las fracciones, sus operaciones y aplicacidn concreta
en el contexto y en situaciones propias, se destaca la importancia
de estos temas desde el primero hasta el sexto grado de Educacidn
primaria sin dejar de lado las etapas del desarrollo del pesamien
to infantil que son desconocidas por el docente y no se analizan -
con la finalidad de darles la prioridad necesaria para desarrollar
se.

Parece ser que el profesor domina tanto la materia como la evolu-
cidn psicoldgica del nino que accede a ella detectdndose un ambien
te expositivo en su practica educativa y en realidad como docente

desconoce el manejo de la fundamentacidn conceptual y metodoldgica



que conforman el objeto de conocimiento como herramienta que ayuda
a la comprension del entorno fisico inmediato asl como los elemen-
tos minimos de sustentos sobre la psicologia infantil.
Frecuentemente se cae en el vicio de hacer abstracto el aprender-
matemdtico que solo ocasionalmente ée concretiza, pero aln asil el
docente omite actividades tendientes a solidificar las estructuras
matematicas del educando.

La eleccion del tema parte de la importancia que se le da al con-
tenido de fondo (curriculo oculto) en cuanto a la selectividad de
la poblacidn escolar inmerso en planes y programas parcializando -
el conocimiento sin coordinar una relacidn de las asignaturas en -
mayor porcentaje que a los procesos de adquisicidn.

El hecho de mayor importancia en la presente elaboraciodon de alter-
nativas lleva a imprimir un ambiente de autonomia, libertad y res
peto en lo referente a los numeros racionales y en la misma medi-
da como docente ser capaz de construir situaciones didacticas con
gruentes a la concepcidn pedagdgica operatoria propiciadora de ---
aprendizajes en cada alumno, validando niveles de conceptualizacio
nes diferentes en construccion y dificultad.

La proposicion es minimizar la gran desarticulacidn en lo tocante
al numero racional y su aplicabilidad en el medio rural, con suje-
tos activos, elevando la calidad de estos contenidos temdaticos, al
fomentar la critica reflexiva pretendiendo ir del andlisis a la --
sintesis en forma reversible dentro del proceso.

Es 10gico que el sujeto proximo a aprender se encuentra en distin-
tos niveles de concepcidon sobre el numero tanto discreto como con-

tinuo que dependen de su desarrollo cognoscitivo.



C. Objetivos

Pretende ser en proceso, congruente con los factores, de los conte
nidos escolares que inciden en él1; asl como los recursos técnicos

y pedagdgicos que participan: factores como son la construccion -
del concepto de nlmero racional por el nino.

La cardinalidad, ordinalidad y representacidn grdfica convencional
para utilizarse en las operaciones de suma, resta, multiplicacion -
y divisiodn.

Los recursos técnicos y pedagogicos participantes encaminados a la
caracterizacion de problemas matematicos de la cotidianeidad en su
medio, mediante las secuencias, seriaciones y clasificaciones que
permitan hacer interacciones.

Valorar la relacidn que se establece entre el desarrollo de la pre-
sente propuesta en cuanto a la metodologia con las situaciones de
aprendizaje realizadas para contrastar si se encuentran dentro de -
la pedagogia operatoria.

Consolidarse como material de trabajo permanente gue permita al --
profesor favorecer en sus discipulos la construccidn del conocimien

to matemdatico en un entorno de tipo constructivista basado en el --

desarrollo del nino.

- oz SR ARRE



IT. REFERENCIAS CONTEXTUALES Y TEORICAS

“A. Marco Conceptual

La educacidn y accidn de los sujetos.

El conocimiento es un todo general ﬁorque la relacidn establecida
de indole social e histdrica en la cual se desenvuelven 10s seres
humanos ya que va mafcando las pautas de constructos definidos --
hacia las dimensiones gue han de ser introyectadas por parte de -
los sujetos participadores sean o no activos para con él.

Es asl como el dmbito escolar (aula, institucidn, etc). ‘'es el -
espacio social que debe legitimamente transmitir los conocimien--
tos gue con ese fin se han validado socialmente". (1)

(Por qué ? Pues es en el aula donde el conocimiento adquiere el
valor verdadero dandosele categoria de absoluto y autoritario; el
sujeto entra en relacidn con él para apropiarselo.

Vistas desde este punto las instituciones escolares son una de --
las agencias constituyentes del proceso del dominio para con la -
sociedad sea ésta urbana o rural.

Adentrandose al area de trabajo escolar "aula" se encuentra a 10s
sujetos (maestro-alumno) interrelacionados con el contenido tema-
tico de planes y programas, asi como métodos y técnicas a utili--
zarse dado que estos estan estipulados desde el parametro que en-
marca la politica educativa del momento, maximizando el campo do-
cente hacia la institucidn administrativa, alumnos, y padres de fa

milia; entrando en juego 1o que es denominado rol de los sujetos,

correspondiendo al profesor "jugar un papel complejo, caracterls-

1. UPN-SEP. Antologla Sociedad y Trabajo I 1988 pp 7

e L L LT T
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10
tica principal es la de ejecutor del contrato escolar institucio-
nal, esta participacidon se fragmenta por no tener efectos signifi
cativos en confeccidn de planes y programas, el maestro sdlo par-
ticipa en consultas restringidas y controladas con los hechos ya
consumados”". (2) )

La escuela primaria Benito Judrez estd ubicada en la comunidad de
Maturana, municipio de Hgo del Parral, visitada por alumnos que -
no son de la misma comunidad sino que tienen que ser trasladados
por medio del personal docente de la istitucidn debido a lo distan
te de su hogar a la escuela. Geograficamente se encuentra al nor-
te a una distancia aproximada de diez kildOmetros,en el medio rural
gque nutre al pequeﬁo de experiencias practicas en el manejo de 1la
vida campesina y ganadera que se encuentra en decadencia rapida -
por la influencia del medio industrializado ya que alrededor de
ella hay va varios sitio que facilitan trabajo a los pequenos, in-
dependientemente de que hayan o no terminado completa su instruc--
cidn primaria, siendo asl a la vez portadoras del rezago educativo
y de la deserciodn escolar,estas industrias son madereras, construc
toras, mineras, etc.

La anterior situacidn se presenta porque la mayoria de las fami--
lias son de escasos recursos econdmicos siendo so0lo el treinta -~
porciento la cantidad de familias acomodadas, 1o gue repercute en

la alimentacidn, vestuario y en la participacidon academica de 1los

padres de familia.

2. UPN. SEP. Antologla Sociedad y Trabajo I pp 14

- [ - L L T T Y e
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Se produjo la integracion de las familias gracias a la uindn de

ellas ante la posibilidad de favorecer en algo a la escuela con

el apoyo de acciones comerciales realizadas en la misma comunidad
por ejemplo las fiestas tradiciona%gs, propiciadoras de intercam-
bios en la forma de pensamiento y accidn desunidos anteriormente.
En la organizacion administrativa se desarrolla el trabajo repar-
tido a los docentes en tres grupos a cada uno por ser bidocente.

Las relaciones de poder en gue toman parte los padres de familia

como portadores del sustento diario, se detectan como precedentes
en las actividades a realizar con sus hijos, en la concepciodn del
aprendizaje y a su vez en la concepcidn del docente para con este
La vida social de la familia del campo se encuentra en declive, -
con respecto a sus miras en la educacidn porque se encuentra no -
como parte de la sociedad sino como una institucidn que cuida y -
provee de las necesidades del infante, delegandose en el docente

la responsabilidad del aprendizaje del pequeno. No se concibe --
propiamente a la actividad del mentor como otra actividad produc-
tiva sino que se cree que el tiene en su totalidad el poder de --
cambiar el comportamiento del educando; en si en la actividad ---
del padre de familia se observa el ser demasiado bueno para con -
sus hijos por lo que es dificil que acepte la correccidn de ellos
por parte del maestro. Estas referencias no pueden quedar asi --
hay que analizar el porqué se presentan y cudles son las acciones
encaminadas a lograr alejarlas del contexto institucion. En pri-
mer lugar para que ellas se den se debe a la escolarizacidn de --
los padres vy en realidad de toda la familia, pues ésta es escasa

por no contar con los medios accesibles para engrandecerla.

e m mem m & aw
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Todo esto repercute en la accidn y el rendimiento académico enten
diéhdose a éste como el nivel de avance por los educandos y anexan
dose a él1 la reflexiodn critica del por qué se vive y se actda asi
sin alejarse de que se puede intentar un mejoramiento, tanto en -
alumnos y en padres, el trabajo defhgrupo, asl como el de los - -
otros dos gue son atendidos junto con el generador de la propuesta,
se desarrolla en forma integro-individual por parte de los ninos -
ya que se realizan guiones por lo numeroso de los grupos atendidos
instrumentalizacidn técnico-pedagdgica que contribuye a una mayor
apertura en la apropiacidn del conocimiento escolar. En lo refe—--
rente a visitas de la supervision se realizan esporadicamente por
lo disperso de la zona escolar.

Conforme a problemas de aprendizaje, todavia, es notorio que en
contadas familias se les dé predileccidn a la instruccidn tanto —-
escolar como practica a los hijos varones sobre las hijas mujeres,
ya que se nota la desvalorizacidn del sexo femenino; donde es mas
observado esto es en las familias mds pobres y con mayor nlmero de
habitantes y sucede gue hasta lo mds minimo no se les concede a --
los miembros femeninos por 1o gque se arrojan problemas de inesta--
bilidad emocional en las pegquenas.

En tiempos pasados se habla trabajado en forma de organizacidn de
escuela unitaria debido a la cantidad del alumnado, pero hace --
aproximadamente cinco anos se trabaja en organizacidn bidocente -
por lo que el espacio fisico se ha visto afectado.

En lo referente al indole social y cultural sdlo se puede decir -
que se cuenta con el servicio de electricidad y debido a ello el
apoyo cultural que se tiene redunda en el de la televisidn,esto -

solamente en la comunidad donde se asienta la escuela y no asl en

e e e 4 O e A e e s M Ak o a e
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todas las demds es donde abunda el mayor numero de alumnado
siendo de esta manera que la mayoria de los sujetos propensos
para aprender se encuentren alejados de la enajenacion de este

medio masivo de comunicacion.

B. Marco Referencial

El conocimiento de la Matemdtica en su tema de operaciones en -
las fracciones dentro de la vida del nino del medio rural.

No se puede hablar de la matemdtica sin tener que remitirse a 1la
misma comunicacidn humana desde el origen de la sociedad, ya que
todo conocimiento radica principalmente en que pueda difundirse

a los demds; es asl como el lenguaje de la matemdtica impera so-
bre todas las formas de comunicacidn siendo ésta caracteristica
universal, dandose criterios convencionales a sus signos y a sus
significantes en forma igual a toda la poblacidn.

Como lenguaje que es, constituye un pilar para el pensamiento del
infante gque se apropia de ella mediante sus distintas estructura-
ciones que llevan a desenvolverse armOnicamente en la sociedad.
En entendimiento propioc no puede distinguirse cudal es el momento
cabal en el que el nino hace gala del uso de las operaciones 10--
gicas pues la estructura de sus actividades mentales s0lo va am--
pliandose para reestructurar su proceso intelectual. Desde los -
inicios de su vida, el ser humano va codificando retrayendo lo --
gue le da resultado como un estar experimentando para ver el pro-
ducto de esas situaciones con el afan de volver a confrontarlas -

en ocasiones similares o de 1Indole parecida.

e e e S B TR An K m AR A e e n mmm A —

L e R LR B B Y B R Am A S 4 ke s kB Ao



14

Este es el caso gue se presenta en la determinada situacidn del
pequeno que confunde o bien no discrimina la calidad de 1la canti
dad estableciendo parametros similares a las dos caracteristicas
de los objetos, que permiten fundamentar manipuleos, simbologias
representaciones mentales, asi comglgeneralizar para lograr 1la
expresidn hacia sus companeros facilitando la creacidn de abs---
tracciones en la formacidn de conceptos. Segln Piaget, "La Mate-
matica ha salido de la percepcidn de las propiedades fisicas de -
los objetos llamadas experiencias fisicas y 10gico-matemdticas; -
la fisica es extraer un conocimiento por una abstraccidn a partir
del objeto y la ldgico-matemdtica sacando conocimientos a partir

de la accidn y no a partir de los objetos". (3)

Aqui entran en juego las connotaciones de cdmo es la vida de ni-

AU # PR e B Ak Bt e s W B 7

no en su periodo de infancia donde se le presentan aspectos de - s
los cuales su pensamiento se reforma mediante la actividad concre |
ta de sus acciones hacia los elementos que el medio le estd favo-
reciendo, claro esta en forma concreta y no abstracta.

El pequeno al igual que la evolucidn gue ha tenido la humanidad va
presentando actitudes favorables al establecer los sucesos, ya —---

sean de cantidades de elementos o de caracteristicas en ellos; es

asl como se familiariza con la acrecentacidn del complejo acto de

contar, a la base de lograr clasificaciones, seriaciones, acomoda

mientos de distintas magnitudes, etc; porque redituian situaciones

de agrado por saber gue ya comprende lo gue es acomodar y poder -

(3). UPN- SEP. Antologla La Matematica I pp 69
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representar cantidades de objetos, pero no se puede alejar de --
esﬁe ambito social, cultural, fisico e intelectual en lo que res
pecta al momento de no poder repartir en forma de uno a uno como
en el periodo de las operaciones concretas, a una situacidn como
la gue es la de acomodar a todos sgs companeros de juego para --
gue tengan la misma cantidad de objetos en mencidn, pudiendo ser
ésta de alimento o de diversidn segln sea el caso; aqul ya se --
presenta la inestabilidad de concatenar su medio con su pensamien
to y accidn. Asl toman parte los aspectos de la Matemdtica por -
que es ella la auxiliar en la resolucidn de problemas de la vida
cotidiana, sea ésta del pequeno o del adulto. La vida del nino -
no es sino el arte en el cual se van combinado todos los mecanis-
mos de configuracion de la ciencia y donde su esencia es su actuar
con esa realidad para apropiarse de ella.

En la realidad el actuar del nino en unidn con la Matemdtica se

presenta aunque él1 no se dé cuenta de que lo esta haciendo; desde
el momento en que se usa el concepto de nUmero entero ya estda - -
apropiandose de la comparacidn de sus relaciones ajenamente a - -
ellos. Si el numero es visto como una abstraccidn ya no se ubica
ria en el pensamiento infantil sino en la formulacidon de acciones
de los estudiosos para fomentarlas en circunstancias familiares -

r N

para otra actuacion; pero si se ve éste como el puente que permi-
te al nino hacer comparaciones de cualidades u otro aspecto de la
cantidad se estada familiarizando con otra forma de ver la realidad,
uniéndose una simbologia que le permite representar esa realidad

bajo sus necesidades especificas. En los antiguos usos de la ---

) . 7 ) »
Matematica como lo son la aritmética y la geometria, no se podlian
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separar y asl es para los ninos porgue la naturaleza propia de --
los nimeros racionales entendiéndose a estos como fraccionarios -
surgen de estas dos sin poder separarse en 1o absoluto. "Las pri-
meras magnitudes que se midieron fueron de caracter geométrico; -
longitudes, superficies de labranza y vOlumenes o liquidos; por -
lo que en la primera aparicidn de las fracciones se observa la --
accidn mutua de la aritmética y de la geometria". (4)

Pero las fracciones o nlUmeros racionales no se pueden dejar de la
do ante la presencia del desarrollo del nino asi como el de la --
humanidad por qué, ;Qué son las fracciones?, son en realidad una
parte del entero o bien representan a este entero de otra forma -
como otra manera de ver las cosas 0 bien simbolizan cantidades de
enteros al hacer acomodamientos. Esto es lo que se debe de obser
var con mayor atencidn en la prdctica docente en la que se desen-
vuelve la vida infantil.

Se piensa que en las edades fluctuantes entre los once y 10s quin-
ce anos de desarrollo tanto psicoevolutivo como cronoldgico el ni-
no poseé ya las estructuras mentales para hacer de concretizacio--
nes, generalizaciones para llevarlas a su mente y de alll poder --
elaborar conceptualizaciones en forma abstracta y mental; pero ---
esto no es asl dado ya que la vida cotidiana, sustentadora de la -
existencia vivencial del infante y propiciadora de conflictos gue
la sociedad ya maneja como coercitivos ante el acto de la educa---
cidn y con mayor empuje si ésta se encuentra en el desfavorable --
rumbo de la instruccidn comunitaria donde a uno solo o dos profe--

sores se les confieren los trabajos generales de toda la institu--

(4). TUPN- SEP. Antologla La Matematica en la escuela I pp 156
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cién y a la vez éste se halla carente del conocimiento cabal de -
las materias a las cuales va encaminado su trabajo escolar sea --
este grupal o extraescolar.

Ahora bien, qué tanto el docente se encuentra en la situacidn de
indagar certeramente el nivel cognoscitivo del pequeno en el gra
do escolar con el gque va a trabajar, efectivamente, cierto es —-
gue se ve reducido el numero de mentores que lo hacen al inicio
del ciclo, pero luego, cudantos continudn con este paso; donde se
queda aquella disposicidn del comienzo, hacia donde se dirige; ca
be aclararse que el contenido tematico solamente en el area de --
la Matematica se encuentra en distintos grados, notdandose mas pe-
sado quinto grado y en el sexto grado como una mera conjugacidn -
de 1o trabajado en el grado anterior.

Y bien el nino se apropia de esos nilimeros racionales que no dejan
de ser numeros enteros en ocasiones pero qgue no lo es asil en to--
das las situaciones.

En la actualidad los pequenos no saben explicar el para qué pue--
den utilizar el conocimiento de las fracciones y sus representa--
ciones, asl cOmo en gué forma podrian ellos encausarlas en sus --
companeros, sin embargo, si las utilizan aln no ddndose cuenta de
gque lo estan haciendo. Todo esto se debe a que la educacidn en -
el pals, no sd0lo en el medio rural, ha propiciado fobia a la mate
matica por parte de la sociedad, viéndose como algo ajena a la --
vida misma; al maestro le ha tocado participar en todo 1o gue se
le ha denominado rol de enajenacidn haciendo ver a la mayoria del
alumnado como carente de la herramienta necesaria a utilizarse en

la matematica, que es el instrumento de la ciencia para encontrar

A
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sus fundamentos por medio de cdlculos y andlisis de la realidad.
El nino del medio rural se ubica en primerisimo orden de jerar--
quizaciones con respecto a la realidad social que le ha tocado -
vivir, en cuanto a que la ensenanza es el puente de escolariza--
cidn con la cual se vuelve al espacio de ser dificil en su enten
dimiento y por lo tanto de distincidn notoria entre una opera -—-—-
cidn hecha por medio de la 1dgica-matemdtica o bien de 1a pura -
manipulacidn del objeto en concreto y ;Por qué esa confusidn?; -
por el sesgo de hacer solamente el instrumento de memorizacidn a
las operaciones logicas y no como un utencilio en la resolucidn
de sucesos de la misma vida y es alll donde el nino distingue en

verdad la situacidn de la Matemdtica en su vida y su medio.
C. Marco Tedrico

1. Constitucidn del modelo de hombre actual apoyado en teorias
filosdofico-social y psico-pedagdgicas.

Toda conglomeraciodn de individuos ve emerger a la filosofia con -
la razdn critica como accidn permanente de andlisis, convirtiéndo
se en un sistema de pensamiento, a su vez construye la ideologia
de la sociedad.

"La filosofla expresa el modo como los hombres de una época y ---
particularmente en la sociedad dividida en clases, conciben su --
relaciodon con el mundo entre los propios hombres, y, de acuerdo --
a sus intereses"; (5) transmitiendo contenidos ideoldgicos.

Esta historicidad de las sociedades no es estdtica y es una for-

ma para concretizar sus efectos ideoldgicos llevandola al ambito

(5). UPN- SEP. Antologia Sociedad, Pensamiento y Educacidn pp 138

P e

P I



19
educativo en el cual el conocimiento es el enlace entre la forma
dé ver el mundo (como ser, como emancipacidn, como avances cien-
tificos y revoluciones tedrico-pricticas) destacandose as! las -
concepciones como el positivismo y su contraparte que es el mate
rialismo dialéctico. |
Su creador fue Comte; "término de filosofla usado por Comte para
designar el sistema universal de los conocimientos cientificos; -
positivismo significa real, opuesto a quimérico, Util, opuesto a
inttil, cierto opuesto a dudoso, preciso opuesto a absoluto".(6)
El positivismo se hace acompanar del empirismo porque se da ---
uso de la experiencia como fuente que propicia y generaliza el -
conocimiento. Aqui la utilizacidn del método es con la finali--
dad de enunciar los hechos en forma determinante para relacionar
se entre ellos mismos.

Con esta ejemplificaciodon del campo de accidn del positivismo se
asienta que su base filosdfica se acomoda en la sintesis de que. -
organiza a las ciencias en un todo para compartirlo por el fin --
justo que es el progresos. Con esta corriente filosdfica se engen
dra una corriente psicoldgica que se nutre de las actividades pro-
puestas por el sistema de la ensenanza como 1o manifiesta la es--
cuela nueva, mejor conocida como la tecnologia educativa.

La tecnologia Educativa en el campo pedagdgico de accidn, lleva -
un eje correlacionado con el criterio del hombre que se busca ---

construir en este tipo de sociedad en la cual impera el avance y

(6). UPN- SEP. Antologla Sociedad, Pensamiento y Educacidn I pp

384
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progreso economico-industrial del gobierno; (grupo en el poder).

Este trabajo de enfoque en la Tecnologlia Educativa consiste en -

que es requerido optimizar con los recursos, el alcance de los

planes edificados por medio de etapas que llevan una necesidad
girando en torno a los objetivos gue fueron planteados. Aqui el
aprendizaje se perfila como un cambio de conducta que si es ob--
servable, por 1o tanto la evaluacidn se cimienta en recabar los
resultados y detectar los aciertos y errores para rectificarlos.
"Todo lo que el maestro hace se ve matizado por la teoria psico-
10gica que sostiene. Un maestro que carezca de una firme orien-
tacidn tedrica sdlo cumplird con obligaciones del trabajo". (7)
Agul en la Tecnologla Educativa impera el actuar como fundamento
de la corriente psicoldgica del Conductismo como la enajenacidn
por medio de la ejecucion de mecanismos que son a su vez conside
rados como condicionamientos.

"El aprendizaje es un proceso, dentro del cual se modifican tanto
las conductas verbales como las no verbales. Las inculcan los -
adultos que ensenan, muestran, dirigen, gulan, disponen, manipu-
lean, recompensan, castigan y a veces obligan a los ninos y jove
nes a efectuar determinadas actividades". (8)

Conjuntandose con la teoria de la Tecnologia Educativa se le con-
catena la accidn de la ensenanza tradicionalista porque nada nace
de la nada vislumbrandose un cambio en hacer tecnificado ese con-
tenido temdtico que se presenta a los sujetos.

En lo que corresponde al conductismo en la Educacidn consiste en

(7). MORRIS, L. Bigge. Teorlas de aprendizaje para maestros ED.

Trillas Méx. pp 20

(8). Op. Cit.
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que el sujeto se apropia de todo conocimiento externo a &1, ---
pafé lo cual serda configurado de manera pasiva e ideologizante
por el mando del estrato social dominante, con lo gue se vera --
claramente como ha ocurrido la desvinculacidn entre lo que se --
hace en el aula con lo hecho en la vida comlin del nino, donde to
do sujeto pasivo serada buen obrero y trabajador disciplinado ya -
que se perfilan respuestas generadas a estimulos marcados. Cabe
decirse como ejemplo que en las fabricas se toma mucho en cuenta
la puntualidad, asistencia y trabajo realizado que son 1los mismos
patrones en el aula. Este modelo del hombre actual ha sido gene-
rado social, econdmica , cultural y politicamente, conformindose -

asimismo el ambito educativo, pues son en é1 establecidas las je--

e o GAGK A A8 BA 4 A B A

rarquias entre los objetivos disenados separados del sujeto ya --
gue no es forjador de su propio conoccimiento.

Es preponderante el papel de esas escuelas nuevas del acto parti-
cipativo del mentor pues es él, el que coordina y adecla esos pla
nes de trabajo previendo Unicamente el desarrollo de los objetivos
planteados para ser introyectados en el educando con tal de que --
establezcan nuevos patrones de actuar en forma pasiva e irrefle---
xible, el objeto de estudio ni sigquiera se encuentra en la reali--
dad. En este modelo el hombre no actla por cuenta propia sino me-
diante el uso gue se le ha confinado y es por medio de la histori-
cidad que se implicita o explicita dicha formacidn. En la socie--
dad del México en desarrollo los estratos de ésta misma se ven ---
con el ojo de la funcionalidad que estan desempenando para lograr-
se las maximas ganancias buscando el progreso por lo que esas ca-
pas sociales sdlo funcionan debido a sus necesidades. E1 sujeto

expuesto a ésta educacidn estd propenso a capacitarse y adiestrar
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se por medio de la educacidn y los canones establecidos en otras
esferas de la sociedad.

En el campo socioldgico queda implicita y unida la teoria de 1a
reproduccidn donde todas las necesidades de la sociedad deben --
ser resueltas por ella misma buscando el logro adecuado en cada
una de sus partes, produciéndose la introyeccidn de los roles so
ciales. En este margen del rol social se establece el pragmatis
mo con el avance de la ciencia y el conocimiento para apoyar el
impulso tecnoldgico obteniendo capitales redituables.

Citando a Bordieu: "Las sociedades divididas en clases y las con-
figuraciones ideoldgicas y materiales que las sustentan se encuen
tran medidas y reproducidas parcialmente a través de lo que se --
llama violencia simbdlica. E1l control de la clase se constituye
mediante un sutil ejercicio del poder simbdlico que llevan a ca-
bo las clases dominantes para imponer su definicidn del mundo so
cial consistente en sus intereses". (9)

2. La educacidn en relacidn con las teorias de las distintas co-
rrientes que pretenden la consolidacidn de un hombre transformador
a. Aprendizaje desde la evolucion psocogenética

Segln los tedricos de la psicologia genética el aprendizaje es la
aplicacion de todo conocimiento de tal manera que éste sea con la
finalidad de hacer transformaciones en sus mismas estructuras men
tales asl como de cambiar en la medida de lo posible su entorno -
sociocultural, econdmico-politico.

Indispensable es la utilizacidn de estos conocimientos para hacer

(9). UPN-SEP. Antologla Sociedad y Trabajo I pp 133

e emim o A B GSE RUAMNR & S8 AR aBb @ & aw o



23

ref;exiones sobre las acciones que suceden en el acontecer de la
sociedad fluyente en la que se desnvuelve &l mismo como sujeto.
Estos sucesos se presentan encadenados desde el nacimiento has-—-
ta la edad de la juventud, donde ei_menester centrarnos es en: -
el periodo de la infancia escolar entre los seis o siete anos -
hasta los doce, trece o catorce anos sin abandonar la adolescen-
cia que constituye el 3drea de las operaciones formales. Un gran
estimador de que el nino esta llegando a esta etapa lo es su ---
avance psicosocial pardmetro gue se encuentra situado en su de--
sarrollo mental, porque resulta imposible pedir a un sujeto que
realice acciones a las gue fisica y mentalmente no esta prepara-
do para hacer.

Es conveniente por tanto para el docente situarse en relacidn a
su alumno en el estudio mental que aflora y partir de alll, ade
cuar el objeto de estudio a desarrollar con el sujeto que ya de
este modo deja de ser pasivo para interactuar con el conocimien-
to en bruto y transformarlo.

El estadio donde se halla el nino es un buen indicador para hacer
la conjetura de que se le propiciardn actividades disenadas para
el realizarlas porque se ejecutan al operacionalizarse con la --
accidn del sujeto sobre el objeto. La etapa de las operaciones
concretas abarca desde los siete u ocho anos llegando a concluir
hasta los doce o trece anos; el avance socializador y objetiva--
dor del pensamiento se adecuUa gracias a las operaciones 1ldgicas
de reversibilidad, seriacidn, clasificacion, reciprocidad y aco-
modacidn que facultan al pequeﬁo de aprender activamente sobre -

el objeto manipulandolo.

[ N S .
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GraCias a este comportamiento empieza a quitarse gran porcentaje
de egocentrismo infantil ya que se presentan actos concretos so-
bre materiales reales que permiten reflexionar y captar situacio
nes de conocimiento que parten del_objeto ya analizado.
: Las operaciones del pensamiento son concretas en el sentido --
de que soOlo alcanzan la realidad susceptible de ser manipulada,-
todavia no puede razonarse exclusivamente en enunciados puramen-
te verbales®. (10)
En cuanto a las operaciones formales, en la adolescencia se ha --
cen presentes, procesos cognitivos en los que aflora completamen-
te la socializacidn del sujeto en su entorno, con los demas par-
ticipantes; caracteristica central de este nivel: "El pensamien
to a este nivel tiene la capacidad de prescindir del contenido -
concreto". (11)
El adolescente usa ya datos de experimentos realizados para la -
formulacion de hipdtesis porque ya conjuga lo real que se presen
ta con las posibilidades de gque suceda realmente 0 no.
Ubicandose en la edad promedio que fluctla entre los doce anos -
puede objetivarse gque los alumnos se encuentran en el término de
las operaciones concretas y al inicio de las operaciones forma--
les, por lo tanto las dos etapas han de ir unidas de la mano sin
dejar de manipular su realidad proporcionando conjeturas hipoté-
ticas del mismo. Con esta evolucidn psicoldgica del nino en 1la

. . ¢ N ~ [ . 5N .
escuela primaria su pretencion de analisis y reflexidn permite -

10. UPN-SEP. Antologia Desarrollo del nino pp 108

11. Op. Cit. (10) pp 110
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facilitar al pequeno el aprendizaje, aprendiendo por si mismo -

y para si mismo unido a la realidad.

b. Consolidacion del nlUmero racional en el desarrollo infantil

De la verdad practica que se comenta en la sociedad cabe inclu-
irse sobre lo hecho por el cognoscitivismo que propicia la edu-
cacion destinada a la problematizacidn donde se hallan unidos -
accion y reflexidn; para integrar al pequeho en un ser autosufi
ciente por medio de la hipotetizacidn, para gue no se presente

la situacidn de que el objeto impere sobre el sujeto sin reci--
bir una transformacidn; el papel del profesor se centrarda en no
imponer su propia visidn del mundo o de intentar que sea impues
ta a sus alumnos, para gue éste transforme su realidad equiva--

liendo todo esto a que no existan diferencias entre la vida y

{

la ciencia o entre sus conocimientos propios y los adquiridos
en la escuela.

Hciendo un espacio en el campo cognitivo en referencia a las --
fracciones para la representacidn de la realidad por parte de -
los alumnos, se ubica al pequeno como sujeto manipulador y acti
vo de los objetos que estdn a su alcance en su medio mds cerca-
no. De esta manipulacidn surge la representacion grafica de 1la
cual se desprenden distintos puntos con respecto a qué y para -
qué se usa el fraccionar al objeto en estudio; ¢Qué les propor-
ciona la base de ser llamados numeros racionales? pero no sdlo
en este nivel de representar, visualizar y comprender lo que --

significa la fraccion; no ha de quedar comprendido su aprendiza

PR DY RPN 3
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je con respecto a ellas sino que debe de incluirse la convencio-
nalidad de poder transformarlas a otros numerales independiente-
mente de que la cantidad se sostiene en forma equivalente, que -
le facilita la resolucidn de situaciones problemdticas de adicio
nes o sustracciones asl como en la multiplicacidn y la divisidn.
El nivel cognoscitivo del nino entre los siete y los trece anos
consolida la transicidn entre la accidn y las estructuras menta-
les 1l0gicas; estos nlmeros racionales resultan de abstracciones
de las observaciones y acciones sobre las caracteristicas dife-
renciales, que tienen por resultado las seriaciones y reversibi

lidades en las estructuras mentales lo que da cabida a la accidn

pedagdgica dentro y fuera del aula.

C. Transito de las fracciones y sus operaciones de la vida coti

diana del alumno hacia el contenido sociocultural en las activi--

dades y resistiendo a ellas.

En el marco del Materialismo Dialéctico el actuar y reflexionar
en una ida y venida del sujeto al objeto y viceversa,busca la ---
transformacion sin dejar de lado lo cualitativo y cuantitativo -
del objeto participador concretamente bajo la sistematizacidn vy
organizacion cientifica. La ensenanza de la Matemdtica lejos --
de ser mecanicista y estdtica se convierte en la accidn y el mo-
vimiento propio del sujeto presentandose la relacidn siguiente:
del sujeto al objeto existe la doble direccidon (bidireccional) -
va que el objeto estara marcando el rumbo de los objetivos espe-

cificos, de sus estrategias vy aln mas de la accidn del docente
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frente a ellas.

profesor

metas

sujeto ¢

N
O
~

metodologia

De tal modo que se genera la accidon de la resistencia con una cri
tica hacia la educacidn reproduccionista de mecanismos escolares
establecidos, pero: "No todo comportamiento de oposicidn es una -
respuesta en forma clara expresiva de la dominacidn". (12)

Exista la necesidad de que en la practica educativa, se promueva
el proceso de ensenanza-aprendizaje nd como la transformacidn --
del pensamiento como simple reflejo sino como un aprendizaje ---
creativo de tal modo que se capacite para hacer de ese sujeto un
ser humano critico y reflexivo con un pensamiento activo en con-
junto con la realidad, no s6lo concreta en su medio, sino social,

politica y cultural.

d. El desarrollo de las fracciones y operaciones por medio de 1la

pedagogla operatoria en el dmbito escolar.

El aprendizaje en esta corriente concibe que el maestro ha de --
ubicar al nino a que actilie primero en su medio para asil favore--

cer la comprension. Cuando ésta se presenta y se entiende, no -

(12). UPN-SEP. Antologlia Sociedad y Trabajo I pp 158
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sdlo en lo concreto de ese momento de conocimiento sino gue se -
comprenden las actividades que se hacen con él1, se da la interac
cidn sujeto-objeto.

Los ejes que dan forma a la pedagogia operatoria son: la siste-
matizacion de los aprendizajes sitdindose estos en distintos ni-
veles que permiten llegar a una conceptualizacidn por medio de -
clasificaciones, en cuanto a criterios que dan idea de pertenen-
cia, inclusiodn, cuantificacidn, semejanza y diferencias; as} co-
mo las relaciones logicas que facultan el momento de abstraccio-
nes y asl establecer definiciones.

La vida cotidiana del nino rural es la cuna de todas las ideas -
que llegan al salon de clases, desde el hecho de 1la siembra vy 1la
crianza de ganado, lo que motiva al pequeno para armar huertos -
escolares cerca del aula de trabajo. Aqul se da la libertad con
forme al desarrollo de su vida personal integrando el saber con-
textual con las cuestiones de cantidades, magnitudes, etc.

Esta libertad se da mediante instrumentalizaciones tedrico-meto-
doldgicas abarcando espacios psiquicos, fisicos y sociales para
abrir un campo mayor de accidn que generalice el andlisis y la -
sintesis en un juego que repercute en la desarticulacion del to-
do en las partes para volver articular forjandose asi la refle-—-
xion, comprensidn y entendimiento que permite aflorar las hipd--
tesis del nino en el conocimiento que va construyendo.

A su vez estas construcciones se generalizan siendo un todo para
el aprendizaje porque permite qgue hayan conexiones entre conoci-
mientos previos con los que ya se elaboraron para que asi puedan
ampliarlos en un contexto que da opcidn a operacionalizarse no -

solo a poder organizar en la que vive sino que ésta tenga signi-
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ficado a su yo, integrando ¢(Qué es lo que son las fracciones, --
Y, para qué le sirven?

Las consecuencias pedagdgicas que nacen son en conclusidn: "Cuan
do el nino construye una nocidn no es esta aislada lo unico que -
aprende, sino todo el contexto opefécional en el que se sitida, es
decir, la serie de operaciones colaterales, tanto de caracter --—

horizontal como vertical que le dan sentido." (13)

(13). UPN-SEP. Antologia Contenidos de Aprendizaje pp 14
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IIT. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

A. Andlisis curricular

El periodo de 1989 a 1993 permite &1 andlisis de las estructu---
ras del curriculum sobre la articulacidn de planes y programas.
Tomandose como base el libro del maestro de quinto grado vigente
hasta junio de 1991, al partir de éste en forma especifica ya --
gque es el aspacio donde se sitla la problematica generadora de
esta propuesta metodoldgica; dentro del modelo educativo subya--
cente del plan, se contempla a las fracciones y sus operaciones
como un todo, por lo que se introducen la divisidn y multiplica-
cion, asi como la comparacidn entre las mismas y el concepto de
equivalencia.

En el programa ajustado de 1991 a 1992 en el primer grado se per
fila a la conceptualizacidn de la fraccidn accionando con la ---
unidad o numero entero cabiendo recuperar que las fracciones son
nimeros enteros y numeros no enteros ya sea mayor O mMenor a es--
tos; por 1o gque el dilema al pequeﬁo se le hace mas grande pues-

to que las estructuras matematicas que le permiten el acercamien

to al numero han sido de imposicidn mecanizada impidiendo la cons

truccidn de éste, asi también en el numero fraccionario.

En el segundo grado con suma, orden entre ellas y resolucidn de
problemas que recaen de nueva cuenta en los aspectos de consoli-
dacion del numero como lo es la clasificacidn y seriacidn con --
sus niveles; en el tercer grado en forma similar con la suma y -
la representaciodn en la recta numérica pero en la que cabe ahon-
dar es si realmente el nimero como concepto ha quedado explicito

en la recta numérica o si so0lo se ha depositado como elemento --
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del programa vigente; todas estas cuestiones son necesarias reto
marlas para ubicar la utilizacidn que se les ha brindado a estos
nimeros como interpretacidn de la realidad y en este mismo grado
se constituye la accidn equivalente de las fracciones vistas me-
cdnicamente y no a partir de conjugtos porgue no es mas que la -
representacidn convencional de la cantidad independientemente de
los atributos que ostentan los elementos constituyentes del con-
junto que conforma su cardinalidad.

En el cuarto grado escolar puede captarse un nivel mayor de com
plejidad al introducir la suma con diferente denominador implican
do a su vez el desarrollo del pensamiento infantil para llegar a
representaciones mentales y de esa manera intuitiva estructura -
los conceptos articulados gue se generan de 1os distintos proce-
dimientos matemrdticos pero que la visidn tradicionalista no per
mite; al hacer gala de lo trascendente de este contenido temati-
co el cual vuelve a ser tratado como un conocimiento ya desarro-
llado y no en proceso de construccidn tanto para el alumno como
para el docente y asl mismo para la sociedad.

En el sexto grado se encamina todo el porcentaje y aqul mismo --
es donde esta el error de considerar adecuado todo este conteni-
do programdtico para el pequeno ya que el conocimiento de las --
fracciones se ubica en sus origenes y avances de la geometria.
E1l docente no tiene ingerencia en este avance del conocimiento -
dentro de la humanidad para lograr la comparacidn con la evolu--
cidn del pensamiento 1dgico-matemratico del nino ni le proporcio
na elementos fisicos y metodoldgicos (técnico-practicos) que le
permitan el cuestionamiento y su transformacidn mental.

Dentro de la estructura del programa emergente de actualizacion

B
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para el maestro PEAM de 1992 - 1993 recapitulandose la fun ----

cidon de este contenido en que se maneja ya la ampliacidn de su -

concepcidn de la unidad unitaria para dar cabida a los agrupa--
mientos; andlisis ya vertidos anteriormenre. Se pretende la re-
conceptualizacidn del nlmero racioﬂ%l entre las dos cantidades -
que la conforman, lo que le permite inferir la utilidad de la frac
cidon como un reparto y como medicidon por lo que aqul se encami---
na la razdn y proporcidn pretendiendo que el nino elabore nocio--
nes de proporcionalidad en la variacidn para resolucidn de pro---
blemas cotidianos como un eslabdn de la regla de tres de tan difil
cil acceso tanto de los alumnos como docentes; las aplicaciones -
giran en torno a la introduccion de los porcentajes equivalentes
a razones referidas a cien unidades.

En lo gue respecta al plan de estudios vigente del periodo de --
1993 en adelante, es la reestructuracidn del primero, tercero vy
quinto grado donde al primer grado no le corresponde la introduc
cidn de este conocimiento, sino hasta el tercero con la nocidn -
de fraccidn pero no determina si sera en base de la unidad - - -
unitaria o al conjunto, también vislumbra la equivalencia entre
ellas y su representacidn convencional para la resolucidn de ---
problemas que implique la adicion y con respecto al quinto gra--
do se introducen con fracciones menores a la sexta parte, la ---
solucidn en comparacidn de fracciones con denominadores de diez,
cien vy mil, el usc de fracciones mixtas, soclucidon de problemas -
de suma v resta sin llegar a la multiplicacidn y divisidn expli-
citamente porque éstas fueron transferidas a la educaciodn secun-
daria porque aqul las fracciones se encaminan a la razon cComo --

divisidn y el porcentaje como comparacidon de las proporciones.

e ]
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Al conjuntar estos diferentes modelos de la educacidn en lo que

se refiere a las fracciones puede destacarse que la actividad --
principal para el logro metodoldgico de la presente propuesta es
centrar a los sujetos del conocimiento a prestar atenciodn sobre

lo que son las fracciones como objeto de conocimiento y su utili
zacidn en la vida diaria para poder realizar estrategias que ade
clen situaciones didacticas permitiendo la confrontacidn de su---

puestos por parte de los participantes.

B. Metodologla de la ensenanza- aprendizaje

Para que se presente el aprendizaje real en el individuo se debe
hacer un andlisis de las situaciones vivenciales de éste y esta-
blecer acciones encaminadas a la innovacidn en la forma de perci
bir el mundo de dicho sujeto; éste no es un proceso facil, senci
llo y rapido, pues radica en la transformacidn de estructuras --
elaboradas bajo otros perfiles gue en su debido momento fueron -
propuestas didacticas en construccidn como la que fundamenta el
presente trabajo.

Estos elementos constitutivos tedricos-metodoldgicos sustentan -
el aprendizaje del infante en cuanto a la comprensiodn y el enten
dimiento de las formas en gue la sociedad al transcurrir la his-
toria toda ella se va modificando, no llegando un momento estati
co de la misma, siendo que esta transformacion constante es la -
que permite el primordial actuar de los sujetos propensos al —--
aprendizaje alumno-maestro porque a ellos toca el interactuar --

para consolidar la interpretacion de los cambios sociales que ya

P L LT
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ocurrieron asi como lo que va a suceder en un futuro inmediato -
o mediato.

El proceso de aprendizaje ha de realizarse en distintas fases --
momentos que representan el acto constitutivo de un modo ordena-
do de realizar las actividades propzciadoras de ese objeto de co
nocimiento cientifico que es un todo global no parcializado.

Uno de los pilares que forma la accidn diddctica es el conoci---
miento real que tiene el docente en cuanto a los diferentes nive
les de desarrollo social asl como mental del pequeno con el gue
trabaja, las que son obtenidas de la rama de la psicologia que -
da una explicacidn y un andlisis del comportamiento del indivi--
duo porque todos estos enfonques se vinculan directamente con --
los procesos de crecimiento fisico, social y del medio ambiente
en el gque se desenvuelve.

La capacidad de comprender de los ninos en este nivel educativo
se encuentra en el andlisis de las lecturas de todo lo que se --
encuentra en su derredor; sdlo falta el engrandecer este todo -
con lo que esta al alcance, poder situar al nino en las confron-
taciones sociales y los distintos tipos y formas de ver, de sen-
tir esa cruda realidad. Todas estas actitudes forman el eje por
el cual giran las relaciones de poder gque se observan en el nino

del medio rural que elabora en ello un modo de actuar y sentir -

para con la sociedad.

C. La didactica critica en el aprendizaje

Es propio de la didactica el establecimiento de propuestas para

la mejoria en la practica docente de tal forma que aborda a la -
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ensenanza como una situacidn no acabada que se compenetra en la
actividad razonada del sujeto mediante el anilisis y la bisque-
da del objeto que se esta conociendo, objeto cognoscente; tam--
bién se cataloga que la didactica constituye el punto de unidn
donde el conocimiento basado en lauepistemologia se enclava en
la transformacidn pero no sdlo de la realidad circundante que -
es dificil de lograr, sino que esta transformacidn le permite -
en su nivel de desarrollo realizar cambios estructurales porque
lo somete al analisis de los preceptos formulados y consolida--
do tal vez errdneamente.

Dentro de este trabajo a proponer se entrelazan lo propio, 1o -
comin o social, el constante movimiento, los cambiantes intere-
ses infantiles que pretenden no sdlo una nueva modalidad de ins
trumentacidn técnica, sino que se sustenta en la necesidad de -
fomentar el andlisis y la critica de 1o ideoldgico que impera -
en el quehacer docente y todo lo gue surge de él, construyendo
una herramienta cientifica del aprendizaje inquisitivo, analiti
co y reflexivo; facilitadora de la autocritica ya que ninguin co
nocimiento es estatico y lo mismo pasa con los sujetos cognos--
centes.

Los objetivos enunciados en la presente propuesta concuerdan --
con los supuestos teoricos de la metodologia de la didactica --
critica ya que se lleva a la practica la comprensidn de las di-
versas connotaciones que tienen en su contexto las fracciones -
Yy sus representaciones en la generalidad del acto educativo, --
compaginado con las relaciones de orden social, politico y cul-

13 » s N
tural. No pueden anticiparse en este momento de la elaboraciodn

las diferencias individuales que marcan distintos grados de avan
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ce en cuanto a la comprensidn de la realidad, éstas afloraran --
en el transcurso de su aplicacion.

El aprendizaje es un proceso dialéctico en el que se enfocan --

crisis, retrocesos, avances y resistencias por lo tanto la rees
tructuracidn de la realidad no se ﬁa dado de un sO0lo paso sino

a traves de causas que fueron propociadoras de avances y son es
tas relaciones las primordiales en el acto educativo de la so--

ciedad pudiendo asi interpretar el pasado geométrico para com--

prender el presente y poder en determinado momento cambiar el -

futuro.

El método diddactico que compagina con las actividades previstas

por la metodologla de la diddctica critica se convierte en la co
lumna vertebral sobre las acciones del alumno y maestro para fa-
cilitar y engrandecer en auténtico aprendizaje.

Agul al nino no se le presenta la solucidn sino por el contra---
rio se adecuian confrontaciones con los procedimientos necesarios
que permiten una relacidn reciproca entre docente y educando; --
esto se puede desarrollar facilmente en el medio rural gue a pe-
sar de contar con varios grupos de trabajo, se hace el acopla---
miento de las caracteristicas de los pequenos donde la poblacidn
por atender fluctla entre los cinco y diez alumnos.

El método activo facilita que el nino gane confianza en é1 mis--
mo y aproveche todas sus posibilidades de aprender, ademds de --—
que lo provee del habito sobre la blsqueda y la investigacion --
reflexionando en todo, permitiéndole centrarse en las acciones -
del trabajo en general, ya que propicia la cooperacidn intelec--

tual del grupo de educandos, teniendo la facultad de que genera en
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éstos planes de trabajo de su propia creatividad y a la vez de
fomentar un espiritu de responsabilidad compartida ante el tra-
bajo de grupo.

Toda el aprendizaje se desaarrolla y se nutre de la vida cotidia
na del nino para que sus ideas principales tengan la oportunidad
de ser comparadas y comprobadas a través de su aplicacidn Yy gene
ralizacidn, de ser adecuadas al procedimiento realizado.

Es completamente necesario que el profesor conozca al grupo de -
alumnado para la mejor relacidn con é1, con todo esto el alumno
aprende a tomar en cuenta otras opiniones que lo contradigan; --
pero que en este intercambio se presenta el aprendizaje enrique-
cido con fundamentaciones que lo argumentan.

Todos los aspectos designados en la temdtica del drea de Matemd-
tica y en el mdximo de sus connotaciones en las fracciones par—--
tiendo éstas de las interpretaciones geométricas, son aprovecha-
dos en esta metodologla. Por lo anterior se toma de centro las
reestructuraciones que se dan en su medio al cabo de la trans--
formacidn de racionales asi como su utilizacidn en la forma de

vida de la familia rural.

D. Cracteristicas del nino en el guinto grado

Hablando de su componente psicoldgico, el nino es capaz de ubi-

carse entre los hechos y los fenOmenos reales de los imaginarios,
por lo que se le facilita la comprensidon de eguivalencia en can-
tidad, tamano y forma; con todo esto se procede a la internaliza
cidn del objeto en el sujeto vy puede clasificar, cayendo en el -

campo de construccidn de acomodos; tiene ya en sus estructuras =
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mentales la posibilidad de establecer conclusiones por pequenas
que parezcan en el hecho y asl también genera ante sus compane-
ros las explicaciones a los hechos que no son otra cosa que las
hipotetizaciones pretendiendo llegar al andalisis, la sintesis y
la generalizacion.

Deja de ser egocéntrico fijandose en las ideas y las interpreta
ciones de sus compaﬁeros; se fomenta gran respeto por la liber-
tad para hacer planteamientos de problemas gue lleguen a buscar
la solucidn por sl mismos.

No se puede olvidar que el contexto socio-econdmico y cultural
influye en el desarrollo del pequeno por lo tanto compete a es-
te trabajo, proponer opciones alternativas sobre actividades de
aprendizaje que propicien la aprensidn de las fracciones en las
operaciones fundamentales que él pueda aplicar en su vida fami-

liar y cotidiana vinculandola a la escolar.
E. Situaciones de aprendizaje

La primera actividad se encamina en las acciones de alimentaciodn
de los animales, en su crianza, por ejemplo, la comida gue nece-
sitan dependiendo de su crecimiento.

Se procede a darles comida a pollos, gallinas y gallos para Ob-
servar la cantidad que consume cada uno, haciendo comparaciones
dependiendo del tamano; por lo tanto se capta la diferenciacidn
entre lo necesario para unos y otros en la racidn alimentaria -
pudiéndose observar si los pequenos consumen la mitad, la terce
ra, la cuarta, etc parte de la gue consumen los mayores.

Se tienen las mismas cantidades depositadas en cajas para cada



39

animal, toda esa cantidad representa el cien porcienti; la mane-
ra mds adecuada es que el pequeno determine la cantidad de gra--
nos que desea emplear en el experimento haciendo igual el contec
en todos 1los ejercicios; la idea es que se distribuyan las can-
tidades alejadas unas de las otras para gue no se mezclen y se -
facilite el conteo. Se visualiza la toma del grano por cada - -
animal y se procede al conteo de lo que quedd en la caja deposi-
tado; por ejemplo: el pollo comid 15 de 100 granos; la gallina -
comid 30 de 100 granos y el gallo comid 45 de 100 granos; enton-
ces respectivamente guedaron en las cajas depositadas las sigui-
entes cantidades: en la del pollo 85 de 100 granos, en la de la
gallina 70 de 100 granos y en la del gallo 55 de 100 granos.
Para establecer la comparacidn en granos antes de dar el alimen-
to a los animales, se pesan las cantidades y se hacen las valo--
raciones de lo que realmente utilizaron de alimento. Aqui en---
tra en juego la utilizacidon de comparaciones de nlUmeros en frac-
ciones decimales y de numeros relativos a fracciones comunes que
dando en la comparacidn lo siguiente: el pollo comid 15 granos -
de 100 que equivale a 25 gramos de un kilo; entonces 15/100 =
25/1000; asi se desarrollan las demras comparaciones.

Para llegar a las conclusiones se permite gue afloren las ideas
de los ninos aunque parezcan descabelladas por qgue aun asi tie--
nen sus fundamentaciones muy validas.

Se parte a la toma del material dentro de la manipulacidn agru--
pando a éste segln la disposicidn del grupo, separandose lo uti-
lizado por cada parte del experimento; agul se pretende que flu-
yan las ideas primero en forma oral comprendiendo donde hay mas,

donde hay menos y por qué sucedid esto, dando sus propias expli-
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caciones determinan porque algunos animales comen mucho mds que
otros y ellos mismos como alumnos interpretan sus actividades --
reflexivas valorandose en comin.

Se pasa a la representacidn grafica o simbdlica de los animales
y sus comportamientos estableciend; los dibujos ilustrativos co-
mo 1los deseen y pidiendo ayuda de sus compaﬁeros 0 no, para fo--
mentar que se despejen las dudas de las observaciones repartidas
entre el grupo.

Se pide a los alumnos que traten de establecer una relacidn en--
tre las cantidades ya sea en forma concreta o en forma simbdlica
para marcar la seriacion entre los objetos de menos a mas pasan-
do por la equivalencia o igualdad. Aqul ya se marca por el mis-
mo nino que 15 granos de 100 es menos que 30 granos de 100 y asi
sucesivamente que 45 granos de 100 en total; se establece la ---
otra forma de representacion de esta misma cantidad que ya encon
traron, esto sin la ayuda del docente para que se capte que no -
es necesario tener la misma representacidon simbdlica para la mis
ma cantidad. Aqui los sujetos activos estan en condiciones de -
comprender con el apoyo y gula del maestro del significado y del
significante de la fraccion asi como de su representacidn de 1la
forma a/b con b # 0.

Hay que hacer que el alumno regrese de alguna manera a la totali
dad de los granitos qgue se tenian depositados en las cajas antes
de que sirvieran como alimento para establecer que esa cantidad
fraccionaria también constituye una unidad que es multidivisible
por lo que se puede hacer fracciones y realizar operaciones con
ellas.

Surgen sugerencias del nino sobre las indicaciones del trabajo -
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Ya que en estas alturas del mismo se encuentra muy motivado para
que se promuevan otras acciones con sus familiares Y en la misma
comunidad estudiantil; de preferencia que sean anotadas en forma
de indicadores que permitan la elaboracidn de esta estrategia y
asimismo la construccidn de un fichero comunal de todas las acti
vidades que permitan la comprensidn de la terminologia de las --
fracciones y sus representaciones fisico-griaficas.
También es importante se promueva laapertura de juegos creativos
por parte de los alumnos, sO0lo hay que dejarlos trabajar con ---
plena libertad y someter a valoracidn sus ideas para llevar a la
prdctica las que mayor realce den a esta actividad de aprendizaje
alternativo.
Ejemplificacidn de problema con fraccionarios donde aparece la -
suma, resta y multiplicacidn (se hace la aclaracién‘que es solo
una alternativa de como proceder a favorecer este aprendizaje vy
no como que se debe llevar a la practica).
Mamd va a elaborar dos quesos cin dieciocho litros de leche cada
uno, pero no tienen en la casa medidas de a litro, solamente hay
medidas de un cuarto de litro, la cuestidn es saber cuidntas veces
es necesario usar esa medida si se tiene un depdsito de cuarenta
litros donde poner la leche para la elaboracidn de quesos. Es -
importante aclarar gue pueden ser menos del total y restarle algo
de espacio en el depdsito.
Son cuarenta litros en total con lo gue se cuenta de leche y en
cada litro se hace la comparacion de que hay cuatro cuartos en--
tonces el total del depdsito requiere de 160/4 de litro; ahora -
la cuestiodn es ver que cada queso sOlo necesita de dieciocho 1i-

tros; se establece el conteo y secuenciaciodon para que el alumno
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llegue a la comprensidn por si mismo de que se necesitan 72/4 -
de litro que eguivalen a los dieciocho litros. Ejemplo; 18 X 1/4
= 72/4 o bien establecer la repeticidn de las veces qgue necesitd

depositarlos y acomodarlos en forma de sumando de las siguiente -

manera: 1/4 + 1/4 + 1/4 + 1/4 + 1/4 + 1/4 + 1/4 +
1/4 + 1/4 + 174 + 1/4 + 1/4 + 1/4 + 1/4 + 1/4 +
1/4 + 1/4 4 @ittt + 1/4 = 72/4 de tal modo que

ellos mismos vayan separando cada vez que se completa un litro vy
descubran cuantos cuartos hay en dos, tres, cuatro, cinco, diez,
guince, dieciseis, diecisiete y en dieciocho litros. Para mayor
facilidad. los muchachos comprueban que'si para un gqueso necesitan
esa cantidad de cuartos especificamente para dos quesos de igual
tamano solo tienen que sumarlos; la forma practica que se pre--
senta despueés que ellos lo hacen mentalmente es sugiriéndoles --
que lo hagan en sumas de fracciones ya con su simbologia conven-
cional quedando asi: 72/4 + 72/4 = 144/4. Ahora que esto
de ninguna manera se va apresurar para que los ninos lo interpre
ten, pues esto es segln sus propias suposiciones. E1l paso o la
indicacidn posterior a esto es saber realmente cuantos cuartos -
quedaron sin usarse, considerando la capacidad que tiene el depo
sito y recordando gue su total de volumen es de 160/4 y de gue -
solamente se utilizd un espacio de 144/4 entonces el espacio -
vacante es de 160/4 - 144/4 = 16/4, trasladandose a litros,
esto es un total de cuatro litros.

Se toman 16/4 de otra sustancia liquida vy se establece la com
paracidon con los cuartos a litros dando por resultado gue cada -
litro necesita por fuerza cuatrc cuartos.

Para dar por terminado el trabajo de la elaboracidon de qguesos --
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estos deben ser vandidos al publico por lo que se necesita sa--
ber el precio que llevaran y lo que pesa cada uno de ellos. Se
someten a la pesa dando por resultado que un gqueso fue pesado -
con pesitas de medio kilogramo dando un total de 3/2 y que el -
otro gqueso fue pesado con pesitas dé cuarto de kilogramo dando
un producto total de 6/4 de kilogramo; se procede a comparar --
estas medidas de los dos quesos para que los muchachos logren -
las relaciones de las fracciones y lleguen a la conclusion de -
gue son egulvalentes porgue la cantidad usada para la elabora--
cidn del producto fue igual; ejemplo: 3/2 = 6/4, luego se --
somete a la suma al tratar de saber cudantos kilos pesan los ---
dos quesos en total para poder ir a venderlos quedando asi: --—-
3/2 + . 6/4 = 12/8 + 12/8 = 24/8, que hacen un total ---
de tres kilogramos o bien; 3/2 + 6/4 = 6/4 + 6/4 = 12/4
que hacen también un total de tres kilogramos y también asi ---
3/2 = 6/4 3/2 + 3/2 = 6/4 que también representan los -
tres kilogramos que se han manejado; lo que sO0lo resta es saber
lo gue realmente les va a gquedar de la venta sl el kilo de que-
so es vendido en una cantidad aproximada a los 13.50 N$ por ca-
da kilo. Esta cantidad es determinada por el alumnado, enton--
ces el monto total de la venta es de: Esta accion se deja sepa
rada a los alumnos para que sean ellos los gque pretendan resol-
verla ya sea en conjunto o en forma individual.

El grupo se forma en equipos para realizar la siguiente activi-
dad donde se procede a recolectar productos del huerto escolar,

como lo son las calabacitas, los chiles, etc. Luego son lleva-
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dos a pesarse, asl se establecerad la utilizacidn de los gramos
con respecto de los kilos, para ello un elemento del equipo pe-
sa cada objeto contando uno por uno el fruto recolectado, ejem-
plo: el primer equipo recolectd seis calabacitas, cada una de -
ellas pesd 60 gramos. .

En el segundo equipo se procede igual, recolectando cuatro cala
bacitas y pesando por separado cada una de ellas 80 gramos.

El tercer equipo recolectd solamente dos calabacitas pesando --
cada una de las mismas 160 gramos.

Se pretende que el ninc sitlie cudl pesd menos y por qué y cudles
pesaron mas y por qué. Aqul se les pide se hagan anotaciones -
al respecto para hacer confrontaciones de sus opiniones.

Se procede a elaborar el cuadro para representar la cantidad de
gramos en cada una de las recolecciones, propiciando que los --
muchachos 1o llenen de forma sencilla y simple, sdlo efectuando
sumas de fracciones de igual denominador; aqul el maestro entra
en juego haciendo notar que no es la Unica forma de representar
esa cantidad sino qgue hay otro mecanismo gue permite hacerlo en
forma mds rdpida; aqul se abre un espacio para que el nino re--
flexione ante todo 1o elaborado vy d€ a conocer sus pensamientos
sin apurarlos a llegar a la utilizacidn de la multiplicacidn de
fracciones de nlimeros racionales por numeros enteros. Cuando -
el muchachito ya se encuentra en esta situacidn se lleva a: que
el primer equipo recolectd seis calabacitas de 60 gramos cada -
una, lo que se expresa asi: 60/1000 X 6/1 = 60/1000 + 60/
1000 + 60/1000 + 60/1000 + 60/1000 + 60/1000 = —-——-
360/1000. En este momento se les pide que expresen la forma de

la regla que sera utilizada en otros ejemplos similares y que -
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sea conservada en la elaboracidn del fichero matemdatico que se-
ra necesario utilizar en el momento en que ellos pidan a los --
miembros de la cominudad participen con ellos en la elaboraciodn
de problemas practicos asl tan sencillos como los de los ejem~
plos y que estos sean consignados eh el album rural de las frac
ciones previendo ser de provecho para los demds alumnos que vie
nen en la escuela.

El proceso de la multiplicacidn de fracciones por entero se 11le
va a cabo en todos los experimentos para que no se presenten du
das posteriores a la realizacidn, de tal manera que todos ten--
gan las anotaciones que consideren son necesarias en su caso.

La actividad que queda restante se consolida para la extension
del conocimiento de las fracciones de un entero o bien de varios
enteros que permiten la adecuacidn y la utilizacidn asi como --
también la aplicacidn escasa de las divisiones en las fraccio--
nes en este contenido temdtico.

Esta actividad consiste en lo siguiente: E1 comisario del ejido
va a separar una cantidad de tierra que tienen en comin un gru-
po de vecinos los gue ya tienen sembrado la mitad del terreno y
y de esa mitad tienen ya lista para cuidar y abonar la sexta —--
parte de la tierra, la cuestion es saber cudntas veces es nece
sario que se haga el mismo procedimiento para acabar con el to-
tal del terreno sembrado. Se propicia en el nino la utilizacion
de algln terreno de su escuela para acomodar la superficie y sus
divisiones en la siembra de tal manera que les permita manejar
las representaciones graficas que se tienen; posteriormente se
propicia el uso de representanciones convencionales y también -

de la recta numérica con la ayuda del docente sin dejar de lado
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las expectativas de los ninos. Se les piden den a conocer sus
experiencias de aprendizaje para cambiarlas o darles otra in---
tencion; se llega a la explicacidn en equipo con indicacidn de
los alumnos de que en este tipo de problemas se presenta un fac
tor desconocido de la operaciodn que?consiste en que, toda divi-
sidn es la operacidn contraria de la multiplicacidn, por lo tan
to se resuelve con el apoyo del inverso multiplicativo siendo -
éste uno de los factores que se tienen contemplados en el conte
nido del programa en la problemdtica a tratar de resolver y --
con estas indicaciones se lleva a cabo la busqueda de solucio--
nes alternativas a é1.

De esta forma todos los problemas trabajados en el contexto del
grupo son llevados a cabo con la participacion de los padres de
familia y del resto de la poblacidn asl como de los mismos ni--

nos.

F. Evaluacion del proceso de aprendizaje

1. Conceptualizacion

Se ha venido comentando a lo largo de la presente propuesta so-
bre el desarrollo en gue se encuentra el sujeto apto de aprender
para enmarcar los procesos que se vinculan con el seguimiento --
de la metodologia didactica estructurada y validar tanto las ac-
tividades de las situaciones de aprendizaje como las conceptuali
zaciones de los sujetos. Cada uno de estos procesos es una ----
herramienta que orienta la organizacion de las mismas activida--
des permitiendo asi avances reales, no con el fin de dar una --

cifra numérica para aprobar o reprobar, debe tenerse en cuenta -
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qué lleva en ella como suceso que no termina con la revisiodn de
lo que se logrd asi como lo que faltd de hacerse; esto es hacer
un andlisis de todo el proceso en las actividades reales que rea
liza el nino; esto sdlo puede estructurarse girando en torno a -
las capacidades que se.van a evaluar por lo que los instrumentos
de recoleccion de las observaciones han de estar elaboradas con-
gruentemente con el aprendizaje propio en el nino ya que éste --
serda realmente significativo para é1, de tal forma gue el alumno
se apropia reelaborando y accionando con el objeto de conocimien
to donde éste no tienen la posesion del saber como informacidn -
acabada, por el contrario la concepcién de habitos y responsabi-
lidades compartidas, estdn en permanente proceso de construccion.
La valoracion de las actividades de apredizaje se realizan con -
la aplicaciodon de instrumentos que facilitan la correlacidn de --
los objetivos trazados en las acciones del educando para determi
nar juicios de valor, esto con la finalidad de la retroalimenta-
cidn grupal e individual asl como la transformacidn de cddigos.
Se sugiere llevar a cabo la recoleccidn de observaciones indivi-
duales v grupales para formar el banco de evaluacion continua y
permanente, ésta comprende habitos, capacidades, habilidades, --
destrezas y comportamientos de andlisis asi como comprension del
objetivo marcado.

Estos indicadores se enuncian en el apartado de anexos gue con--
templa los instrumentos para obtener la informacidn que permiti-
rd validar las hipOtesis de que estas estrategias fundamentan la
accidn dialéctica del aprendizaje en los ninos. Para este caso

se toma en cuenta la accidn encamianada a la seriacion y clasi-

ficacidn como primer paso en la adjudicacion del conocimiento -
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de las fracciones y sus representaciones.
La siguiente validacidn de las fracciones es con la comparaciodn
de éstas como enteros con su aplicacidn en suma, resta y multi-
plicacion.
Luego se adecla el uso y comparaciéﬁ de los gramos con kilogra-
mos y la equivalencia decimal en suma, resta, multiplicacion.
Por Ultimo la ubicacidn en lo concreto de las fracciones y la -
aplicacidn del conocimiento de ésta en la comprension de la di-
visidn. Estas evaluaciones serdn analizadas mediante estadis
tico de prueba no paramétrica para fundamentar proximas inves-
tigaciones que permitan hacer cambios en diferentes metodologias

con temas de andlisis similar al escogido en este grado escolar

o en los demds grados en las escuela rural primaria.
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IV. CONCLUSIONES

La columna vertebral de la Educacidn formal en la escuela primeria
se enfoca fundamentalmente dentro del campo de la matemdtica en --
ensenar a 1los ninos a realizar progiemas; sin embargo esto no se -
obtiene porque dichos sujetos como constructores de su propio co--
nocimiento cuentan con enormes dificultades para la resolucidn de
los mismos; especificamente en relacidn a los nuUmeros racionales -
simplemente porque no existe para ellos la conservacion de un ni--
mero real que se expresa como cociente generado de la relacion de
l1os miembros numerador y denominador pudiendo se este nlUmero en---
tero, mixto o fraccionario.

Existe en forma generalizadad la ausencia del significado de la --
fraccidn como nUmero que le permite realizar las operaciones de --
suma, resta, multiplicacidn y divisidn, captdndose que la idea de
1a adicidn se consolida como la operaciodon que sigue estrechamente
vinculada con la creencia de sumar sdlo cantidades similares en su
representacion convencional de igual denominador; por 1o que no --
logran abstraer que hay fracciones gue simbolizan convencionalmen-
te la misma cantidad ya gue el mecanismo de apropiacidon se ha da-
do en forma tradicionalista y en el momento de facilitar su cons-
truccidn se capta la técnica establecida de multiplicar ambos ---
miembros por separado por un nimero igual de tal manera que la --
cantidad obtenida sea equivalente a la anterior y en el instante
de reflexionarlo de forma practica se comprueba que para el infan
te tedricamente no es la misma cantidad, éste se apropia con dina
mismo de las operaciones abstractas en las fracciones; todo esto

se presenta de igual manera en la suma y resta con diferente de-
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nominador, especificacidn de esto puede observarse en las conclu
siones generadas de las situaciones didacticas de aprendizaje.
Antes de llegar a ellas se anexa un andlisis sobre 1la multiplica
cidn de las fracciones y su signifigado basado en Brousseau, —--
(1987) donde la consigna es: "Este es el dibujo de un rompecabe
zas con algunas de sus medidas en sus partes. Hay que fabricar
un rompecabezas que sea igual que éste pero mas grande, de mane-
ra gque un lado que en este rompecabezas mide cuatro centimetros,
en el otro mida siete centimetros:" (14)

Los alumnos enfrentan una situacidn problematica, para resolverla
hacen uso de varias estrategias; la primera de ellas es efectuar
la adicidn llegando a la comprobacidn errdnea por que el rompe--
cabezas no se puede armar, la segunda consiste en elaborar rela-
ciones de proporcionalidad entre las medidas encontrando incre—--
mentos a cada una de ellas por lo que se hace uso del porcentaje
pero en ningun momento se percata de la situacidn del factor ne-
cesario para convertir una cantidad en otra mayor.

"No se logra ni al inico ni al final construir o identificar al -
operador de 7/4 como un numero que al multiplicarlo por 4 de como
resultado 7, por esta razdn no se siente la necesidad de buscarlo.
Es asl como la multiplicacidn continua unida muy de cerca con la
idea de numero entero de veces mds grande y detrds de este sentido
a la suma iterada." (15)

Por qgue esto no resuelve el lograr la significacidon de ese nume--

ro como factor operador cuando le toca estar con otro factor que

14. UPN -SEP. Antologla Matemdtica y educacidn INdigena I pp 463

15. Op. Cit.



51
también es numero fraccionario. Aqul entran en juego las opera--
ciones de multiplicar y dividir por lo gue se retoma que existe -
ausencia en la concepcidn de fraccidon como un nlmero y no como --
dos numeros naturales aislados pues-no es comin escuchar 3/4 ve--
ces de, 5/2 veces de etc.

Otro camino serla pensar en la divisidn por lo que si se piensa -
en un numero que multiplicado por 4 de 7 no es otra cosa que divi
dir 7 entre 4, lo que arroja el uso del algoritmo de la divisidn
también aplicable este nlmero como operador multiplicativo obte--
niendo el modelo de 7/4 o de 1.75.

Reiterando la concepcidn de fraccidn como cociente esta tanto o -
mds ausente gque la de operador multiplicativo.

Especificando sobre las observaciones generadas de las situacio---
nes diddcticas de aprendizaje llevadas a cabo se destaca la impor-
tancia de que la evaluacion realizada se intercale con los objeti-
vos disenados, es con la finalidad de permitir dar a conocer 1los
logros, dificultades y limitaciones arrojadas tantc en los alumn-
nos como en el docente, asl como por el trabajo metodoldgico, pa-~
ra orientar la funcidn de planeacidn y desarrollo de nuevas estra
tegias a partir de criticas y sugerencias de esta metodologla.

Las actividades disenadas se destinaron a la produccidn de cono--
cimientos para a su vez ampliar acciones de ensenanza por lo que
éstas permiten adquisiciones del campo de investigacidn en el co-
nocimiento.

Al valorar las situaciones se detectd lo siguiente: en la reali-

zacion de acomodos segun las cantidades que constituyen las frac-
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clones para su representacidn concreta parten del numero entero
como conjuntos llegando a la comprensiodn de gque el numero racio-
nal representa una parte del todo.

En el desarrollo de las actividades se permiten aclaraciones con
respecto a dudas sobre el objeto de aprendizaje para establecer
las seriaciones de menor a mayor pasando por el igual con respec
to a la parte del todo pero cuestionando el alumno al maestro, -
buscando su apoyo y aprobacion.

No se logra el fin ideal de respetar a sus companeros en sus opi
niones sobre el objeto de conocimiento con las alternativas de -
resoluciodn a los problemas de estos numeros usando material con-
creto por que a pesar de la organizacidn de las situaciones de -
aprendizaje no se llega al alejamiento del egocentismo infantil.
El nino logra inventar problemas y ayuda a sus compaﬁeros a inter
pretarlos de manera propia sin hacer uso de objetos concretos de
tal forma que realiza el desarrollo convencional y pareciera que
existe contradiccion en lo expresado, pero como proceso de cons-
truccion existen adelantos y retrocesos. Rl busca alternativas
de solucidn apoyandose en sus companeros para comprobar sus tra-

bajos y validar su avance.
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Anexo 1

A. Registro de evaluacidn constante y permanente asl como conti
nua por medio de la valorizacion transversal segln la etapa de -

desarrollo y su relacidn con el objéto de conocimiento.

1. Instrumento de recoleccidn con escala estimativa para valorar
al nino en las actividades que se correlacionan con el objetivo -
general.

Nombre del alumno

EDAD GRADO ESCOLAR

Nombre del evaluador

Instrucciones: cancele con una X en cada una de las categorias

que considera que estda el sujeto de aprendizaje.

A siempre B = constantemente C = regularmente D= a veces

E

nunca
Lleva a cabo secuencias sobre el material

para aproximarse al numero racional....eeeese.... A B C D E
Establece seriaciones de mayor a menor o

de igualdad en las interpretaciones de -

10S nUmeros racionaleS...c.ceeeeeeeeessessessaasss.A B C D E
Realiza acomodos segun sean fracciones

para sus representaciones en enteros en 1lu

gar del racional...eceeeeesessecsssscansasnsesssssssA B C D E
Propone cOmo resolver sumas con estos

mismos numeros usando objetos concretoS...........A B C D E
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Propone como resolver sumas y otras opera-

ciones con estos mismos numeros sin usar -

objetos concretos o bien con material que

sdlo indica la representatividad simbdlicaee......A B C D E
Inventa y ayuda a sus compaﬁeros a énten—

der de otra forma el objeto de conocimiento.......A B C D E
Recrea actividades de solucidn apoyandose en

sus compaﬁeros y en 10S MayOreS...eesesccessereseA B C D E
Desarrolla e inventa nuevos problemas sobre

fracciones segln su propia motivacidn de és

£ AS e e s seseneesessesnossnsessssasesssssnsansesessossA B C D E
Respeta a sus companercs en sus ideas acerca

del objeto de conocimiento....ceeeececceececcaes A B C D E

Permite alcaraciones en dudas o en conflic-

tos con el objeto de aprendizaj€......ceeeev......A B C D E

2. Registro de observaciones por medio de lista de cotejo.

Nombre del alumno

EDAD GRADO ESCOLAR

Nombre del observador

Instruccicnes: anote N si se realiza la actividad y una X

si no se desarrolla la actividad.

Realiza manipulaciones con el objeto concreto.
Efectla seriaciones de tamano, color, grosor, etc del ob
jeto apoyado en el nlmero raciocnal.

Establece orden de mayor amenor y viceversa en la frac-

cion.
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Acomoda e interpreta el significado y significante del -
nimero racional o fraccion.
Efectda operaciones de suma, resta, multiplicacion y di-
visidn con la ayuda del objeto concreto.
.° Hace representaciones para ;ar soluciones a los proble--
mas.

Elabora planteamientos de otros problemas similares a --

los propuestos o de distinta iIndole.
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