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INTRODUCCION

El articulo 30 de nuestra Constitucidén Politica sefialas -
que la Educacidén que imparta el Estado- Federacién, Estedos,-
Municipios~ tenderd a desarrollar todas las facultades del ~-
ser humano...la Educacién Primaria tiende por ende, a la for-
macidén integral del indi#iduo, entendiendo por integral sus -
esferas biolégica, psicqlégica, social y cognoscitiva, par-—-
tiendo de estas situaciones los objetivos generales, particg-
lares y especificos que se enmarcan dentro de 1z Educacidn ;—
Primaria se volcardn a desarrollar Integramente las faculta--
des del ser humano.

S5i el articulo 30 y los objetivos de nuestrsa Educécién —
Primaria lleven en si esa tendencia: shasta qué grado el pro-
ceso de enseflanza-aprendizaje cumple estos requerimientos? —-
;se logra desarrollar arménicamente a los individuos? el a—-
lumno verdaderamente aprende a aprender?

El alumno pocas veces aprende s aprender, y ésto se ha ~-
constatado al observar que existe un gran desfasamiento entfe
lo que aprende en la escuela y lo que aprende fuera de ella,-
se podria decir que el nifio se acostumbra a vivir entre dog -
mundos el "escolar" y el "extraescolar"., El anlics lo aprendi
do en la escuela a la escuela ¥y lo aprendido fuers de ellg —-
viene a ser para é1 muchas veces lo més velioso, porgue es 10
que més fdcilmente puede aplicar o generalizar,

la escuela y principzlmente el maestro debe tener gran a-
tencidén hacia esta circunstancia, lo que un individuo aprenda
en un lugar u otro, serd una base o‘apoyo PAYra nuevos conoci-
mientosg, ésto se podria comparar con una espiral que & cads -

paso se ensancha y al crecer toma todo para apoyarse,
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Esta poca aplicabilidad que hacen los alumnos de su conte
nido cognitivo especialmente el escolar se debe principalmen-
te a que el proceso de ensefianga-aprendizaje no se cimienta -
en la génesis de la evolucién del pensamiento infantil, exis-
te una gran tendencia de los profesores de repetir moldes ma-
gisteriales, es decir de seguir los lineamientos de un maes~-
tro que se tuvo y se considerd$ eficaz, el docente elabora los
conceptos a través de su razonamiento o el de un libro y casi
nunca deja que sea el nifio quieh los genere. Se toma al suje-

‘toxde-é;rendizaje como un ende desligado totalmente de su me-
dio ambiente, el medio ambiente se deja antes de cruzar la —-
puerta del saldn.

Las pedagogias que estdn més acorde con nuestro mundo ac-
tual deben ser aquellas gque concurran en: la génesis y la evo
lucién-del pensamiento infantil, en el medio zmbiente del ni-
fio. y permitan le creacién de conceptualizaciones por el mismo
sujeto de aprendizaje,

Se debe buscar una pedagogia que por su misma accidn con-
junten estas situaciones.

Una de las pedagogias que se encamina hacia esta tenden—-
cia es la Pedagogia Operatoria, porque conduce al nifio a tra~-
vés de su actividad, su ensayo y su descubrimiento hacia 1ls a
propiacidén del contenido cognitivo, revaloriza el medio am——-
biente y evita el desfasamiento.

El siguiente trabajo hace una presentacién de lo qué es -
la Pedagogia Operatoria, el por qué de su aplicacidn al proce

s0 de ensefianza-aprendizaje, sus alcances Y el papel del maes
tro operante,
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LA PEDAGOGIA OPERATORIA Y LA EDUCACION PRIMARIA

La Educacidén Primaria Mexicana busca, "la formacidén inte-
gral del individuo, la cual le permitiré tener coneciencia so-
cial y que é1 mismo se convierta en agente de su propio desen
volvimiento y el de la sociedad a la que pertenece. De ahi el
cardcter formativo, més que informativo, que posee la educa—-
cidén primaria, y la necesidad de que el nifio aprenda a apren-—
der de modo que durante toda su vida, en la escuela y fueras -
de;ella, busque y utiliée por é& mismo el conocimiento, orga-
nice sus observaciones a través de la reflexidn, y participe-
responsable y criticamente en la vida social", +

A partir de estas re?lexiones se han creado los siguien-—-
tes Objetivos Generales vélidos para toda la Educacién Prima-
rias
-Conocerse y tener confianza en s{ mismo, para aprovechar ade
cuzadamente sus capacidades como ser humano,
~-Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica.
~Comunicar su pensamiento y su afectividad,
~Tener criterio personal y participar asctiva y racionalmente-
en la toma de decisiones individuales ¥y sociales.

—~Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de --
trabajo.

-Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad,
-Identificar, plantear y resolver problemas,

~Asimilar, enriquecer y trasmitir su cuitura, respentando a la
vez, otras manifestaciones culturales.

~Considerar igualmente valiosos el trébajo fisico y el inte--

lectual.,

~+ SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.Iibro para el maestro.Méx.



&
~-Integrar y relacionar los conocimientos adgquiridos en todas-

las 4reas del aprendigzaje.
—~Aprender por sl mismo y de manera continus, para convertirse
en agente de su propio desenvolvimiento,

El Libro para el maestro marca las pautas que debe seguir
el proceso educativo en un sula escolar, partiendo de la base
de una formscidn integral desde el punto de vista psicoldgico
social y afectivo.

(Hasta ddénde la Educacién Primaria, o mésmpien,‘el proce-
so educativo cumple estas finalidades? | V )

;,5e puede estar seguro qué en un salén de clases se for--—
man individuos suténomos, que aprendan a aprender?

Para contestar estas interrogsntes se tiene que snslizar-
el proceso educativo que se 1leva‘a cabo dentro dé un aula eg
colar y remitirse invafiablemente a-la metodologia o "propues
ta pedagdgica"™ que sigue un profesor dentro de su salén, por-
ser la pieza’clave que da la pauta para comprender y analigzar
si el procesd educativo que se sigue en un salén logra los Ob
jetivos Generales antes planteados.

Se entenderd por método de ensefianza, en un término de am
plia metodologia, "la organizacidén y descubrimiento de las ac
tividades convenientes para guiar = un sujeto en el aprendizsa
Je de cualesquiera estado de cosas, acontecimientos Yy accio—-~
nes". +

Se sabe que cada profesor resuelve el problema educativo-

de vna manera distinta, su experiencia 1o guiard a conclusio-

Nota. Se tomaron exclusivamente los Objetivos Generales que - -

se consideraron més sdecu=dos con el tems trat=do,
+ DICCIONARIO DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION. Méxice. Nuevas
Técnicas Educativas, 1983, p, 952
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anes personzles, l-s cuazles puede argumentar y verificar me---
diante la experimentacidn. Ademéds esta ensefianza se ve afecta
da en la mayoria de los casos por la imitacidén '"no conscien--
te" de los profesores que se tuvieron en un momento dsdo y -
que desde un punto de vista personal fueron excelentes. Se po
dria decir que el educador confia méds en 1la experiencia y con
sejos de un maestro que é1 tuvo, a la experiencia o consejos-
gue una "técnica educativa"™ + les proporcione.

Estas formas de ensefianza "nos explican-en parte la repe-
ticidén de generacidén a generacidén de docentes".j++

Con ésto se quiere decir que el proceso de ensefianza-apre
ndizaje que se efectia en un saldén de clases se da de unz ma-
nera tradicionalista es decirs verbalista por vparte del profe
sor y memoristica y de no intervencidn vor parte del alugno.

Existe otro factor de gran peso dentro de este proceso —-
que esy el "curriculum oculto"™ +++ y éste se dz también de u-
na maners "no consciente" dentro del auls escoler.

Al tener definidas dos posiciones que se utilizan de msne
ra "o consciente" en un saldén de clases lleve a reflexionar-
que de una u otra forma no se alcanzan los Objetivos Genera—-—

les que plantea la Educacidén Primarisa.

+  Tecnologia Educativa "es una forma de disefiar, deserro-—-—
llar y evaluar el proceso total de ensefianza-aprendizaje-
en término de objetivos especificos, basadas en las inves
tigaciones sobre el mecanismo de aprendizaje y la comuni-
cacién que, aplicando una coordinascidn de recursos huma——
nos, metodoldgicos, instrumentales y ambienteles, conduz-
can a una educacidén més eficaz. (Reunidn Nacional de Tec—
nologia Educativa INCIE, Madrid, febrero de 1976).

++ PEREZ A. J. La Conceptualizacidn Y Organigacidn del Apren
dizaje en un Proyecto de Educacién Presscolar yara Zonas-
Marginalizadas Urbasnas (Proyecto Nezashu=alpilli)., Ponencia
presentada en el tercer foro de Educacidn Preescolar, MNo-
relia, Michoacén 21-23 abril. 1983. p.p. 61-73

o B AL SBT3 o i e
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El proceso de enseflanza-aprendizaje se efectia de una ma-

nera tradicionalista, se fundamenta en una "pedagogia afieja"-
que en un momento y circunstancia tuvo valor, pero que en es-
te momento pierde su calidad. DLa escuela debe adaptarse al mo
mento presente y abrir las puertas a una nueva Pedagogia que~
1lene todas las ansias de la vida infantil.

El proceso de enseflanza-aprendizaje tradicionalista da -
por resultado un "desfasamiento" entre las conductas aprendi-
das esponténeamente de su medio ambiente y las conductas que-
ap;ende de la trasmisidn escolar,

El medio ambiente que rodea sl nifio se enunciaréd como —-—-
"mundo extraescolar™ y los hechos y acciones que se originan-
en un aula "mundo escolar™ sufren un divorcio. IL.o que es vali

do en el "mundo escolar™ no necesariamente 1o es en el "ext;g

escolar” y lo v&lido en el "extraescolar™ muchas veces es fal -

so en el otro,

En una clase cotidiana el medio se ve como algo "transpa-
fente" (término dado por A. J. Pérez) que no tiene cabida en-
el aula, se desperdicia porque éste, indiscutiblemente, es un
generador activo de situaciones que se pueden observar y ans-
lizar,

El educador toma el "mundo extraescolar” exclusivementie -

+++ E1 "curriculum oculto" es un juego "no consciente" entre-~
los profesores y los alumnos y consiste en sefiales que se
emiten por parte del educador hacia los alumnos y pueden-
ser derivadas de varias actitudes como son: tono de vogz,-
tipo de pregunta, gestos y acciones.

PARADISE RUTH., "El segundo grado"; "El quinto grado": Dis -

cusién, Eny Socializacidn para el trabajos la interaccién
Maestro-Alumno en la Escuels Primaria., México: Depto. de-
Investigaciones Educstivas, Centro de Investigaciones Bdu

cativas y de Estudios Avanzados del IPN Cuadernos Investl
gaciones Educativas N. 5 1979 p.p. 26—116

or 5 B3V 5 b A B At s Dokt TA o S 5 0 St oo o oo oo s e
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para pedir ejemplificaciones que harén mds femiliar el tema -
de estudio, siendo €1, el Unico que decide, pregunta y valora
dichos ejemplos.

En el "mundo escolar" se manejan un conjunto de reglas, -
definiciones y hechos y en el "mundo extraescolar” se utili--
zan otras reglas, definiciones y hechos: que fertilizan el ~-
desfasamiento del cual ya se hablé.

Ios alumnos desligan 1o que pasa en la escuels de su expe

riencia de la vida cotidiana, Ias contradicciones que surgen-—

entre él apreﬁaizaje Y su experiencia no son obstdculo para--
el alumno, porque aprende a integrarlas y manejarlas. Aprende
a vivir entre las contradicciones del "mundo escolar" y el -
"extraescolar"”,

El ﬁso que hzce el alumno del contenido =zcadémico se redu
cé exclusivamente a la capacidad de recordar y memorigzar,

Este contenido académico no es aplicable a ninguna otra -
circunstancia que no sea la que lo originé, o sea la escolar.

Esta afirmacidén es medular en el proceso de ensefianza-g--
prendizaje el por qué de la no aplicabilidad de un contenido-
cognitivo a otras circunstancias en las cuales no se origina,
siendo que la generalizacidén o aplicabilidad es unz de las ca
pacidades que la escuela debe fomentar.

Ia escuela nunca o casi nunca comprueba la generalidad de
los conocimientos que imparte, en cambio valora en alto gra-
do la repeticidén memoristica de los contenidos cognitivos pa-
ra la promocidn de\un grado a otro. Le aplicabilidad de los -
conocimientos deberfia ser un factor que también se tendrfa —-
gue tomar en-cuenta para la promocién,

Estg no aplicabilidad de los conocimientos se basa en el;

hecho de que el alumno no es el generador del conocimiento —-

B e e AOf 1A I TR ED Ba i e o
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los aprende y aplica en minimas parte, porgue se le presentan-

%

siempre de manera similar, por no decir igu=al. ;

ILos aprende o mejor dicho los memoriza, a través de razo-
namientos adultos,

"Al enseflar a leer, se ensefla una secuencia de letrass o -
silabas o palabras, no la estructurs de la lengua escrita. Al
desarrollar una unidad en cienci?s ge trasmite o enfativa laf
definicidn tormal de términos nuevos y no el nroceso investi-
gativo para lliegar a los conceptos™. +

Regulaémente no se énseﬂa a ios niﬁgé que hay varias mane
ras de expfesar un conocimiento, sunque éstos lieguen & com—-
prenderlo en cierta forma por su exvnerienciz cotidisna,

El educando pasa horas tratando de colocar u ordensar un -
"determinado formato" ++ sin que iogre establecer las relacio
nes coneeptuales,

Lz distincidn entre lo ‘que ensefia la escuela y lo que 8-
prende y aplica reazlmente el nifio nos remite al proceso de a-
prendizaje, donde el nifio intervreta los contenidos cogniti--
vos de acuerdo & su propia 16gica, que muchas veces no coineci
de con la del profesor, el pensamiento infantil realiza sus -
selecciones; interpretaciones de acuerdo a sus estructuras y
de esta forma genera los conceptos,

Esto conduce a decir que el proceso de enseflanza-aprendi-
zaje efectuado en un saldén de clases tiene las siguientes ca-

racteristicass

~Se basa en una Pedagogia Tradicionalista.

+ A. J. Pérez Loc, cit. p. 95. :
++ La nueva matemdtica o lingiifstica... "tiende 2 introdu-—
c¢ir una serie de convenciones gréficas (circulos, cusdri

tos, flechas, subraysdos, colores, iniciales, etec)
Ibid. : -
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-Promueve el desfasamiento,
~El "mundo extraescolar" lo vuelve insignificante.
~No: estimula la aplicazcidén o generalidad de su contenido por-
no cimentarse en la génesis del pensamiento infantil.
~Estimpla el "curriculum oculto”.

El proceso educativo debe evolucionar y estar a la par --

del mundo que lo genera y la Pedagogia con sus métodos y téc-

nicas debe évolucionar.

Esta évolucidn de la Pedagogia y del enfonque que indiscg
tiblemente debe centrarse en la génesis de 1ajevolucidn del -
pensamiento infantil, ha abierto un nuevo camino que rompa —-
las tendencias de tradicionalismo, de desfasamiento y las del

"ecurriculum oculto",

Esta nueva pedagogia es la Pedagogfa Operatoris, ésta sur

ge en Barcelona Espafla en el merco -del actusl IMIPAE, Sus ih—

vestigaciones versan sobre el aprendizaje y su generalizacidén’

estas investigaciones se aplican a la vida escolar y constitu
ye lo que se denomina Pedagogia Operatoria,
Pare la Pedagogia Operatoria es tzn significativo el nue-
vo conocimiento como el camino descubierto para llegar a €1,
- Esta apropiacidn de los conocimientos los nifios 1o harédn-
a través de actividad, su ensayo y su descubrimiento.

Este nuevo enfoque - rompe con el tradicionalismo gque se -

maneja en la escuela, en sus procesos de engsefiangza-aprendiza-

Je, ya que el eje central de este proceso es el nifio mismo, -~

su evolucidn intelectual y su formacidn psicoldgica, socinl y

afectiva,

Posicién de la Pedagogia Operatorisa y de la Pedagogfa Tradi--
cionalista,
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La Ped;gog;a—Operatoria gse fundaments en 1a génesis de 1la
evolucidén del pensamiento infantil, la Pedagogis Tradiciona--—
lista actia sobre esta evolucidn 21 ir en contra de ells,

En el proceso de ensefianza-aprendizzje trzdicionalista el
verbalismo del profesor es el que expone, relaciona, actia ¥y
determina los contenidos cognitivos al asprender, en la Pedago
gia Operatoria el nifio junto con el maestro investigsn, crean
hipdtesis y metodologias que los guisrdn a la constatacidn de
sus hipbtesis.

La Pedagogia Operatoria rebasa el hecho de ess doble in--
terpretacién que hacen los educandos de una clase cotidianas~
la interpretacidén del texto en si como conocimiento y 1la que
hace el maestro sobre el mismo hecho. Ia Pedagogia Tradiciona
lista fomenta esa doble interpretacidn poniendo a2l nifio en u-
ng encrucijada, aprender las diversas interpretaciones y cons
tatarlas con la realidad que se presenta en un saldn de cla——
ses,

"La centralidad del docente en la estructurscidn del a——-
prendizaje escolar deja poco espacio para el ordensmiento pro
pio del aprendizaje por parte del slumno™,. +

Existe solamente una trasmisidn ¥ recevcidn de contenidos
sin que exista por varte de los nifos un nroceso de =z2djudica-
cién propio, cosa cotidiana en 1la Pedagogia Trzdicionalista,-
pzra la Pedagogia Operatoria los contenidos no son solsmente-
"trasmitidos" sino que son asimilsdos nor el pronio individuo

porque €1 es el constructor de los mismos,

El contenido cognitivo debe vlantearse a travéds de proble

+ ROCWEL E., De Huellss, Bardas y Veredss: Una Historia Coti—-
disna en ls Escuela. Méxicos Depto. de Investigaciones Edu-
cativas, Centro de Investigaciones y de Estudios Avanzados-

del IPN Cuadernos de Investigaciones Educativas. No. 3, 198 -

2. popo 3"'56
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mas en los cuales el docente y los slumnos lleguen a su reso-

lucidén., Por lo regular los contenidos se presentan como verdg
des terminadas sin ninguna objecidn,

Una persona para que revolucione una faceta de su vida, -
de su personalidad, en este caso que nos incumbe, su meneras -
de aprender debe constatar nor sf mismo los resultados.

Para que un profesor revolucione su maner= en la conduC—-—
cién del aprendizaje hacia una msnera operante, debe en pri--
mer término hacer operante la aprehensidén de sus pfopios cono
cimientos,‘serﬂa necio exponerle un sin fin de beneficios, si

€1, en lo personal no lo ha experimentado.

La Pedagogia Operatoria y el desfasamiento.

Ia préctica pedagbgica se debe concebir "como una zctivie

dad en la que, explfcita o implicitamente, lz realidad socio-

cultural del nifio estéd presente en el trabajo cotidianc del -
salén de clases™, +
Los procesos cognitivos que se desarrollan en el auls es—
colar no se deben presentar como hechos aislados de un=a rezli
dad escolar, sino como hechos inmersos, en otros m4s =mplios-
que contienen caracterIsticas peculiares.
La escuela debe iniciar de lo gue 1z comunidad sepa y edi

ficar con ella nuevas explicaciones a fendmenos gue considere

importantes.

En el proceso cognitivo no se le presta relevsncia al co=- -

nocimiento previo gque tienen los nifios, a su experiencisa y -

constatacién de realidades del mundo extraescolar,

+ A, J. Pérev ILoc. cit. p. 95.

[ F R Y



ifios repetidores, la ense-
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1a ensefianze de la lecto-escritura es un claro ejemplo, -~
porgue sungue en el grupo existan

hace con la suvosicidn de
e sus contactos anteriores

ad del saldn,

gue nada ssben y desligen totalmen
con la lecto-escriture de la reali

demds dreas fomentando en-

fimnza se inicia desde cero, ésto se
t
Este fendmeno se repite en las

el educando contradicciones que fo talecen el desfasamiento.

periencia. Por esta razdén-

El nifio aprende a confrontar s s conocimientos con el cri
terlo del profesor més no con la e

la exner1enc1a cotidiansa plerde valor y ésto ocasions que el-

La Pedagogia Operatorla trata de tender un puente entre -

nifio no tenga confianza en sus raz%namlentos.
el medio y el nifio y lo establece través de interacciones -
por lzas cuales surge cualquler con epto.

"La Pedagogia Operatoria trata | de desarrollar en el alum-
no la capacidad de establecer relaciones significativas entre
los datos y los hechos gque suceden | a su alrededor y de actuar

sistemdticamente sobre la realidad | que lo rodea". +

Esta pedagogia revaloriza laz e periencia del nifio, 2l no-

enfrentarlo con contradicciones. el conocimiento o0 concep-
to emana del nifio por su propio esfuerzo, no tiene gue verifi
carlo o constatarlo con su rezalida ni con el discurso del -
mzestro.

El alumno al enczauzarlo "operantemente®" ++ siente curiosi
dad por su contenido académico, pregunta y plantea dudss, SU-

medio no va a servir exclusivamente como un recopilador de e-

+  DICCIONARIO DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION Op. cit. p. 11
02.

++ Operar es realizar una accidn con el pensamlento pudiendo
2 la vez imaginar la aeccidén inversa o reciproca que anula
o compensa 1los resultados de la primera,

MORENO M. Lz pedagogia operatofla. 2ed., Espafia, Laia, 19

86 p. 50



jemplos que hagan familiar el cont
dor de problemss a resolvér.

Los conocimientos adquiridos d
tegran a su realidad diaria porque
sino hechos concretos.

Ias materias escolares y el me
apoyos en la construccidn de su si

personal e "inalienable',
La aplicacidn del conocimiento a o

La identificacidén de 1o que el
de y 1o que se ensefia en la escuel
una deficiencia en el proceso de g
carse & problemas mentéles, cultur
les etc. Esto verdaderamente sefial
zaji logrado en el nifio no corresp
do, el nifio selecciona, interprets

nera los datos gue se ie presentan

17

enido, sino como un genera-

e una manera operante se in

no son "actos memoristicos"™

dio ambiente se funden como

stema de pensazmiento que es

tras reéiidades.

nifio verdaderamente apren-
a, no se debe definir como-
péendizaje que suele adjudi
ales, nutricionales, socia-
a que el proceso de aprendi
onde a la 1ldgica del educan
s integra y procesa a su ma

y asi geners sus conceptua

. lizaciones que pueden superar o contradecir el contenido que-

se le trasmite.
A 1s Pedagogfa Operstoris no s
nocimiento adquirido sino la posib

otra dimensidn,.

610 le interesz el nuevo co

ilidad de reconstruirlio en-

La escuela muchas veces conforma procesos de aprendizaje-~

que no corresponden al proceso de desarrollo intelectual, ya-

que parz obtener un concepto es necesario pasar por "estadios

intermedios™" que ayudan a 1s construccidn de conéeptos, no se

puede saltar de un estadio a otro sin tener una base que lo -

sustente,

#
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& la escuela tradicionalista le interesa més la memoriza-

cién de conceptos gque su aplicabilidad a otros contextos.

Para lograr la aplicabilidad o generalidad de un hecho e-
ducativo tenemos que cimentarnos en el ritmo evolutivo del rz
zonamiento infantil.

La Pedagogfia Operatoria se fundamente en la psicogénesis-
del pensamiento infantil de Jean Piaget, por ser éste un estu
dio completo del pensamiento 18gico matemético que 81 fin de-
cuentas se vuelve base del pensamlento adulto. _

El nifio interpreta la realldad de =zcuerdo gzl estadlo evo:
lutivo en que se encuentre, y asi como se dz en el nific se ds
en el adulto, si cada sujeto interpreta su realidad de acuer-
do al estadio en que se encuentre, cudl es la razén de que el
maestro tradicionalista insista en una serie dekconceﬁfos gue
el nifio memoriza, pero no comprende.por ﬁo estar acordes a su
estructura intelectual.

Siguiendo el patrén del docente tradicionalista, el nifio~
en este tipo de clases no busca la 1l6gica del contenido, ni -
de lo que hace. Se acostumbra a no encontrar rzzén alguna en
el contenido cognitivo que trata, no lo cuestiona, ni pide --
que se le haga claro, 16gico y entendible.

El mzestro y el nifio en un sistema "opersnte™ construyen,
orgenizan y se apropian del conocimiento & través de "esque--
mas y concepciones que ellos mismos poseen y elsborsn®., +

La operatividad da por resultado laz generalizacidn del co

nocimiento.

El "curriculum oculto" y la Pedagogia Operatoria.

+ E. Rocwel Op. cit. p. 100

PR P PO
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; *Impedir y despreciar el desarrollo intelectual del indi-

viduo representa una tarea o meta

culto®. +

especial del "curriculum o-

El "curriculum oculto" son aquellas conductas que se desz

rrollan en un saldén de clases de manera "™no consciente"™ bajo-

la tutela del docente y se convirtieron en uns "coconspira--—-

cién" entre el educsndo y el educzdor., Para A. J. Pérez "es--

tructuras de participacidn', pars

En esta dinéﬁica de clases el

Rocwel "ritu=zleg®,

contenido cognitivo funcio-

na como el medio o enlace del juego que se estsblece ‘entre el

docente y los nifios. El juego se entiende como el seguimiento

de pistas por parte del educando para seguir lz l1légics del -~

contenido que se le presenta,

Los nifios estédn més atentos al seguimiento de "pistas" --

gue a la l1d8gica del contenido.,
Estas pistas se dan =z través g

tipo de pregunta, gestos, expresio

e distintos tonos de voz,~

nes, etc,

Estas "pistas™ le dan la estructura o el orden que se si-

gue en la comprensién de un tema 4

e estudio,

El nifio por medio de éstas sigue instrucciones, manejz y-

revisa el contenido, a2unque no ent

ienda muy bien de que estén

hablendo; este seguimiento repercute en un aniguilemiento del

razonamiento y de su espiritu crit

El =2lumno aprende el "curricul
cimiento, aprende a seguir la 14gi
que quiere el profesor), se expone
sabe" por lo que '"no sabe", Estas
do una negociacidn en la trasmisid

La Pedagogia Operatoria rompe

+ R. Paradise Op. cit. p. 182

ico,

um oculto " méds no el cono-

ca del juego, (qué es, lo -
a la critica del que "si -
situaciones dan por results

n de conocimientos,

con este "curriculum oculto®
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por Ser una pedagogia participativa en la que: el docente no-

tiene que brindar "pistas" para que contesten lo que é1 quie-
re escuchar, ni el nifio sigue estos ritusales.

Es una pedagogia participativa porque tanto el maestro co
mo el alumno van a revolucionar su proceso de =prendizaje tra

dicional por uno operante,
Fundamentos psicogenéticos de la Pedagogia Operatoria.

“Ia vida escolar va & significar para el slumno uns nueva-
etapa en la cual los conocimientos que obtuvo en la etapa an-
terior no va a suprimirse, sino a engrandecerse y proceder de
los mismos, El1 asprendizaje que va adquirir se va a modificar,
acrecentar y & reorganizar las estructuras formedas anterio--
mente. Esto lo marca algunos de los Objetivos Generales de la
Educacidén Primaria que ha continuacidn se citan:
~Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sszno.
-integr&r y relacionar los conocimientos adquiridos en todas-

las dreas del aprendizaje.
~Aprender por si mismo y de manera continus, para convertirse
en agente de su propio desenvolvimiento.

Estos objetivos de manera implicita sefialan que el proce-
so de aprendizaje se debe ver como un proceso constructivo en
el que estdn presentes: un sujeto y un objeto de conocimiento
que se interactdan Yy se trasnsforman,

El aprendizaje se debe contemplsr bajo tres dimensiones:-
biolégica, cognoscitiva y social, las cuales se articulan en-

un momento histérico.

Notar Se tomaron exclusivamente los objetivos requeridos al -
tema. ‘

o e s et
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Parae el profesor o educador es més relevante el aprendiza
je escolar o dimensidén cognoscitiva y deja a un lado © descui
da las otras dimensiones.
El aprendizaje escolar por lo regular se manejz como una-
imposicién cultural, como un vehiculo de scceso y participa--—
cidn de dicha culturea pero no se considera como un medio pare
que se desarrollen las aptitudes de los nifios, ademés no se -
considera al nifio como productor de esa cultura,
La escuela se concibe como el lugar donde se les ensefla &
los nifios y se les prepara para realizar una funcidén dentro -
de 1s sociedad. Para lograr ésto se conjuntan a los nifios en-
un mismo sitio, se les reagrupa por categories de edad, o por
coeficiente intelectual y se fundamenta esta enseflanza bajo -
ciertos principiose
~Por lo regular se considera el aprendizaje como una de las -
propiedades de las facultades intelectuales.

~-También se le considera como un proceso mentasl distinto a —-
lzs conductas motrices o socioafectivas del nifio.

~-Este aprendizaje estd visto como un mecanismo que prepara &
1la accidn, perc no es la accidn.

~-Se trata de un proceso dirigido por el =adulto gue no corres-
ponde &l proceso de maduracidén psicolégica del nifio.

Estos principios no cumplen en ninguna forma los postula-
dos que se manejan de menera implicita en los Objetivos Gene-
rales de Educacidén Primaria, Nuestra pedagogia debe ser enca-
minsda desde la 4ptica de 1la psicogénesis del pensamiento in-
fantiles porque se ha detectado que los contenidos cognitivos-
gue son impuestos y que no se époyan en la génesis de la ad—-
guisicidn de conocimientos, permanecen en el pensamiento in--

fantil como una estructura impuesta que no se integra al mun-

PR
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do de posibilidades de actuacidén de los nifios y estén, estas-

estructuras ligadas rigidamente al

El maestro se engafia con una =2
que el ragonamiento infantil es un
namienﬁo y ésto le satisfase.

Un ejemplo muy frecuente es el
tos matemdticos, el nifio los manej
de por no ser 1l6gicos a su pensemi
cidn de concepbualizaciones apoyad
cionalista porqué éste cree en 1a
el desarrollo psicogenético del ni
del medio social y fisico.

Se necesita como ye se hebia p
reconozeca la génesis del pensamien
riencia del nifio y con ésto cree "
conduzecan con éxito el proceso de

El término aprendizaje puede t
gue vendrd a ser el desarrollo mis
cidén o cambio y restringido que se
mientos que adguiere el sujeto, en
monizados al periodo de desarrollo

Ao J. Pérez nos dice "la adqui
pone la ejecucidén de actividades 4
preparan en distintos grados las e

TLas estructuras 1légicas o inte

Wla psicologla genética no nos ens
cia el nifio del adulto, sino tamb
nas de las estructuras 1égico-mat
forman parte de todas las formas
to azdulto”.

PIAGET J. Seis estudios de psicolo

contexto gque las origina,
rtitud nearcicista al ver —--

> imagen de su propio razo-

uso de los signos y concep
2 Yy usSa pero no los comwvren
ento., Se hace una imposi-—-
as por la Pedagogiz Tradi--
pdéibilidad;de actusr sobre

o y sobre su experiencia -

1znteado unz pedagogia gue-
to infantil, tome la expe—-
propuestas - pedagégicas™ que
ensefianza-aprendizaje,

ener dos sentidos; amplio -
mo del sujeto, su revolu-——
rén todos aquellos conoci--
este caso el nifio, pero ar
del mismo,

sicidn de conocimientos su-
el sujeto bajo formas que -~
structuras 146gicasn,

lectuales son los sistemas-

efia sélo en gque se diferen-
ién como se construyen algu
eméticas que en definitiva-
evolucionadas del pensamien

p. 121 :

efa., México, Planeta, 1985
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de pensamientopropio que evolucionan a lo largo del desarro-—

1lo, estas estructuras estén presentes desde gue el sujeto na
ce.

JPor qué se pretende que el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje emerja del 1inizmiento de la psicogénesis del pensamien-
to infantil? Porque la Pedagogisa Tredicionalista que ha segui
do por aflos un método entipsicogenético ha dado por resultado
un desfasamiento, la poca o nula aplicacién de los conocimien
tos sl adquiridos y ademés ha prOplclado una gran desconflan
za por parte de los nifios en sus razonamlentos, ya que al ---

constatarlos con su realidad y con 1o que el profesor maneja-

y con el contenido cognitivo que se pretende ensefiar el nifio- .

observa que no coincide., Ademds este proceso antes descrito -
fomenta la dependencia intelectual y una gran pasividad de fg
zonamiento., ‘

Esta falta de razonamiento que es una gueja constante de~
los maestros, sobre todo en el Area de matemdticss fundamenta
el hecho, de que el proceso de ensefianza-aprendizaje no sigue
en ningin momento el ritmo evolutivo del pensamiento infantil.

"Tas operaciones légico-matemdticas deriven de las accio-
nes mismas, ya que son el producto de una abstraccidén que pro
cede & partir de los objetos™. +

Estzs acciones deben hacerse reversibles y formar estruc-
tures gue en un momento oportuno el nifio las meneje a diestra
y siniestra. Y ésto es precisamente lo gque se espera del pro-
ceso de enseflanga-aprendizaje, que el nifio domine los conoci-
mientos por si mismo, que los tenga fundamentados, que los en
tienda y no que los conocimientos lo dominen a 41, Esta aprd-

piacidn que hace el nifio por si mismo se encaminard totalmen-

te para que é1 se vuelva, un agente de su propio desenvolvi--—
* 116248

+ Jean Piaget Op. cit. p. 117

WP s e sn e e e o =



® -

24

miento como lo marca los Objetivos Generzles de ls Educacidén-

Primasria,

Ia pedagogia de nuestra época

actual debe entenderse como

1a ciencia de la educacidén que tiene estrechas relaciones con

las ciencias mismas que se ocupan

del desarrollo dei hombre.

1s Pedsgogia Operatoria va ayudar =2l nifio a construir su-

propio sistema de pensamiento, & tener confisnza en lo que -——

piensa, en sus hipétesis; sus errores no son marcados como U-

na falta de atencidén o de estudio

por parte del nifio, sino se

toman como experimentaciones que el nifio debe hacer para abs-

traer un concepto.
"Comprender es, pues, un proc

de errores, gue son necesarios, s

sividad y dependencia del a2lumno™,

eso constructivo, no exento-

+

Esta comprensidén no se da de manera aislada, ni sidbita, -

sino es el final de un travecto en el cusl se confrontan as—-

pectos o facetas de una misma reallidad, 21 confrontar estos -

aspectos, estas hipdtesis, surge
cién,

Para que un aprendizaje sez §
momento oportuno y tener un grado
no se inicis de esta manera puede

proral o bloguear la capacidad del

el conocimiento o explicg-—-

ntimo debe emprenderse en el
de maduracidén adecusdo, si-
vroducirse un sdelsnto tem-

nifio, llegsndo en un momen-

to dzdo & no producirse el conocimiento.

Los procesos cognitivos no se
porque una estructura estéd inmers
tienen caracteristicas peculiares

La . ensefianza de cuzlguier con

se en la realidad inmedista del n

+ Diccionario de las Ciencias de

dan de uns manere zislsdas-
= en otra mds amplia y =mbes
tenido cognitivo debe basar-

ifio, en sus intereses y en -

la Educacidn p. 1102

ino se quiere fomentar la pz
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1a mucha o poca informacidn que tengz v en la génesgis indivi-

dual y colectiva.

"Todo aprendizaje requiere un proceso de construccidn ge-

nético, con una serie de pasos evolutivos gue, gracias & una-

interaccidn entre el individuo y el medio hacen posible la --

construccidn de cuszlquier concepto/. +

Esta construecidn requiere un

cierto tiempo, donde el in-

dividuo consideraz aspectos diferentes de una misma resalidad,-

los dej=z, los vuelve a tomar, los
clusionés, hasta gque poco & poco

ge la explicacidn y por lo tanto

Estas confrontaciones que el

confronta, retoma otras con
de estes contradicciones sur
la concentualizacidn.

individuo va manejando enri-

guecen vy desarrollan la inteligencia que es adaptacidn, es un

"equilibrio entre dos mecanismos indisociables: la asimila~w

cién y la acomodacidn". ++

Métodos y técnicas de la Pedagogiaz Operatoria,

Las-teorias y estudios que se han hecho sobre el desarro--

1lo infantil han =zlcanzado a precisar unaz serie de caracteris

ticas del nifio, que ayudan 2l educedor a adoptar "medidas pe-

dagbgicas" que sean provniss de las situaciones concretes.

las

Vo,

El 1libro del msestro hzace uns

presentzacidn concreta de ~=

peculiaridades del nifio, desde los contextos: cognosciti-

socioafectivo, psicomotor y socisl. Esta presentacidn es-

+
++

Contenidos de Aprendizaje, UPN p. 3

"La génesis es un sistema relativamente determinesdo de —-
transformaciones que comportan una historia y conducen --
por tanto de manera continuada de un estado A a un estado
s siendo el estado B més estable que el estado inicial -
sin dejar por ello de constituir su prolongacidn"”.

Jean Piaget Op. cit. p. 206
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de acuerdo al grado escolar que se

tiene la presentacidén de las caract
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cursaréd: por lo cual se —--

erfsticas desde el nific ——

que va a cursar primer grado, hasta el de sexto afio. En este-

breve esquema se hace mencidn que las caracteristicas descri-

tas pueden estar ya presentes o estar en vias de desarrolle.

Esta presentacién que se hace tiene la finalidad de que -

cada profesor dispongas las actividades convenientes para dessz

rrollar el ritmo evolutivo del pensamiento infantil; porque -

ya se enuncidé que la mentalidad inflantil difiere de la del a-

dﬁlto en ques tiene una diversidad

en los contenidos cogniti-~

vos (en sentido general), en experiencia, la interpretacién -

de la realidad no es igual, cada sujeto la interpreta de g——-

cuerdo a su desarrollo mental, no s

ses y no se estructura subjetivemente de la misma maners,

Los nuevos métodos de educacidén que han logrado un éxito-

perdurable son aguellos que se inspiran en una meyor 0 menor-

medida en un justo medio dando igual importancis a2 1a madura-

cidn estructural y al medio ambiente (social y fisico).

La Pedagogia Operatoria cumple
se en la idea "del individuo como =
dizajes & través de la actividad, e
to", + Sigue el ritmo evolutivo del
cia la realidad del nifio con su med

La enseflanza tradicionalista o
nifio una pasividad mental y fisica
cuando se le exige que comprenda y
comprendido, zungue el conocimiento

El aprendizaje operatorio se co

proceso mental gue desemboca en 1la

+ Diccionario de las Ciencias de 1a

estos requisitos por basar

utor de sus propios apren-

1 ensayo y el descubrimien
pensemiento infantil, aso

io escolar.

didactismo promueve en el-

que sélo se ve afectada —-

adquiera conciencia que ha

sea muerto,

nStruye por medio de un --

adquisicidén de un nuevo —-

Educacién Op., cit. p.1102

e tienen los mismos interg
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concepto y la posibilidad de construirlo. Para llegzar = esta-
conceptualizacidén, el individuo ha tenido gque reslizar una se
rie de razonamientos que, para la Pedagogia Operatoria es lo-
més importante, porgue el nifio o el individuo ha obtenido unsa
nueva capacidad la de descubrir y realizar estz serie de dis-
cersiones,

La comprensidén de un concepto no se da de una msnera inme
diata, sino se tiene que recorrer un cazmino para llegar & e--
lla, donde se tomardn aspectos distintos de una misma reali--
dad, se confrontarén,:se dejan, se vuelven a retomar dirigién
dose algunos aspectos particulares, se constatan con las nue-
vas hipdtesis, se dan cuenta de sus errores y al hacer estas-
constataciones surge la explicacidén y por lo_ tanto la compren

sidn y asimilacidn,

La evolucién del pensamiento infentil se resliza tambidn-

a través de contradicciones y confrontaciones de éstas, que -
encauzan & superar una estructura y pasar a otrz méds esizble.

En un sula escolar la comprensidén de un conocimiento (mo-
delo tradicionalista) se obtiene a través de concentos estg~-
blecidos por parte del profesor, en verdades aczbadas gue no
vermiten que se pongan en juego contradicciones que hegen sur
gir la comprensidn y por lo tanto la gener=lid=agd.

E1l conocimiento se da prefabricado y razonzdo = un nivel-

o

de pensamiento adulto,kpor lo cual los.alumnos 21 aplicarlo s
situaciones ajenas y distintas, fracasan, y el conocimiento -
vierde su validez.

Enfatizando, el nifio y cualguier individuo deben ser crea
dores de sus provpios conceptos, reconocer esta capacidad para

gue adquieran el espiritu investigativo y se tornen seres in-

dependientes,
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Cuando el muchacho por sl mismo logra conceptualizar al—-

gin conocimiento, cuando se le presenta una situacidn similar

a la que ya paso u originé estas conceptualizaciones, lo uni-

co que va hacer es la de transponer el método que ya estable-

cid, constatar resultados de €1, con los de sus compafieros,

E1l nifio ante otra ciscunstancias diferente a la que pudié-

reamos llamar origimals aplice primeramente 1o gue domina, si-

el resultado es decir, si la "transposicidn del método™ + es

efectiva €1 observa inmediatemente los resultsdos, pero, si -

ésto no es asi por ser el contexto inicial muy lejano de su-

generalizacidn, el nifio vuelve a construir una serie de hipé-

tesis y claro estd una nueva metodologia que lo conduzca a re

sultados positivos. En esta trsnsicidén &1 vuelve = constatar,

a rechazar, a retomar, a fijarse en algunos aspectos, a tomar

datos que piensa que son significativos hasta que logra la —-

comprensidén y por lo tanto obtendrd también la generalidad,

Esto es lo fundamental de-esta pedagogia la posibilidad —=-

que fomenta en cada individuo de c¢rear las circunstancias que
abonarén su desarrollo intelectual
zancha al tomar nuevos contextos ¢

"Una operacidén o un sistema de

L, que a cada momento se en-
jue le son bases o apoyos.

> operaciones nunca se dan -

aislados, sino dentro del contexto de otras operzciones - o -

contexto operacional- que determinz la aplicsbilidad de un ra

zonamiento yaz conocido", ++

Son parte del "contexto operacional'™ las operaciones que-

se necesitan para abstraer los datos sobre los que se avlica-

+ M. Moreno Op. cit. p.26

++ "La consideracidén del paisaje
curre un conocimiento determin
¢ién de lo gue denominamos con

contextual por el que trans

1ado nos ha llevado & la no-
texto operacionsl, y que ~-
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un razonamiento y las operaciones colaterales. El cambio del-
contexto es lo que impide la generamlizacién inmediate.

Se insiste, para que exista una generalizacién o aplica--
cién de conocimientos a otros "contexto operacional" es forzo
so que cada individuo construya por sf mismo el conocimiento-

para que lo aplique ya sea por transposicién o por la crea---

cidén de otro contexto. Esta nueva

mente porque ya se cuenta con una

creacidén se da més rédpida--

base o apoyo, que facilita-

el recorrido para llegar a la generalizacidn.

Papel del maestro,

la organizacidén de una escuelsg debe renovarse y acoplarse

al mundo en que estd inscrita; por lo cual debe czmbiar y per

mitir al nifio que tenga iniciativa al elegir sus temas de es-

tudio de practicar su democracisa,
miento, creativos y de confiar en

ren,

de ser autdénomos de pensa-—-

los ragonamientos que gene-

El sprendizaje que hacen los nifios debe ser Util para el-

"mundo escolar" y para el "extraes

las encuestas gue realigzaron ¥

boradores nos ilustran sobre este

Se aplicd a cincuenta sujetos
ta dirigida a evaluar la importanc
yen a las mateméticas y la utilids
te al aprendizaje de las nociones
natoria..

A la pregunta des ";Crees qué

nog facilitan 1la interpretacid
ralizacién y, en consecuencisa,

++ M., Moreno Op. cit. p. 27

colar®,

‘'onserrat Moreno y sus cola-
temar

de lo. de B.U.P. unsz encues

ia gque los alumnos atribu——

d que confieren concretamen

de probanilidad y de combi-

el cdlculo de probabilida—-—

n de los fendmenos de gene-
del aprendizaje',
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des sirve para slgo fuera de la escuela?, tuvo un resultado -

del ochenta por ciento de respuestas negativas.

Otro ejemplo se realizé en una muestra de cuarenta nifios-
de ocho afios de edad que cursaban el tercer nivel de E.G.B. ¥y
sirvié para conocer la imagen que el nifio se va construyendo-
acerca de su aprendizaje de las matemdticas para poder extra-
er de ésta, el sello que la sociedad imprime al psiquismo in-
fantil a través de la trasmisién escolar de los conocimientos
Se opté por dos nociones 1légicas; la adicidén numérica y el —-
V”cbnjﬁnto‘?por cuestiones prédcticas Uniczmente se presentardn-
los resultados de la suma).

El examinador, de un conjunto de objetos entrega tres ta-
zas al nifio y luego dos y le pide al sujeto que explique el -
hecho; ésto se repite hasta que el nifio explica lo gue hizo -
el examinador, después pide al nifio que reflexione si ésto se
parece a alguna de las actividades que hace en la escuela.
Resultadoss el ochenta por ciento negdé la relacidén entre las-
accioneé y las operaciones que hacen en clase,

El examineador dice 2l nifio ;cuéndo coges cuatro hojas de-
papel y luego tres més, lo que estds haciendo se parece en al

£0 2 una suma, 0 no se parece en nada?

rLf

o]
(D

ién y el cuarenta y cinco por ciento lz reconocié.
Por estas razones la orgsnizscidén escolar y fundamental--
mente el papel del maestro debe innovarse y adecuarse a la é-
poca actual y evitar el desfasamiento,
El profesor debe promover acciones que ayuden al nifio, al
individuo a desarrollar sus facultades,
En la Pedagogia Operatoria los intereses de los nlnos de-

finen los temas de estudio, ésta eleccidén debe ser srgumenta-

sultadoss el cincuenta y cinco por ciento no reconocid la o

EREESE - N e



F3

4 . . 31
da y analizada por todo el consenso, es decir el consejo de -
clase..

El profesor invita a los nifios a gue expongan los temas -
que les gustaria estudiar, a que los argumenten, Cada nifio —-
puede exponer el tema y decir por qué lo escogid; los temas -
gue més'hayan gustado son elegidos por los nifios y junto con-
el profesor se abocan a su estudio.

El tema que se elige se debe agotar y no dejar a medias,.
~ La eleccidén del tema no se da muchas veces en un solo dia
én este tiempb los nifios se dgcumentan, lo discuten, lo razo-
nen y realizan visitas a distintos lugares para obtener infor
macidn: hacen los nifios una verdadera investigacidén, ya que -
no solzmente se apegan s una leccidén verbalista o de un libro
como lo h=zce la Pedagoéia Tradicionalistas sino que se reali-
za una verdadera investigacidn, | »

Ia investigacidén los conduce fambién a elegir el método ~
gue sea més eficaz para lograr sus fines.

Se debe ensefiar al nifioc en las primeras clases a elegir -
el tema de una serie de intereses que el profesos exponga, -—-
cuidando de no influir, porque es sabido que a un principio -
2l niﬁd le costaréd trabajo, més si ya estéd viciado por la Pe-
dagogla Tradicionalista.

Con este proceso de enseflanga—-aprendizaje la conducta se-
sutonomiza y se brinda una gran cazmaraderiz entre los nifios,~
Su cooperativismo se manifiesta porgue todos ayudan a resol--
ver dudas,

El maestro légicamente debe tener un conocimiento amplio-
sobre el desarrollo del pensamiento infantil para gque rueda -
guiar el proceso y disponer las actividades que los’ 1levarén-

a8 la apropiacidén de los mismos,
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Ias actividsdes que se promuevan deben ser las que ayuden
a2l nifio & recorrer los estadios necesarios que lo ayuden a la
construccidn de un concepto, ademés estas actividades son com
paradas con las de los otros nifios para verificar los resulta
dos y con la misma realided,

Se deben tener en cuenta y propiciar zrdusmente la autono
mia del nifio por lo cual se plantean los siguientes liniamien
tose
~-Se debe respetar las onlnlones de todo el grupo.

-3e debe promover el 1ntercamb10 y discusidén de las dlferenm-
tes ideas gque surjan.

-Se debe fomenter la resolucidén de problemas por los mismos -
nifios.

~Se debe fomentar la autoevaluacidn y_propiciar un espiritu -
critico para valorar el trabajo de los compafieros.

-Se debe promover en el nifio la creacidén de sus propios con--
ceptos,

Esto encauzari al nific a ser una persona auténoma, creadg
ra, investigadorz y generadora de una cultura.

;Por qué la escuela y el mzestro persisten en la idea de-
encerrar a2l nific dentro de cuatro paredes?

33 se observa qgue el pensamiento infantil no se encasilla
es libre, busca engrandecerse, cudntas veces ha ocurrido que-
un profesor estéd dando una clase y piensa y supone gue todos-
estdn atentos por estar callsados pero, si se pudiera materis-
lizar los pensamientos, notaria que cada nifio estd pensando -
en otra cosa, en algo que a €1 verdaderamente interess,

Por eso los contenidos de ensefianza deben ser un medio pz

ra llegar & conocer cualquier coss,

La experiencia que el nifio trae consigo de su "mundo ex--

#



traescolar" debe ser un factor muy

porque este mundo nace de las conta

se plantea, podria decirse que sigy
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digno de tomar en cuente--

radicciones que é1 mismo -—-

re agui sin ssber, es decir

sin darse cuenta, un verdadero método cientifico, donde se ge

nera un problems, una hipdtesis y t

ducird a resolverlo.

El medio que rodea al nifioc deb:s

mna metodologia que lo con-

Y

e

ser un campo vasto que ——

sez emisor de conocimientos y de alli debe partir el profesor

para conducir su actividad. Debe h
ben e incitarlos a aprénder méé, a
sidn de qﬁe 1o que aprenden en la
medio y visceversa, que el nifio no
no le gquede otra alternativa, o po
futuro para obtener un puesto més
cial, -

Una meta fundemental del maest
el nifio, que asiste a la escuela p
de darse cuenta que €1 es cre=dor

E1 profesor sl trabajar operat
dio debe encauzar al nifio a mezcla
nido cagniﬁivo, todo lo que sabe,
hensidén total.

Ias Areas de zprendizaje de 1a
ben conjugar por el nifio y por el
abstraccidén; ésto reafirma la idez
prendizaje son medios gue conducen
es decir, "aprender a aprender",

El maestro tradicionalista de

~cauza el pensamiento a reflexionan

Espafiol, sirve exclusivamente pars

mzestro para lleger 2 unsz

scer un sondeo de 1o que sa
queélleguen a la conclu--—-—
escuela les serviréd en su -
asista 2 la escuela porque
rque ésto le serviréd en un-

alto dentro de la escala s0

ro es la de hacer sentir en
or el gusto de saber més, -
de una cultura.

orismente un teme de estu--
r invariazblemente el conte-

ésto lo llevard az una apre-—
Educacidn Primaris se de-—

de gue los contenidos de

a conocer cuzlquier cosa

manera ™o consciente' en--

o

s que lo gue se estudia en-

esa materia, lo del 4drea -
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de NMatemdticas para lietemédticas, lo de Ciencias Naturales pa-
ra Naturales y asl sucesivamente.

El maestro involucrado con laz Pedzgogis Operatoris, encau
za su accidn o fomentar en el sujeto la idea de gue todo lo -
que aprende le servird para conocer més, pares conocerse més -
61, més su mundo, para hacer cultura porque €1 es creador,

£l maestro ovperante permite al nifio actuar para gque pueda
comprender, de manejar los objetos, las actividades, los méto
dos etc, , _

Este tipo de maestro permiteftoda la zctividad necesaria-
para que surja la comprensidn.

El maestro y el alumno trabsjan conjuntamente establecien
do relaciones interpersonales de manerz horizontal, ambos con
cretan una agenda de trabajo que los encauzard a cumplir los—
fines del tem=z elegido, el tiempo gue tomazrén pzra llevarla g
efecto.

Esta agendz de trebzjo permitird 21 maestro establecer un
paralelismo entre los intereses del nifio y los contenidos del
programa escolar u oficiel.

Lz Pedagogia Operatoria brindzs tzmbién a2l nifio la ovortu-
nidad valiosisima de desarrollar su expresidn orzl y escrita,
cosa gue la Pedagogia Tradicionalista imvide o coarts.

Que hermoso es ver a un nifio expresarse libremente y sin-
trabas de ninguna especie, & contar abiertamente sus dudas, -
sus temores, sus anhelos, cosa que a veces para un =adulto re-
sulta dificil por su formacidn tradicionslista gue ha tenido.

El maestro operante debes
~Cuidar que el tema elegido sea compromiso para todos.
~Tratar de hacer compatibles todos los intereses.

~-Aprender y ensefiar a ser democrético ¥ cooperstivo, cosa gue

en la Pedagogia Tradicionalista ni siquiera se toca.
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;Buscar y ayudar a los nifios a enc
conduzean a la realizacidn del es
la accidn de este maestro se t

es realmente shora un guia y no un
1a Pedagogia Operatoria brinda

na reflexidn sobre el proceso de e
esta reflexidn actuar para que ést
consigo un beneficio para los educ
Esta manera operante de conduc

r4 en el desarrollo de todas las T

verd auténomos y comprenderén, gque

quems. de trabajo.

dictador,

sntrar los caminos que los—
orna fundamental y =certads

la oportunidad de hacer u-
nsefianza~aprendizaje y de -

a revolucione. Esto trzird-

ir el aprendizaje desemboca
acultades del niﬁo,élos vol

lo que aprenden, les sirve

para conocer mé&s cosas, los volverd sujetos activos y partici

pativos de su cultura y desenvolve

pensamiento autdénomo.

ré su espiritu critico y su



CON@LUSTONES

Lz Educacidn Primarie Mexicanz b

del individuo, por eso su cracter es
tivo, pretende que &l término de ést
nomo intelectuslmente, un investigsd
dido & aprender y que 1los conocimier

gue mzra acrecentar su 2cervo cultural.

Esta metz tan importante vpocas ¥
porque se detecta que el »roceso de
sigue comunmente estd apoyado en
ista y en un Didactismo, 21 comprol
ol

un sfasamiento escolar,

®

_ Este desfaszmiento escolzr promy
bilidad del contenido cognitivo y 1«
meta principzl de la Fducacidn Prims

41 hacer el andlisis del n»rocesg
gue se lleva a efecto en un aula esq
ciertos y deficiencias se propone 1t

g

iz Operatoria —or resnonder ampliarn

ne la Educacidn Primaris,
La Pedagogia Operatoria viene a
ensefianza-avrendizzaje al otorgar al

Seria importante analizar como ¢
estro, encasillado en una Pedagogiz

gogia Operatoria..

rolar ¥ 2l exsminar sus

Se

1= formacisdn integral
formativo que inform=z
nifio sea un ser autd-
lor, un ser gue h=yz apren-
1tos gue adquiers los apli-
reces sé€ llega = cumvnlir, -
ensefizngz anrendigaje gue-~
una Pedagogiz Tradicionse—-

ar el hecho de gue existe-

reve 1z nocz o0 nuls snlica-
»r 1o tanto no se logrz la-
~rig,

y de ensefiangz-aprendizaje-

S e

> anlicacidn de 1= Pedago--

nente a2 lzs metas gque provo

revolucionar el de

educando un morcent=je mo-

nYocess

articipacidn dentro de su misma educacidn.

zvoluciona el vnanel del ma-

Tradicionalists a unz Peda




SUGERENCIA]

UL

Promover seminarios en las Zonas Escolares donde los asesQ
res presenten los enfoques actuales| que tiene 1la Pedagogis.

Dar = conocer ampliamente la Pedzgogiza Operatoria,

Trabajar un tema de estudio de manera operante con los pro
fesores de Educacidén Primaria para que experimenten, =znalicen-

y comprueben los aportes de esta Pedagogia,




GLOSARIO

Goconspiracidén. Concurrir varias acciones (las del educando y
1as del educador) a un mismo fin,

Contexto operacional. Son todas aquellas estructuras de cono-
cimiento gue de desarrollan y gue se¢ renuevan congtantemente-
a partir de la experiencia.

Fguilibrio. Se concibe como una serie de estrategias, cada u-
na de las cuales serfz orientada por los resultados de la pre
cedente, hastz el momento en gque las acciones, hechas reversi
bles por las coordinaciones mismas de dichas estrategias pre-
cedentes, se libersrfan del proceso histdrico anterior para -
llegar 2l eguilibrio.
Ia inteligencia es adaptacién y éstz consiste en un equili-—-
brio... entre dos mecanismos indisocisbles: 12 2similacidn y-
1z acomodacidén, el nific comienza buscando un equilibrio (pre-
cario) entre su acomodacidn a 1z rezlidad externa 'y la asimi-
lacidén de ésta, asungue teniendo en cuenta que =mbos aspectos—
se hallan inicialmente confundidos debido =z gue el pensemien-
to infantil, en origenes, no percibe con clarided la distin--
cidn entre yo y mundo externo,

o

|

x|

EZstadio. Son las fases sucesivas de procesos regulares, gque -
e reproducen como ritmos, en los planos sunerpuestos del com
wortamiento y de la concienciaz, ’

]

»«j

%,

b

stzdio intermedio. Son agquellazs estrucituras construidss ocue-
se convierten en apoyos de las siguientes.

Estructura de pensamiento. Son los sistemss propios de inter-
pretacidén de 1z realidad.

Inalienables. Que no se puede enajen=ar.
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Operaciones colaterales. Son aguellas acciones que faciliten
o impiden la gbstraccién y 12 aplicacidn.

¢

Psicogénesis. Ciencia que se encarga del estudio de la evolu
cién y construccidén del pensamiento 168gico matemédtico.

Trensposicidén del método. ILa trensposicidn supone 1z trasla—
cidén que hace el sujeto de algo conocido, en este caso, un -
método que dio resultado a otra situacidn similar, ’

116248
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