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PROLOGO

Se ha hablado’mucho de los intereses del nifio, de la necesi
dad de tenerlos en cuenta en el mundo escolar, en los aprendiza-
jes, en los juegos y en todo tipo de actividades educativas, par
tiendo de centros de intereses que evidentemente deben motivar =
al nifio.

Pero todos estos esfuerzos por acercarse Yy aceréar el traba
jo a los nifios, se anula facilmente, precipitdndose y adelantan-
dose al prever lo que cree due pueda interesarles. T

Hay que desarrollar en_el alumno el ansia del saber, ofre%-
cerles la alegria de la blisqueda, la satisfaccidn de los descu--
brimientos.

Como maestro se debe tener la conviccidn de que es posible
desarrollar en cada uno de nuestros alumnos el deseo de estudiar
hacer que cada nifio sienta la necesidad de saber vy pe}feccionaf
constantemente sus conocimientos.

Adem&s ver y tratar al nifio como un ser activamente creador
que contribuirid al proceso de ensefianza.

En general, despertar y estimular en los alumnos un gran ’in
terés e inclinacidén intelectual, de tal forma'que ellos, después
y por su propia cuenta, tiendan a profundizar vy égsarkollar-suf-
saber y conocimiento.

Los maestros deben estar convencidos de la responsabilidad
que se deposita en sus manos; dicha conviccidon exige un esfuerzo
intenso.

Llas dificultades e inquietudes llegaran a ser amp]iamente:+

premiadas por la alegria que se siente al comprobar que se ha co



laborado en la formacidn de educandos sanos y responsables. La -
gratitud de los alumnos serd la mejor recompensa que haya recibi

do. -,

LA SUSTENTANTE.



INTRODUCCION

E]’problemé del interé&s infantil atrae actualmente mis Yy
mas la atencién, tanto del maestro que busca procedimientos y me
dios edicaces para dirigir la ensefianza, como de los psicdlogos
y pedagogos.

En lo que a la sustentante respecta, este problema constitu
ye un imbortante motivo de estudio.

La labor del maestro no es 5610 transmitir conocimientos so
_bre las dreas programdticas, sino también crear en los alumnos -
el interés hacia la adquisicidn de conocimientos y desarrollar -
en ellos la curiosidad y el deseo de saber.

El fin que persigue la presente invesiigacién documental es
conocer las aportaciones de diferentes autores sobre el conoci--
miento de los intereses infantiles, aspectos importantes para la
eficacia de la ensefianza, pues si faltan aqn§1105,>no se capta--
ran bien los conocimientos y habilidades que aporta el maestro.

En las escuelas a menudo sé€ trata de hacer que los nifios a-~
dopten como motivos e interéses, aquellas cosas que si se les de
jara en paz no buscarfan,

Lo que se trata es de aprovechar el iﬁterés como fuerza pa-
ra fomentar el estudio de una materia escolar.

Los intereses son:objetivos,de la enéeﬁanzé, que sirven pa-
ra estimular el aprendizaje en el nifo, .

Este trabajo de investigacidn ha sido realizado con el tema
“"los intereses infantiles en la edad escolar'., Aspectos que son

importantes para el maestro, pues por medio de &stos conocerd a

su alumno, para saber como ayudarlo en la adquisicidn de los co-

. . .



nocimientos para lograr la ensefianza-aprendizaje.

Se formularon su respectiva hipStesis y los objetivos de 'la
investigacidn. La hipdtesis es;'algunos de los intereses infanti
les del nifio de la escuefa primaria $on sociales, abstractos y -
cognoscitivos!; esos intereses revisten impgrtancﬁa para el prb-
fesor de primarta. |

El trabajo investigativo consta de cinco capitulos, en los
que se explica lo referente al tema propuesto.

El titulo del primer capitulo es ”Formulac?éB del p;oblema“
el cual tiene dos primeros subtTtulos; los antecedentes y el pro
blema; Este Gltimo se subdivide en delimitacidn y justificacion.
Existen dos subtTtulos m3s que son la hipdtesis y los objetﬁvoé
de la investigacidon documental, que se llevd a cabo.

En la cual se hace mencidn del problema de €sta investiga--
cidén; iCulles son los intereses infantiles que presenta el nifo
en edad escolar y que todo maestro debe conocer para mejorar_su
ensefianza-aprendizaje? - .

En la aportacidn de la teorfa Psicogenética due es el segun
do capitulo, se habla de la teorfa‘de.Jean Praget relacionada %-
con los intereses infantiles, sé mencionan algunos datos sobre -
su vida y sus bbras. .

El tercer capitulo se denomina ‘'‘caracteristicas generales -~

en la edad escolar', consta de introduccidn y descripcidn de la

actividad lGdica del nifio en edad escolar.
Viene por Gltimo el quinto capitulo 'metodologia'; en &1 se
describen los métodos y fuentes utilizadas,blos procedimientos -

para obtener la informacidn, la justificacidon de los procedimien



tos y las conclusiones, sugerencias, bibliografia, glosario y a-

nexos.




.- FORMULACION DEL PROBLEMA.
A. Antecedentes.

Desde hace mucho ha preocupado a los pedagogos y educadores
el papel que desempeﬁavel interés en la ensefianza.

La pedagogTa medieval que, siguiendo la filosoffa de aque--
11a época negaba que el inter&s fuera necesario en la ensefianza.

Durante el pertodo humanistico, los pedagogos subrayaron la

;necesidad de tener en cuenta los intereses de los nifios y exig}g
ron que la ensefianza- fuera atractiva.

En su lucha contra la escolistica y el ascetismo médieval =~
el gran pedagogo Comenio dedicd muchTsima atencidn al interé&s en
la ensefianza. |

Opinaba que fel interés por saber es el rasgo mas importan-
te del ser humano y que es necesario desarrollario’,

—‘Tamb}én entre los representantes de la teorfa de la educa;-
cidn ﬁatural, el problema del interés en la ensefianza fué objeto
‘de una origfnal interpretacion. Esta queda justificada hiétéricg
mente como una protesta contra el formalismo y el dogmatismo en
la ensefianza, como una lucha en pro de los derechos del‘;iﬁo y -
pdr respeto hacia su personalidad.

wﬂEl interés inmediato es el gran motor, el Gnico que condu-
ce con éegufidad y lejos', escribfa Rousseau en §u tratado eduti
tivo. En su sistema pedagdgico, el interés es.la piedra angular
de la ensefianza. -

La idealizacidn por parte de Tolstoi de la naturaleza del -

nifo, lo condujo al fetichismo de los intereses infantiles en el

proceso de la ensefianza.



De distinta forma enfocan el problema del interés en la edu
cacién, Herbart y sus continuadores, los cuales reflejan la reac
cién aristocratica a las ideas avanzadas de la revolucidn burgue

sda.

La posic?én}?nfelectual de Herbart en gsjcologTa determing
también el papel del interés de la ensefianza. Segiin &1 es un fin
y un medio. EIl interés multifacético constituye en su doctrina u
na categoria especulativa abstracta, que no considera los intere
ces de la sociedad en su desarrollo histdrico. Los concretos dé
los nifios ni se tienen en cuenta.

La pedagogta rusa bremarxista consideraba el interés en la -
ensefianza como medio Tmbortante de la educacidn y elevacidn del -
trabajo educativo.

Fueron los demdcratas revolucionarios quienes enfocaron esta
cuestidn desde posiciones mds ciertas. Consideraban que el inte-&
rés constituia un motivo necesario en el estudio que aparectia uni
‘do a los motivos de responsabilidad y deber.
_ Tanto los dembcratas revolucionarios como Ushinki y Pisarey
vefan en el interés un importante estimulo de estudio con aprove-
chamiento, y lo éonsideraban un medio para excitar la actividad -
de los nifios y desarrollar su mente y sus facultades creadoras.

La psicologia afirma qﬁe'}os origenes del interés hay que --
buscarlos en la vida social; que se desarrolla vy enriquece en la
colectividad, en la cual se forma el contenido concreto de los in
tereses del hombre.

En la historia de la pedagogfa, el interés parecia antigua-- -

mente estar ligado de manera exclusiva a ciertos objetos, a cier-



tas satisfacciones; de ah7 el empleo de recompensas y bajo su for
ma negativa, de castigos. Se trataba por medio de ellos de un au-
téntico desplazamiento, pues el interés tenfa que manifestarse -~
por medio de este artificio; el estudio y su finalidad se conver-
tfan, en realidad, en un simﬁle medio, M3s tarde esta psicologfa
del beneficio, se ha visto al mismo tiempo como demasiado estre--
cha y de escaso rendimiento pedagbgico.

_El interés no estd en el beneficio, se despierta en el libre
juego deftédas las funciones; se-expresa en la actividad, en las
espontédneas curiosidades del nifio. Es necesario utilizarlas, sus-
citarlas, alimentarlas en vez de reprimirlas. Este es el punto de
vista de la nueva pedagogfa, que frecuentemente ha utilizado la -
nocidn de inter8s y que no deja de tener ambiguedades.

La concepcidn que tiene Decroly sobre el interés estd en con
sonancia con l;; ex{géncias del desarrollo del nifo. En el método
Decroliano el nifio parte de lo que le es familfar.

Encontrar el.mediobde armonizar los intereses subjetivos y -
momentineos del escolar con los intereses objetivos y esenciales
de la humanidad es el principio fundamental de la doctrina Decro-
liana. Es este principio el- que permite comprendér la significa--
cidén profunda deu{os centros de interés que Decroly ha’e]aborado
para los nifios y qué, cémo es lécho, vartan, segln la edad.

Decroly intenta de esta manera relacionar la psicogénesis -
con la Filogénesis en una perspectiva profundamente evolucionis~- -
ta. |
B. Problema.

1. Definicion.



Por problema de investigacidn se entiende cualquier dificul
tad que no se pueda resolver autoﬁéticamente, es decir, en ese‘-
preciso momento, con s6lo observar los hechos.

En general, cada vez que se debe enfrentar a situaciones --
desconocidas y se carecen de conotimientos especificos suficien-
tes para resolverlos, se estdn presentando una diversidad de pro
blémas. Y es entonces cuanap se busca la solucidén o el comporta-
miento adecuado para enfrentarse a esas situacione§.

En esta investigacibn que se realiza sobre el tema '"los in-
tereses infantiles en la edad escolar', se buscarén soluciones -
al o a los problemas detectados.

El problema se presenta una vez que se ha delimitado el ob-
jeto de la investigacidn, y la forma en que se compone es median
te la formulacidn de preguntas, es decir, formular preguntas es
plantear el problema de la investigacidn. Las preguntas que po--
drian enunciarse para el problema de los intereses infantiles se
rian las siguientes: T )
iQuiénes han hecho investigaciones respecto a este problema? -
iQué se ha dicho sobre los intereses infantiles?
tQué son los intereses?
i{Por qué son importantes?

{A quidnes benefician?
iCudles son los diferentes tipos de intereses?..............etc.

A estas preguntas se les daran sus respuestas, a medida en -
que se va adentrando en ese trabajo. Las cuales‘ayudarén»a concre
tar lo que se desconoce y son las que formarén el conjunto de co-

nocimientos especificos, indispensables para realizar el trabajo



investigativo.

Finalmente, y con base en lo anterior, el problema de esta
investigacidn documental es:

iCuiles son los intereses infantiles que presenta el nifio -
en edad escolar, y‘que todo maestro debe conocer para mejorar su
ensefianza~-aprendizaje?
2. Delimitacion.

El propdsito de una investigacidn es informar, describir, -

exponer, analizar, valorar, recomendar o divulgar cierta informa
cién, la cual servird para ampliar, comprobar, corregir o apli--
car algunos aspectos dél conocimienfo.

En este tipo de trabajo de investigacibén documental, seréd -
necesario precisar el tema o problema, de tal manera que el plan
teamiento corresponda a la finalidad especifica que se pretenda
con el trabajo.

Al delimitar el téma o broﬁlema, es decir; fijar litmites, -
se advertirdn las pbsib?lidades>con que_se cuenta para realizar
la invéstigécién. —

Para lograr delimitar y ubicar el problema deberd proceder-
se a definir y a formular los términos, para que se vean-clara--
mente cudles son los propdsitos y criterios de la investigacidn.

También es convenien£e'seﬁélar los aspectos o factores que
intervienen para explicar el problema: intereses de los nifios en
la escuela primartia.

Esta investigacidn abarcard los intereses cognoscitivos, =<
abstractos y sociéles, de los nifios én edad'éﬁcolar, principal~-=

mente de los 6 a los 12 afios aproximadamente.
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Ya que el interés es tema clave en educacidn y base en que
se-funda la mayorfa de los métodos y sobre todo de los sistemas
educativos méslmodernos.

| Dentro de fas ciencias, la pedagogia define al interés como
la inclinacidn de los alumnos bor la instruccién y las tareas e~
ducacionales. Y la psicologia lo define como la atencidn que se
presta a un objeto. Estas dos ciencias se complementan y coinci-

den al afirmar que el interé&s del nifio en edad escolar es sin du

da, aspecto al que hay que brindar una im@ortanc?a; por eso se -
han seleccionado para esta ?nvestigac?én;
3. Justificacion. |

Se entiende por justificacidén, sustentar, con argumentos =
convincentes, la realizacidn de un traBaj9 de investigacidn, de~
cir por qué se va a llevar a caBo;

En relacidn al problema expuesto anteriormente la Justifica
cidn se plantea de la manera siguiénte;

‘La educacidon debe tenerrén cuenta las posfﬁilidade§ del edu
cando y sus necesidades natﬁra]es bédsicas. De agqu? que los conte
nidos de ensefianza no deban ser imbuestos por el maestro de un -
modo arbitrario, y que la actividad que se exija al.alumno en el
aprendizaje de esos contenidos, deba de fr‘de-acuerdo con las e
.yes de desarrollo natural de] nifio y'apunte'a laé necesidades e
intereses propios de cada uno de los estadios de ese desarrollo.

La eficacia de la accidn educativa debende, también del gra
do de interés que esta pueda suscitar en el dnimo del alumno.

El interés, en definitiva constituye un rasgo de la perééni

lidad que responde en su determinacidn a una necesidad fisica o



mental latente en el nifo: para que un objeto interese es necesa
rio una cierta predisposicidn psicolbgica en él.

- Los intereses son mucho mds que herramientas para manipular
en‘favor del aprendizaje. son objetivos de la ensefianza por dere
cho propio. La adquisicidén de intereses aceptados y dignos es -
una de las principales metas del proceso educativo. Mucho m3s --

que ningdn otro factor, los intereses determinan la clase de per

sona que saldrd de la escuela.

C. Hipdtesis. .

En toda investigacibn se presenta primero el tema, motivo -
de estﬁdio, sobre el cual se formular3d un proBlema que deberd ‘to
mar en cuenta aspectos importantes, como lo son la definicidn, -
delimitacidn y justificacidn, que anteriormente han sido mencio-
nados; pero ante ese problema se debe dar una respuesta, que es-
tard sujeta a comprobarse a medida que se realice la investiga--
cion; ésta respuesta es la‘bipétesis.

"Término que indica la propositién o a las proposiciones no

demostradas, cho an3dlisis puede llevar a una coﬁc]usién légica”
(1.

También se considera'como una explicacidn razonable sobre -
el tema a ‘tratar, aunque no segura.

Ahora bien en términos genéralés, la hipbtesis es una supo-
sicién de un hecho, en un momento dado, y por_diversas causas no
estd al alcance del conocimiento,

Es importante sefialar que las hipbtesis no s6lo se constru-

1) Dicéionario de las Ciencias de la Eaucac16ﬁ. Vol. . Méxi-
co, Ed. Santillana, 1983, pag. /26.
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yen con base en los datos empiricos, sino que es necesario consi
derar las teorfas, ya que éstas a través de las hipdtesis diri--
gen el contacto con la realidad, por medio de las observaciones,
‘experimentos, etc; con el fin de tomar de &sta 1os'datos empiri-
cos suficientes y necesarios para su comprobacidn; el conocimien
to empirico a su vez puede servir de base para construccidn de -
nuevos conocimientos, al proponer hipdtesis que”guien'nuevas in-
vestigaciones.

A veces la formulacidén de la hipStesis no puede hacerse de -
un modo completo, hasta que hayan sido recolectados y examinados
los détos bibliogradficos dentro de la investigacidn cientifica;
ésto es valido,.

En vista de lo anterior la hipStesis de esta investigacidn
queda de la siguiente manera:

Algunos de los intereses infantiles del nifio de la escuela
primaria son: sociales, abstractos y cognoscitivos; los cuales -
revisten importancia para el profesor de primaria.

D. Objetivos.

Al realizar una investigacidn se fijan metas, es decir, se
establecen los objetivos, que son la parte fundamental de cual--
quier tipo de trabajo investigativo, y ademds, son los puntos de
referencia o seﬁalahientd que guian ei desarrollo de ese trabéjo,
a cuyo logro se dirigen todos los esfuerzos. )

Ya que los objetivos son metas que se pretenden lograr me~-
diante actividades blaneadas, deben ser formulados de manera cul
dadosa; para plantear los objetivos es indispensable conocer con

detalle, qué se pretende lograr a través de la investigacidn; es



to permitird fiJar objetivos debidamente fundamentados y suscep
tibles de alcanzarse.

A continuacidn se mencionardn el objetivo general y los ob
jetivos especfficos para esta investigacién: }
Objetivo General:

Conocer las aportaciones de diferentes autores sobre el co-
nocimiento de los intereses infantiles, |

Objetivos Especificos:

Detectar las diferencias que existen en los distintos intere.

ses en la edad escolar,

Analizar cudl es el interés que predomina en los primeros ~-
grados de la primaria.
Identificar la importancia de los intereses infantiles.
Describir las caracteristicas de los intereses sociales, abs

tractos y cognoscitivos.



If.- APORTACION DE LA TEORIA PSICOGENETICA.
A. Jean Piaget.

Psicdlogo y epistemdlogo nacid en Neuchatel, Suiza, el 9 de
Agosto de 1896,

El interds principal que guid el trabajo de Piaget fﬁe el -
intento de construir una teorfa de conocimiento cientffico o epis
temologia, Ba§ada en la ciencia y que tomara como modelo princi-
pal la biologTa. Considerd que el problema del conocimiento habl
a que estudiarlo, desde como sé pasa de un estado menor de cono-
cimiento a un estado de mayor conocimiento.

Sus trabajos se orientaron hacia la formacidn de los conoc i
mientos del nifio, tema al que ha dedicado la ma?or parte de sus
investigaciones. ” -

En 1950 pudo alcanzar finalmente el objetivo que se habia -
fijado treinta afios-antes, es decir una epistemologfa genética y
cientifica, en que las relaciones entre las estructuras Biolégif
cas y las estructuras légfco-matemétfﬁas, arréjaban'una luz sor-
‘préndente sobre la continuidad de la vida en todas sus forhas.f

Piaget adem3s de la citedra de sociologia y psicologia expe
rimental que ocupaba en la Universidad de Gineb;a y de la direc-
ciéq del Instituto J.J. Rousseau; ensefid psicofog?g théntﬁl o -
psicologTa genética, en la éorboﬁa entre 1952 y 1963,

Es autor de numerisimos libros vy aftfcdlos no sdlo sobre ~;
psicologTa del nifio, sino también sobre eﬁ?stemolog?a, sociologia
l6gica, filosofia y educacidn.

En el terreno del desarrollo infantil ha estudiado la l8gica

del nifio (1923-1924), los contenidos del pensamfento infantil =--
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se establezca una pedagogia que se adapte a las necesidades y a -
la posibilidad de combrender_a los nifios en las diferentes edades.
B. Los intereses infantiles en la teor?aiﬁsicogenética.

En esta invest?gac?&n'documental que se estd realizando es - .
necesario un punto de aboyo, es dec?f; una teorta en que fundamen
tar el tema o problema que se va a llevar a céEo.

Existen algunas teorfas qﬁe hablan acerca de "los intereses
infantiles en Iavedaﬁ escolar! Y que es el tema de este trabajo -
investigativo.

Se optd por la teorfa psicogenética. Ya que el psicdlogo sui
zo Jean Piaget motivado por el deseo de entender y explicar la na
turaleza del ntfio, dedicé mucho de su tiémpo al estudio de la Coh
ducta infantil,

Para entender esta teorTa de gran aceptacién en la actuali--
dad, necesitamos conocer los conceptos bisicos del desarrollo cog
nitivo de Piaget.

En el cuadro niimero 1 se hencionarén algunos de su's conceﬁ-
tos y términos (%),

En su teoé}a la idea central es que el desarrollo intelec--
tual constifuye un proceso que continfia la adaptacidn bioldgica
Yy que representa dés»aspectos: asimilacidn vy acoﬁodac?én.

En'el intercambio con el medio del sujefo, fa formando no -
s6lo sus conocimientos, sino estructuras intelectuales, éstas --
son producto de la probia actividad del sujeto. Por esto la posi
cidn de Piaget ha sido llamada constructivismo Yy taﬁbién estruc-
turalismo genético,rpor su referénc?a a la génesis de las estruc-

turas.
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Cuadro N° 1 (%)

Teoria de Pilaget
S

4

1 ' ]

Esquemés[Estructuras ancfcnes

(variantes) (tnvariantes)
Unidades que componen el Proceses intelectuales com
intelecto; varfan en fun partidos por toda persona,
cion de la edad, las di- _ ﬁ con independencia de la e-
ferencias individuales y - dad, diferencias individua
la experiencia. les o material que se esté

procesando.

| ‘ | ]

Organizacidn Adaptacidn
Proceso de categorizacidn ' Procese de ajuste al medio

sistematizacidon y coordi- ambiente.

nacidn de estructuras cog : -

nitivas; _
| | . 'f
Asimilacién i ﬂ ' Acomodac idn
Proceso de adéuisiciSn o Proceso de ajuste a la luz
incorporacidn de informa de nueva informacidn, de -
cidén nueva. las estructuras cognit}vas
establecidas. -

(*)JCLIFORD, Margaret. Enciclopedia Prictica de la pedagogfa, Bar
celona, Ed. Oc&ano. 1982, p3g. 81. ' T
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. (1926,1927,1932}), los comienzos del desarrollo (1936,1937,1946),
las 6peracioﬁes l18gicas, matemadticas y fisicas durante Ia’etapa-
concreta, la l8gica en el perTodo concreto (1959) y en el perfo-

-do formal (1955), 1la peﬂcepcfénv(JSGII; las imidgenes mentales -~
(1966), la meémoria (1968), la contradicciédn (1974), la generali-
zacién (1978), la causalidad (1971-1973)...etc.

Ha puBTicado mds de 40 obras y ademds, colabord en la redac
cién de alrededor de 30 volimenes dé los Estudes d' epistemologie
genetique.

Todo lo que Pfaggt ha escrito es de naturaleza pedagégica, -
porque toda su obra se refieré a las condiciones del desarrollo -
de la vida, a la vez bioldgica y cognoséitiva,‘sohre las fases de
: esa génesis, sus convergencias y superaciones, desde los esquemas

mids elementales y mds mBviles hasta las estructuras formales.
Por medio de un comblejo sistema ps{colégiéo, Jean Piaget =--
consfguié acercarse al conocimiento de la génesis de la inteligen

cia humana; su aportacidn a Ta ciencia moderna es por consiguien-

o

te la de una psicologia genédtica, iniciarnos en la comprensidon =-
del nacimiento de la inteligencia. Alcanzd a renovar desde la ra-
1z los estudios de fa psicologta infantfl.

La obra de Jean‘?iaget ha abierto eno;mes pefspectivas en el
terreno de la psicoiog?a:y ha contribuido al éonocimieﬁto del desa
rrollo psicolégico.

Aunque &l no se haya considerado como bedagogo, al proporcio-
narnos su teorfa como modelo de cbmo se constituyen los conocimien
tos y cdmo se produce la formacidn de las estructuras intelecthé*v

les, su obra constituye un fundamento sdlido y necesario para que
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En su teorta distingue cuatro etapas o perfodos que el nifo
atraviesa en el proceso que se le lleva a alcanzar su madurez ‘in
telectual: el Senso-~motor, el preoperatorio, el de las operacio-
nes concretas y>el de las obéracfones formales.

Los nifios adquieren y modifican sus habilidades intelectua-
les o esquemas, mediante el proceso de adaptacifn, que esta cons
tituldo por los subprocesos asimilacién y acomodacién. Al mismo
tiempo, qrganizan Y reorganizan sus esqﬁemas para poder reponder
mejor al ambiente que les rodea.

Piaget era un interaccionista queicre?a que el medio ambien-
te y la herencia contribuyen a la determinacidn del desarrollo in

telectual dél nifo.

Respecto al tema que se va a desarrollar en esta investiga--~
cidén, es decir, sobre los intereses de los nifios, se puede decir
que casi todos los psicBlogos se han ocupado de este tema; estan

de acuerdo en cuanto a los intereses espec?ficos que sobresalen -~

en cada e}apa de la vfda y s8lo difieren en la denominacidn de -~
las etapas.

Jean Piaget ha caracterizado los distintos perTodos del dégé;
rrolloiinfaﬁtil, en funcidn de las actividades mentales que en ci
da uno de e]ldglse manifiestan:

*Etapa sensorio-motriz de 0 a 2 afios.,

*Etaba del pensam?entb pre~138gico de 3 a 7 afios. -

*Etapa del pensamiento 18gico-concreto de 7 a 12 afos.

#Etapa del pensamiento Iég?covabstrécto de 12 a 13 afios en a

delante.

En la etapa sensorio-motriz predominan los intereses sensomo




tores y glosicos.
Durante la etapa del pensamiento pre~l8gico se encuentran =--
los intereses objetivos. Esta etapa coincide con la proyeccién - -
del nifio sobre la realidad objetiva. .
La etapa del pensamiento lbégico-concreto es el perfodo de -- .
los intereses intelectuales concretos u objetivos. El conocimien~
to del nifioc es de cardcter concreto.
En el transcurso de la etapa del pensamiento 16gico-abstrac-
to estdn los intereses &tico-sociales e intelectuales abstractos.

En la primera etapa existe en el nifio un interé&s por todo lo

que pueda suponer estimulacidn sensorial, como por ejemplo: sien=-

te una curiosidad por la luz, se complace con la exploracidn de =~

su cuerpo. AquT surge on inter&s nuevo: el aprendizaje, que des--

pués se ird perfeccionando durante las otras etapas.

En la segunda etapa el nifio es incapaz de distinguir lo que

es réal o no, es decir, hecha a volar su imaginacién y da vida a -
todas las cosas., : . -

En la tercera etaba el juegoues un interés dominante, pero -
es de cardcter motriz, sblo que al final de ésta etapa adquiere -
su forma organizada y competitiva.

A partir de esta etapa, su interés se extiende a una serie -
de objetos que &l conoce Y estfmé por su valor, éé decir le atraen
los objetos por si mismos, por el valor que_rgpresentan para él.

Y por Gltimo, en la cuarta etapa se opera un importante cam-
bio de direccidn en los intereses del nifio. Este, que en periodos

anteriores habia vivido proyectado en la realidad objetiva, empie

za a centrarse y se convierte a si mismo e€n objeto de atencidn vy




estudio; es el momento en que descubre suw propia intimidad.
Piaget se refiere al elemento del interés como '‘el combusti
ble' del proceso constructivo.
El aspecto cognitivo del proceso constructivo claramente
depende de lo afectivo. Sin interé&s no han pensamiento.-
Los nifios no se interesardn espontineamente en buscar la
respuesta a una pregunta, a menos que tengan.necesidad -
de saber. (2)

La teoria del psicbdlogo suizo no nos ofrece idnicamente un -

instrumento de an8lisis y conocimiento del desarrollo de las fa-

cultades intelectuales, sino que se puede ablicar al estudio de

cualquier aprendizaje. Pero hay que contemplarla como una acti--
tud abierta, importante vy netesarié en el maestro que quiere ==
transmitir a sus alumnos la posibilidad de criticar, dar opinio~-
nes del ambiente que les rodea y no imponer los puntos dg vista

que tiene €l como maestro.

Es el interés, la preocupacidn, la accién del nifio lo que -
importa m3s que el‘interés; la preocuﬁacién y la acciéh del maes
tro. - ‘ - )

Esta teorfa significa un gran avance en la psicologia de -=-
los procesos cognoscitivos, al demostrar que éstos pueden ser ob
servados con una perspectiva dialéctica.

Piaget, con su teoria psicogené&tica construye la fdrma que
permite évaluar la interaccidn entre el niﬁp y el medio qué']e -
rodea, especialmente el medio spcial. Pero lo §ocial no se limi-
ta al intercambio y transformaciones de las agrupaciones lég}cof
mentales. Lo social implica ciertas précticas ya consolidadas a

lo largo de la historia de la humanidad.

(2) UPN. Teorias del aprendizaje, México 1987, p3g. L400.
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De ah? que en la teorfa de Piaget el nifio aparece a lo lar-
go de los perfodos antes mendionados, no como sujeto soc}al, sino
como un ser ajeno a las transformaciones sociales e hist&ritqs de
una sociedad determinada. N

En conclusidn, la teor%a de Piaget se refiere al andlisis de
la génesis de los procesos y mecanismos involucrados en la adqui-
sicién del conocimiento, en funcién del desarrollo del ﬁiﬁo, es -

decir, desde el punto de vista genético,

.Estudia las nociones y estructuras operatorias elementales -

que se constituyen a lo largo del desarrollo del individuo, y que
propician la transformacidén de un estado de conocimiento a otro.

Con esto pretende que se analice la construccidn evolutiva
del conocimiento, como producto de la interaccidn del sujeto con
el objeto, y con base en esto, explorar la génesis y las condicio
nesrdel paso de un estado de conocimiento a otro.

Piaget desarrolla lé teorfa que se refiere a la explicacidn
y descripcidn de las qperaciones mentales que forman la constante
traﬁsformacign del conocimiento individual en cada fase o perTodo
del desarrollo del nifo. -

Dice que €l sujeto tiene que ser activb, debe transformar =-
las cosas y encontrar en los objetos la estructura de sus propias
acciones.

C. Aportacidon de otros psicdlogos.
Como anteriormente se ha mencionado, la teoria Psicogenéti--

ca, reviste de gran importancia por la aportacidn que realiza en

el ‘conocimiento de los intereses infantiles, pero tambi&n es nece

sario mencionar la participacidén que otros autores tales como Mar
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garet Cliford, Arnold fiesell, Shunkina. %, los cuales han realiza
do valiosas iﬁvestigaciones y colaborado en el conocimiento de -~
los intereses infantiles,

R Fué necesario analizar las obras de los autores antes mencio
nados, para hacer un andlisis critico y rescatar el apoyo tedrico
que se necesitaba y poder organizar los intereses infantiles del

nifio en edad escolar quedando clasificados en; cognoscitivo, abs-

tracto y social.

De Shunkina.6.l. se rescatd los intereses cognoscitivos en =
los escolares, porque su obra habla sobre la formacidn de &stos -~
intereses y sobre todo hacé Enfasis en las investigaciones que --
realizan los maestros, en lo que se refiere a la eficacia de la -~
enseflanza, se concentra cada vez més en el problema de aplicar u-
na orientacifn hacta el desarrollo y cocimiento de la personali-~-~-
dad, y en particular en el problema del interés‘infantil como un
motivo y medio de ensefiar.

De Arnold Gesell se tomé sus Briflantes_aportaciones‘que ha
realizado sobre los intereses sociales, los cudles hace.énfasis;
que son considérados como un aspecto importante que todo maestro
debe conocer para tener Exito en su enseﬁanza—aprendizaje.

Estas aportaciones apoyaron a la teoria Psicogenédtica de --

Jean Piaget.

ST




i11. CARACTERISTICAS GENERALES'EN'LA EDAD ESCOLAR.
A. Introduccibn.
Aqui especificamente, se mencionard la tercera infancia, pues
desde. el punto de vista escolar puede comprenderse este perfodo = -
“entre los limites cronoldgicos de 6 a 12 afios aproximadamente. E-
dades que se fijaron en la delimitacidn del problema.
En esta etapa el nifio es capaz de concentrarse en una tarea.
Aparece en &1 un afan de objetividad, observacidn y exploracidn -
que le ayudan a salir -de su egocentrismo.
Junto con este proceso va aumentande su caracter expanéivo;
maneja el lenguaje con mayor soltura y llega a una mayor capacir-
dad-para sostener una conversacidén sobre cualquier tema que le 'in !
terese.. : : ‘
La relacidn con los compafieros es ahora méds estrecha, al fi- !

nal de esta etapa el nifio se integrar3d en el grupo, desempefiando

en €1 un papel de acuerdo con sus caracteffsticas personales.
‘ Los nifios de esta etapa se deéérrollan normalmente en lo que
se refiere al aspecto afectivo; esto les permite unh progreso en -
la adquisicidon, clasificacidn y sintesis del conocimﬁentoﬂque les
briﬁda la escuela. Por ello es la esfera intelectual la que mids -
vava qulUcionar»en este perfodo de la vida. Estos nifios empiezan
a drientaf toda su actividad con un criterio de coﬁtabilidad de - 5
’tiempo, espacio, dfstancia, velocidad, peso, dinero, etc:,que les
lleva en muchos casos a desviar su atencidn hacia el coTeccionismo.

No es . extrafio que el "hobby' de aumentar el nGmero de cual-=

quier clase de objeto le 1lame la atencidn, le absorba todo el =--

tiempo, hasta el punto de alejarlo del juego.




25 y

La curiosidad, el deseo de saber, es superior al deseo.de'mg
verse, al de sentir o al de goiar cén experiencias psTquicas nue-
vas. _ | -
La tercera infancia es 'el perfodo escolar, Edad del equili-
brio'. (3) : ‘ .

.

La etapa escolar supone un equilibrio en el desarrollo del -
nifio. Durante estos aﬁ03 cons}gue una armontfa y una proporcionali
dad en el aspecto fisico que se mantienen, a pesar de las modifi-
caciones del crecimiento, desde los 7 afiecs hasta los 10 o 12 afios.

El nifio continda desarrollando y perfeccionando sus movimien
tos. Ahora es mas fuerte y puede trabajar con mayor habilidad. Le
gusta realizar juegos y actividades que exijan cada vez movimien- |
tos mds fuertes y precisos. En realidad, el nifio se mueve con més
habilidad que el adulto y ejercita su actividad sin descanso.

Entre los juegos que mas bracti;a encontramos el baldon, la -
bicicleta y el salto de la cuerda. El escolar se dedica a ellos -

en cualquier momento que tiene libre, " .
En esta etapa del desarrollo infantil los nifios pueden ser -
victimas de accidentes provocados por un exceso de confianza en -
sus propias fuerzas. Poseen una paciencia y habilidad suficientes : -
para poder armar y desarmar cosas complicadas, realizar traﬁéjos
pldsticos y manuales.
Esta edad es buen momento para iniciar la pregimnasia y los

juegos. predeportivos. Durante este perfodo, el nifio va desarrollan

do su primera l8gica. El escolar se preocupa ahora por saber si su

(3) Diccionario de las ciencias de la educacidén. Vol. Il. Ed. San-

tillana, México, 1983, pag. 790.




pensamiento es correcto O no.

Cualquier cosa que se salga de lo normal, despierta el inte
rés del nifo en este perfodo: un animal al que ve por primera --
vez, un pafts extranjero, un jugueté nuevo, un aparato cuyo fun--
cionamiento desconoce, etc. :

El nifio continiia el proceso de separacidn. En la escuela pa
sard mas tiempo que en compafifa de su familia. Conocerd a otros
nifios, con-los cuales entablard amistad.

En la etapa escolar ejerce-gran predomfn?o el juego de gru-
po, en el que los nifios fijan unas reglas ajenas a las del mundo
de los adultos. Dentro dél grupo el chico va adquiriendo concien
cia de su identidad.. :

La edad escolar es también la &poca de la curiosidad y el =

interés cientifico. Ademds se distingue por el predominio de los

_intereses abstractos y la actividad simbdlica. En este perfodo -

surge una actividad distinta que es el trabajo, que tiene fines

m&s remotos. Las imdgenes sensibles van a ser sustituTdos por --
simbolos, escritura, lectura, cé!culé, dibujo, etc.

Para Kerschenteiner la actividad del juego va cediendo te--
rreno a una éctivfdad de trabajo en este pertodo.

Es de granuimpoktancia para la educacidn la actividad simbd
lica. E1 nido esté:aptd para comprender los simbolos de la éscrl
tura, la lectura, el c3lculo, etc., para adquirir los conocimien .
tos abstractos, nociones de causa y efecto; de antecedente:zy con -
secuente, etc.

En fin, la actividad del nifio é;té dirigida hacia el mundo - |

de las cosas, con clara conciencia de que son diferentes a &1,
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En la edad escolar atraviesa el nifio por un perfodo de uni-
dad a;ménica. Lo que el medio ambiente exige del nifo correspon-
de, mds o menos, a lo que 8ste esta en aptitud de hacer. Sus in-
téréses en esta etapa se dirigen sobre todo al exterior. |

Se aceptéh las obligaciones escolarés casi siempre conh gus-
to y buena voluntad porque corresponde a las necesidades vitales
y al in£erés en las cosas brop?as de la edad.

En suma, esta etaba es muy hermosa, tanto paracel~-niflo como
para los adultos que coﬁ 81 mantienen relaciones; transcurré en
los casos normales; sin problemas y no originan dificultades edu
cativas graves.

B. Actividad Lddica.

Los intereses pueden aprovecharse para facilitar la ensefian
za de muchas maneras.

El maestro debe poder transformar la ensefianza, de una cosa

rutinaria en una aventura interesante. En ocasiones un juego au-

mentarad el interés,

El maestro ha de aprovechar al maximo la activfdad lddica -
para que aprendan mejor sus alumnos; el juego para aprender Yy pa
ra ejercitar lo aprendido, ocupa un iugar prominente eh todas --
las reflexiones pedagég?cés. | '

Los nifios se reQelan'de la manera ﬁés transparente én su Vi
da lddica. Juegan movidos por uné neéesidad interior, El.juego -
nunca deja de ser una ocupacién de principal importancia durante
la nifiez.

En todos los nifios, el juego posee una funcidn creadora, -

sirve para organizar las capacidades de que el nifio est3d dotado.
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En sus momentos supremos, el juego pone al descubierto la indivi
dualidad y.las potencialidades del nifo.

Sobre las causas .y finalidades de la actividad lddica, se -
han dado di?ersas‘expliéaciones. Entre ellos mencionaré:.

H. Spence; (1872): Mediaﬁte el Juego sé préduce una descar-~
ga de energia sobrante del organismo.

Karl Gross (1896): El juego es un preejercicio. El nifio, a

través de &1, perfecciona ciertas habilidades que le serdn dtiles

en el futuro.

- S. Hall (]902i: El juego estd en relacidn con ciertas activi
dades de las generaciones pésadas, que bersfsten a lo largo de la
evolucidn de la raza. El juego tiene una funcidn de recapitula --
cién de la filogénesis. 7

Carr (1902): E1 juego contribuye a la fijac?én de hdbitos ad
quiridos y sirve para afianzar las nuevas habilidades mentales me
diante la rebeticién agradable de los actos qheillevan a ellos.

S. Freud: En el juego se manifiestan los deseos, los confrfg
tos e impulsos que el nifio no ﬁuede'expresar en la realidad.

S. L. Rubinstein: E] juego estd relacionado con la capacidad
transformadora del-hombre'y traduce la necesidad que tiene el ni-
ﬁo de actuar sobre el mundo. »

Ch. Buhher: EI juego 'es actiyidad lGdica func}onal{

J. Piaget: El juego es princibslménte asimilacidn de lo real
al yo,. ‘

E1l juego es una descarga de energias, que ponen de manifies~
to una cantidad de emociones cémo la riga;.la euforia, el interés

la alegrfa y la actividad.
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El juegoi puede ser imitativo, repetitivo o ritmico.iNorobs» obs
tantel todost dos, juegosison. promociones. de creatividadiria,

A medﬁdawﬁn@»sencumplewediproceSOxdevcrecergcsewvamagwa@uaﬂyduug
do losu ihtereses y motivos declos: juegos: .-

De acuerdouarda edad, un:nifio de 6 afos juega conrbarroby an v
gua, juegos.de>deletreo oral o nimeros, juegos .imaginativosiivas

Un nific deij afios, juegaial cortreo; juegos al-aire libre, ir =
El de 8 afo’s jmega;a.tada,wdentrcwyffuera de laicasa,diferencifa: icia
el trabajo:delo juego, Los .nifios de-9 afios jueganimds:aliaire di--
bre.

Esto 1o puede aprovechar el maestro bara que el nifio traba- 2"
je en;léxescueia; breparando proyectos educativos para que desa~- -
parezca la diferencia entre el juego y el trabajo,.

El nifio toma el juego muy en serioj; segiin la edad, represen = |
ta su verdaderthraﬁajo;ﬂA‘trayésrdé:él buede expresar:sus senti- -1 ,1

mientos y sus preocupaciones, En.el juego,.el nifio seauntoafirma

se cohvievte'en»uﬁa persoBa importante. ' _ i

Le sirve para liberarse dé ta sensécién de ser el m&s débil
de la familia., Incluso, sus impulsos prohibidos encuentran sali-
da mediénte»e]tguego,‘el cual comstituye uh entrenamiento para -
las rélacfbneswsoéiates.

El ju996frepfesenfan para el nifio un sustituto dedwtrabajo'
"contribuyendo en gran medida a su formacidn y prepardndolo para
el futuro: papel. que desempefiard en-la vida como persona con-capa =«
cidad de decisidn.

El juego a.Jdo largo del desarrollorevolutivo, adopta diferen . .. .

tes modalidades; de acuerdo a las diferentes caracteristicas e 7in ¢ i




tereses de cada etapa. Piaget distingue:

(*)Juego sensomotor (aproximadamente de 0 a 2 afos), el niﬁo'oﬁl
tiene placer al realizar ejercicios en los que intervienen la -
coordinacidn sensomotriz. EI juego consiste en la repeticidon de
mov imientos y en el'aprend?zaje de otros nuevos.

(*)Juegos simbélicos (aproximadamente de 2 a 6 afios). Su funcidn
principal es la asimilacién de lo real al vyo. En esta etapa apa
recen la capacidad de evocacidn de un objeto o fendmeno ausente

y con ello las circunstancias brop?cias para que se manifiesten
en é1 los conflictos afectivos latentes. Durante este periodo los
aprendizajes més significativos tienen lugar a través del juego.
(*)Juegés reglados (A bartir de los 6 afos). Tienen una funcidn -
esencialmente socializadora y suelen sér juegos organizados, que
con frecuencia se realizan en equipo y que entrafian algln tipo de
competividad.

En muchos campos del_juego se podrfa segﬁir la huella de su-
cesiohés evolutivas andlogas, éstahdo f9s modos de jugar confopma
dos siempre a losvprogresivos modos de madurez. El juego de un ni
fio parece a menudo tan peregrino al observador casual, tén deger—
minados.por factores ambientales casmales -los com@afieros de que se
dispone, 165 Juguetes que se encuentran a mano, e] espacio con que
se cuenta para jugar- que es facil subestimar los poderosos facto-
res evolutivos que subrayan su eleccidn de actividad. La observa--
cion més detenida revelar qué tendencias evolutivas profundamente
determinadas se encuentran con frecuencia en la bse de esta elec--

cidn.

Los nifios de gran inteligencia, acelerada; mis alld de sus a-
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fios medidos en base a un cociente intelectual, tienden no obstan
te a permanecer fieles a su edad cronoldgica eﬁ muchos de sus 'in
tereses lGdicos espontdneos. Este hecho, por s? mismo atestigua
la importancia badsica del juego en la din&mica del desarrollo.

A medida que nuestra cultura se torna mis’' tecnoldgica, la =
salud psicoldgica y el crecimiento de los nifios necesitan una ma
yor proteccidén. Esta proteccién requieré una mis profunda compren
sién de los intereses lddicos de los nifios, especialmente en el -
perfodo de los 6 y 10 afios.

Pues se trata del periodo en que estamos en peligrp de intro
ducir a los nifos demasiado rdpidamente en la cultura adulta.

No necesitamos decir que no es cierto que el nifio juega por- i
~que es demasiado perezoso para trabajar. A menudo, en los momen-=-
tos de juego pone de manifiesto sus mis agotadoras energias. Se =
concentra con todo su ser y adquiere satisfacciones emocionales -
que no puede obtener de otras formas de actividad.

Los nifios capaces de juego intenso, tienen mayor probabillfv
dad de saber manejarse y llegar a buen éxito cuando hayan crecido.

Un conocido réfrén;Eastellano dice; "En la mesa y en el jue-
go sé conoce al hombre luego! o sea, enseguida. Respecto a ésto,
se mencionard que el juego permite conocer al nifo, porque‘expré—
sa sus sentimientos y traduce sus experiencias.

Existen distintas .clases de juegos adaptados a cada edad. (

Anexo N° 1). -




IV. LOS INTERESES INFANTILES DEL ESCOLAR.
A. Introduccidn.

El interés es un hecho meramente psicoldgico, que consiste
en un atractivo experimentado por el sujeto, hacia algo, y en -
virtud del cual asume una actitud que revela agrado, gusto, pre
ferencia hacia aquello que lo provoca, es decir, el interés e--
quivale a dejarse llevar por el contenido interesante de un ob-
jeto, tambié&n a una debilidad hacia lo que significa atraccion.

Siendo el interés un estado psTquico vivido por el sujeto,
adquiere el cardcter de medio y afin de instrumento, para alcan-
zar un objetivo propuesto, cuando tal objetivo representa la 'sa
tisfaccidn de poseer algo o de realizar algo mediante la expe--
riencia del agrado, la atraccidn o el gusto.

El término interés expresa, una relacidn adecuada, una
relacion de conveniencia reciproca entre el objeto y -
sujeto. Un objeto no es nunca interesante por st solo,
- su interés depende de la disposicidn psicoldgica del -
sujeto que lo considera. (CLAPAREDE). (&).
Los intereses son actitudes que mueven a una persona a bus
car ma3s actividades en un terreno dado.
Santiago Herndndez Ruiz, define el interés como: "un hecho
psfquico de relacion de sujeto a objeto'.
" Mursell clasifica los intereses en intrinseco y extrinseco.
Claparede ve en el interés sintomas de necesidades del educando:

corporales o espirituales. Corresponden normalmente a su edad:

_Intereses perceptivos (PRIMER ARO). .

TEY MASTACHE ROMAN, Jesds, Didéctica General, 15a. ed. México.Ed

Herreros, 1980, pag-192.
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" _Intereses gldsicos (SEGUNDO Y TERCER ARO).
a _Intereses generales al despertar intelectual, edad de preguntar
(e 3 a 7 afios). -
" _Intereses objetivos, c§pacidéd de abstraﬁcién (pe 7 a 13 afos).
' _Intereses &ticos, sociales, seraIes (De 12 a i8 afios) .

Para Herbart el interés es actividad espontadnea. Rousseau -
decia que cada edad, cada etapa de la vida tiene su percepcién‘i
propiada, la clase de madurez que le es probia. Con ello signifi-
ca que a cada etapa del desarrollo era posihle'correlécionarlé -
con una de edu;acién en virtud de los intereses que es posible -

conocer y manejar,

Debesse estableci® un cuadro de etapas educativas acorde a-

la evolucidn de los intereses del nifio. E! cudl se mencionard en

seguida:
Cuadro N° 2 ()
PERIODO EN _AROS : PNTERESES . .
Hasta un aﬁq v , Sensomotores E
De uno a 3 afios ~ Glosicos |
De 3 a.-7 anos Subjetivos concretos
De 7 a 10 aﬁoé Objetivos especiales
De 12 a 18-21 afios Subjetivos por los -
- valores.

Respecto a los intereses infantiles, todos ellos (Claparede’

Herbart,etc.),parten de su condicionamiento causal debido a fac-~

%

(*) Cajita de Sorpresas. Vol. 4, El nifio y su mundo, Ed. Océ&ano,
Barcelona.Espafia., pag. 21.




tores biolbégicos, considerdndolos invariables, permanentes y pro
pias de una edad determinada.
- Entre los psicdlogos se encuentran intentos de clasificar -
155 intereses: Rubinstein los clasifica segiin su contenido y am-
plitud, fuerza, grado de estabilidad, diferenciacion.

M. Beliavev, los divide segiin el objetivo, grado de profun-
didad, de estabilidad, diferenciacién y segin reflejan mds o me-

nos la vida social.

L. Gordon distingue los intereses segiin su objetivo, pleni-
tud y profundidad de conciencia e intencionalidad.

Al interés se le ha situado una vez en el sujeto, otra en -
el objeto. Seglin la primera concepcidn, el nifio posee intereses .
espontédneos que el maestro, para captar su espiritu solo tiene ~
que dejar que se manifiesten, observarlos y facilitar su plena -
libertad de expresidn. Apoyarse‘ﬁnicamente en esos intereses, €s
desconocer la misma ley de la evolucibn de sus intereses.

La segunda concepcidn pone acento sobre el objeto gue se -- !

convierte por ello en centro de interés. Los objetos como los f

nes. propuestos pueden cambiar mucho de unos maestros a otros.
Los intereses tienen diversas formas, los cuales se pueden
clasificar en'inmediatoé y mediatos. Los primeros son aquellos -
que al satisfacerse cumplen su objetivb. El interés mediato apa-
rece cuando se pretende realizar algo como medio para lbgrar o--
tro objetivo.
AsT entendido e} interés, hay que reconocer que no se prody

ce espontdneamente, sino gue como estado psfquico que es, equiva

le a la consecuencia de una situacidn presentada al sujeto, ya -




en forma de objeto atractivo, ya como un contenido agradablem tal
vez a manera de actividad gustosa.

Se trata de una reaccidn provocada por un estimulo y solamen -
te se produce el inter&s, cuando el sujeto se encuentra ante_mdti
vos, esto es, ante situaciones, objetos, contenidos o actividades
capaces de provocar la aparicién y la permanencia de ese interés.

Por lo tanto, el interés es la fuerza inicial con que se em-
prende cualquier actividad que reclama del sujeto una participa--
cion esforzada, conscéiente.

El inter&s por conocer es tan consustancial al nifio como la
actividad. No sé trata de buscar fdrmulas sofisticadas para que -
el nifio actlle, &1 siempre lo estd haciendo, pero lo que ocurre es
que no siempre lo hace como el adulto quistera.

El nifio tiene una gran curiosidad por conocer, es necesario
dejar que la desarrolle.

Acrecentar en cada alumno la curiosidad, el ansia de conocer,

educar el amor hacia el saber, el interés per la actividad consti-

tuye una de las tareas mads importantes y necesarias en nuestra ‘es

cuela.
. E1l espiritu curioso e indagador no se detiene en la senda -~
del saber, a mitad del camino, sino que se perfecciona constante-
mente durante toda su vida.
B. Interés Cognoscitivo. ]

El interés por conocer, despertado bajo la influencia de la

ensefianza, y que los maestros han de apoyar, constituye la base -

para desarrollar las inclinaciones de los escolares hacia las di-

ferentes clases de actividades creadoras, el fundamento para desa




rrollar sus facultades.
El interés cognoscitivo no es s6lo un estimulo para la acti-
vidad, sino que también es para-gl desarrollo de la personalidad.
Se puede caractefizar al intérés cognoscitivo como una acti-
tud compleja del hombre hacia los objetos fendmenos de la reali--
dad que le rodea, actitud que refléja su tendencia a estudiarla.
El interés cégnosc?tivd es un importante estimulo para que -~

el alumno se convierta de objeto de la educacidn, en sujeto de la

misma; es decir, en persona fnteresada'en su propia educacidn que
ayuda activa y conscientemente al maestro.

Este interés no équivale a cualqﬁier clase de interé&s hacia
el objeto, es un interés relacionado con el grupo de la ‘actividad
cognoscitiva.

S. Rubinstein subraya el cardcter plenamente consciente del
interés:

"El interé&s es la concentracidn de determinado obhjeto
de los pensamientos, de las ideas de la personalidad,
concentracidn que produce el deseo de conocer mas a--
cerca el objeto, penetrar mids profundamente en &l y -
no perderlo de vista'.(5)

Otro rasgo caracteristico del:interés que aqui se menciona,
consiste en que tifie de emociones la actividad mental, intelec--
tual. Bajo.la influencia del interé&s, el escolar se preocupa mas
“tanto del pfoceso como de los resultados de su labor, tomandbﬂen

ellos una parte mas activa.

Tambi&n es caracteristico del interé&s cognoscitivo su inten

cionalidad volitiva. Es activo y estd necesariamente ligado a la

(5) SHUKINA, G. Los intereses cognoscitivos en los escolares, Mé

xico, Ed. Grijalbo, 1968, pag. 18.




tendencia volitiva de la personalidad hacia la actividad produc
tiva.

Suele estar relacionadq con los esfuerzos para salvar los -~
obstdculos y dificultades que surgen en el camino a recorrer pa-
ra dominar la rama del saber.

Bajo la influencia de este interés, la actividad intelec---
tual adquiere un cardcter m3s concentrado surgiendo la refliexidn
la meditacidon sobre los problemas que en el momento dado son de
gran importancia para el escolar.

Ademés produce tambié&n notables camBTOSjen las formas de ac
tividad intelectual, la cual se hace mas productiva.

Como rasgo de la personalidad, el interés cognoscitivo siem
pre se desarrolla dentro de. la actividad.

El estudio constituye la fuente principal que motiva la apa
ricion y el enriquecimfenfo de ]os_fntéreses cognoscitivos de -~
105 escolares.

Y- es precisamente en él enriqhecfmiento,‘médiante’los_con* f
ceptos cientificos adquiridos en la escuéla, de las ideas acerca !
de la vida, se han forjado los escolares, y en la transformacidn
y profundizacidn de su experiencia, en este sentido donde radican
las fuentes que moti§§n'el desarrollo y la ampliacidn de sus in-
tefeses_cognoscitivos.

La fuente principal de formacidn de los intereses, cognosci .
tivos de los educandos, es aparte del contenido de la ensefianza, -
el propio proceso de la actividad cognoscitiva, durante el cual

aquieren estos hihitos y la aptitud necesarios para transformar

sus métodos cognhoscitivos y se desarrolla su forma l8gica de pen




sar, lo que contribuye a que el proceso cognoscitivo sea més pro
fundo.

E} reconocimiento de la actividad mental que realizan produ
ce satisfaccidn en los escolares y fortalece su interé&s cognosti
tivo.

Las grandes posibilidades de la actividad cognoscitiva, du-
rante la cual se crea el interés, exigen por parte de los maes--
tros una intensa labor de seleccién de un contenido y unos méto-
dos de ensefianza que mantengan viva la actividad cognoscitiva de

los escolares.

Al igual que cualquiera otra necesidad el interé&s cog

noscitivo posee una enorme fuerza de incitacibn, hace

al hombre aspirar instintivamente al conocimiento, --

buscar activamente los métodos y los medios de satis~-

facer el "“ansia de saber'", nacida de su interior. (6)

Réspecto a este tema en la tercera infancia el nifio en prin
cipio, adquiere conocimientos mediante un proceso que va de la =
simple captacidn del todo. Su conocimiento es algo esquemdtico vy
dividido, ya que no goza de la capacidad de relacionar las par--

tes con-el todo para consegquir una visién global y generalizada

de las cosas.

Hacia los 7 afos se inicié una transformacidén que segln Pia
get, constituye el momento en'quewe]'nfﬁoiempieza a relacionar vy,
abstraer, ﬁaniféstando una intlinacién po} las funciones de ana-
lisis y por la bisqueda de la naturaleza de lqs cosas y de las -

relaciones que estas guardan entre sT,

La objetividad se va acentuando en el nifio, asi como el de-

(6) DALTLOV. M.A. Proceso de ensefanza en la escuela, México, Ed.

Grijalbo, 1965. pdg. 129.




seo de observar e investigar cuanto le rodea. Esta actitud tiene
el inmenso valor de hacerle salir de su egocentrismo y aislamien
to, enriqueciendo enormemente las posibilfdades de alcanzar nue-
vas y méds amplias TQeas; La activi@ad, no es un srmp}e Juego, 'si

no que tiene ya un sentido, wvna finalidad,

En la etapa escolar el aprendizaje se realizard de manera -
més eficaz y profunda, ya que el pensamiento 1dgico, se organiza

con una mayor coherencia y las relaciones se establecen sobre u-

na base mds consistente.

La formacidn de los intereses cognoscitivos en los escolares
es inconcebible sin el papel recfor del maestro, del que depende
tanto el despertar en ellos el afdn de saber como de satisfacerlo
y de mantenerlo y desarrollarlo sistemdticamente. ]

Los intereses cognoscitivos de los alumnos se forman bajo la
influencia del maestro, pero‘después toman conciencia de ellos --

precisamente en relacidn con esa ifluencia: la asignatura y el 'in

terés por saber los relacionan integramente los escolares con la

personalidad del -maestro; con-la actitud que han adoptado respec-

El maestro viene a ser la persona en donde confluyen todas .-

las causas de las que depende la predileccidn de los alumnos por

las diferentes asignaturas. A través de &1 se forman los intere---

ses de los escolares y su actitud hacia la escuela.
El desarrollio de los intereses cognoscitivos en los escola-~
res, depende principalmente de la capacidad del profesor, de su =~

preparacidn metodolfgica y de la forma que tiene de organizar las

clases, que debe favoerecer la actividad intelectual, el esfuerzo
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volitivo y la emotividad de los alumnos.
El interés cognoscitivo no surgiréd en los alumnos si el ma-
estro se limita a desarrollar un tema de algunas de las asignatu

ras de forma estereotipada,

AV realizar una labor sistem3tica y~berfectamente orientada
en la esfera de la formacidn de los Pnteresés cognoscitivos de -
los nifios y al ampliar ante los escolares los horizontes del sa-
ber hacen que comprendan las ilimitadas y atractivas posibilida-~
des del estudio y del saber.

Una de las caracteristicas del maestro que persigue con fir
meza la meta de formar los intereses cognoscitivos de los alum--
nos.

‘Lo importante es crear en ellos el interé&s hacia la adquisi
cidon de conocimientos y desarrollaries la curiosidad y el deseo
de saber. )

Cuanto mads se desarrolle éste en la formacidn de los intere

ses cognhoscitivos, lo que es caracteristico de é1, y cuanto mas

recurra a la actividad creadora, mis variédo, atractivo y rico =
serd para el alumno su estudio en la escuela.

Estudiar los intereses de los alumnos por las distinfas a--
signaturas, descubrir las causas de su actitud negativa haci$,e+
llas, establecer relaciones con otros:grupds, constituyeh en la
labor del maestro, una tarea importante, que infldye notablemen-
te en el mantenimienro del interé&s por el estudio.

Al princfb?o de las clases debe breparar'especialmente a --
sus alumnos para la adquisicidén de conocimientos. De la introduc

cién depende el despertar el interés de los alumnos.
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C. Interé&s abstracto.

‘Este intérés aparece en la tercera infancia, que como se di
jo anteriormenteﬂcombrendé las edades de 6 y 12 afios aproximada-
mente.

El pensamiento abstracto, se refiere al uso de la represen-
tacidon y los conceptos de orden mas elevado.

Podemos notar las funciones mentales de elaboracidn como --
son, el juicio, reconocimiento, imaginacidn creadora, etc.

En la edad escolar el nifio forja imaginaciones nuevas.con -.
elementos de recuerdos.

Se pueden considerar én esta 0befaci6n‘mental dos fases si-
multdneas: la fase positiva gue consiste en destacar o aislar de
terminadas propiedades o caracteristicas de un objeto por ejem~-
plo el color.

La fase negativa consiste en pasar a un seéundo plano las -
demds cualidades, por ejémblo el tamafio, la forma.

A la abstraccidn se llega a través de un proceso quenparte
de 1a percepcibn y que conduce hasta la formacidén de conceptos y
al establecimiento de normas y leyes.

Jean Piaget distingue 2 tipos de aSstraccién::la-primera es
a partir del objeto, acaece en el conocimiénFO'fTsico, y la segun
da a partir de las acciones coordinadas, se pfbducé en el conoci-
miento ldgico-matemdtico.

Piaget, al estudiar la génesis y desarrollo del pensamiento
en el nifio, distingue entre otras etapas, la de las ''operaciones

formales", o del pensamiento abstracto, que sitiia al té&rmino de =

la infancia y al comienze de la adolescencia.

JPUES VS
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Durante esta etapa, el nifio aumenta sin cesar sus conocimien
tos. La diferencia con otras etapa§ estriba en el hecho de poder
trabajar con datos abstractos obtenidos de la observacion, sabe -
reconocer las caracteﬁTsticastqomﬁnes de varfos objetos o situa--
ciones. Estos datos al combinarse entre st, hosibil?tan la obten-
cién de otros datos y el enunciado de.leyes generales.

Ante el problema, LQué‘nﬁmerd resulta de restar 30 a tres ve
ces 30?7, un nifo de 8 afics hallard la solucién multiplicando 30 -
por 3 y restando 30. E1 nifio de este periodo se \Tm%taré a &ulti—
plicar 30 por 2, porgue descubrid gue guitar y poner una cosa e=<
quivale a no hacer nada, lo que transformd én ley general.

La etapa de las operaciones formales es el periodo final del
desarrollo cognitivb segiin la teoria de Piaget, gste-afirmd que -
el desarrollo cualitativo alcanza su punto mas alto en esta etapa.

Una vez dominadas las Operacioﬁes formales, solo se produce
un desarrollo cuantitativo. En otras palabras, una vez que losinl
fios han aprendido las oberaéfones precisas para resolver proble--
mas abstractos e hipotéticos, el aprendizaje postefior se refiere
ﬁnicaménte a cémo aplicar estas operaciones a nuevos problemas.

Existen 5 habilidades fundamentales:que caracterizan al nifo
que efectiia operaciones formales: la légiéa combinatoria, el razo
namfento hipotético, el uso de supuestos; el razonamiento propor;
cional y la experimentacidn cientifica.

La 18gica combinatoria es un razonamiento necesario para re

solver problemas de combinaciones o problemas relacionados con di

ferentes formas en que se puede realizar una operacidn con un con

junto de cosas.




/ Ly _ -

Por iejemplo, se le da al nifio tinco 1fquiidos: .y, se’ le plide. =1
que mezm%ath£3ideae!doslbawa»consegmirqnhyhfquﬁﬁ@gverdeurﬂﬂ,nJﬁOﬁiﬁo
que estd eni la etapai de: las operaciones> concretas;tsabriasque de. dc

ber?awehsayarzﬁiferentesacombﬁnacmonesynpermwe@npcsi&leimlanwhaﬂﬂmr~

ble que combimara: los ﬂ&quﬁdostalsazérwzsﬁnogbﬂnsiguiénah&waObjg}hr@
tivo‘twmsrmaribs<ensayosay@ro&aﬁlbmentemnoe#odri&&déchruquéicomﬂwmu~
binacmowe&nhab?awcombf@badobaﬁwhuorﬂénmbnwqﬂe Jo- habTa hecho. o
Un nifior de las oﬁeratfones;forméie&;wescogerﬁa,uhaprocedﬁvrt:~‘
mfenIOuﬁmstemétﬁcbﬁa']arBora%@e:comﬁroﬁar~i&s bomﬁhnacione9m=“x
Despuds de enumerar los cinco 1Tquidos,! harfa. una lista de
todas:las combinaciones posibles, ya fuera mentalmente o con Jda

ayuda»deepapelwy'lépfz4'”

Sefialarfa:las siguientes ﬁosfﬁilfdadeSwantes»de comprobar =:-
cualquiera de: ellas: 14243, T4+2+h4, 34245, 143+4, 14345, 1+b4+5, ~ ;
2+3+A5?2+3%5,b2}h+5,§3+k+5;9vj

Si se le detuviera a este nifio que atrévieSa esta etépauen;

cualquiéﬁ,punto del proceéo-deiresolucfén’ael probiema, probable

mente podrfa decirle qué combinaciones ha comprobado. .

1

De este modo, los preoblemas que dependen del razonamiento
combinatorio nos pérmiten“discriminar claramente entre el nifio =i
quejseAhalTa&en ei pe#?pdo'dé.las operaciones concretas y;el%niv
fio duefse'encuentfa en‘ef de las operagdones>formales.

Lo's n?ﬁosuqué han alcanzado la etapa de las operaciones for ;
males:pueden‘resolver“prob]emasfsobre'situatﬁonesvhipotémicés, - -
ya queﬂestén=menos abegadosva:la¢realfdaa~que los nifios mas- peque

fos.' Los nifios que se hallan en este avanzado periodo pueden:copn .

testar a la pregunta ISP td fueradas la abuela de tu padre, -que te-
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nia un hermano?, lqué parentesco tendria»este hermano contigo?.

Al resolver un problema de este tipo, el nifio utiliza el ra
zonamiento hipot&tico para abstraer los elementos esenciales de
una situacidn no real y llegar a una re§puesta 18gica. Los nifos
més mayores son capaces de sefialar «la diferencia entre crear una
situacibn de este tipo, lo cual es Tmposible y deducir una situa
cidén de esta situacidn, ﬁfbdtéticaQ

Otro ejemplo de problema hipotético seria el de perro-gori-

la.

Si todos los gorilas de nueve afios fueran médicos y si pe--~
rro y gorila fueran dos palabras que signiffcaran exactamente lo
mismo, entonces un perro de nueve afios serta:

Un gorila que ladra.

un gorila pequefo,

un médico.

un gorila con cuatro ﬁatas.

Este problema nho tiene solucidn, -
| En el anexo nimero 2 aparecen las respuestas qué dieron los
nifios a este problema seglin el nivel dé edad.

También en esta etapa el nifio puede manejar supuestos, que-

son enunciados que se supone representan la realidad, pero sobre

los cuales no se pfoporciona evidencia alguna.

Un ejeqplo podria ser el sigquiente: se l§ dice a una persor
na que pertenezca a la etapa de las operaciones formales que su-
ponga que el precio de los alimentos aumentard en un 25% enAlos

proximos tres afios, mientras que el precio de la ropa se incre~--

mentard en un 9% y se le b?da que exblique las posibilidades de

t
!
i
4
¢
{
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este problema, es decir, las posibles razones de la diferencia en
la cuantia de estas sunbidas, aceptard los supuestos y tratari de
encontrar sus causas.-

El nifio que estd en las operaciones concretas, puede centrar

su atencidn en la falta de pruebas gque respalden el supuesto, en

lugar de pensar en cdmo resolver el problema. En cambio, en el ta
so que estd realizando operaciones formales, puede discriminar ‘en

tre acontecimientos probables e improbables y trabajar con ambos

con igual factlidad, )

Una tercera caracterfstica del nifio en la etapa de las ope-
raciones formales, es su capacidad para manejar proporciones.

El razonamiento proporcional es la capacidad para usar una -
relacidén matemitica al objeto de determinar una segunda relacidn
matemdtica. Aunque las proporciones dependen del uso de una ecua-
cidon algebraica.

Un ejemplo de problema de este tipo serfa el siguiente:

Un constructor tiene ladrillos de dos tamafios. La altura
de un piso es de 60 ladrillos pequefios o 40 grandes. La altu-
ra de una casa especial de dos pisos es de 150 ladrillos pe--
quefios -o- grandes,
75
80
100
120
130

En el anexo nimero 3 apafecen las respuestas dadas a este -
problema por el mismo grupo de alumnos que intentd resolver el -

problema de perro-gorila. El porcentaje de respuestas correctas

aumenta con la edad. Los datos de ambos anexos sugieren que el -

razonamiento hipotético y el proporcional mejoran claramente a =~




medida que avanza la edad.

La experimentacidn cienttfica aparece también en la etapa -
de las operaciones formales, permite a una persona formular y com
probar hipGtesis de una manera muy sistemdtica, que indica que -
sé han considerado todas las soluciones posibles. El problema de
la combinacidn de lfquidos ?lustraﬁa este tipo de formulacidn 'y
comprobacidn de varias Etbétesrs. El nifio que efectiia operaciones
formales puede realizar exper imentos vérdaderamente cientfficos,
porque puede elaborar una lista de los factores relevantes en un
problema'dado, as? como los niveles de cada factor. Por ejemplo:.

Se le pide al que realiza operaciones formales que dirija el
despegue de un avidn de juguete controlado por una aguja de briju
la con cuatro posfcrones y un interruptor que puede conectarse O
desconectarse. Este comprenderd erTdamente que la brdjula y el -
interruptor son los factores principales que se Fan de considerar
en la resolucidn del ﬁroBLema y~comprendeffa tamBién que la brdju
la tiene cuatro n?veies:'norﬁe, sur, este y ceste; y, el interrup
tor conéctado y desconectado. Calcularta, antes de empezar el ex=
perimento, que se necesitan exactamente ocho COmbingciones: el 'in
terruptor puede estar conectado o desconectado para cada una de -
las‘chaﬁrO'posiciones de la aguja.

Dado qde en el perfodo de las Operacioﬁes formales ios nifios
consideran éstos problemas con un enfoque cientifico, pueden expli
car su razonamiento y sus respuestas de forma mas clara y precisa
“que ‘los nifios més pequefios.

De modo simila}, los nifios mayores pueden probar que sus res

puestas son correctas.
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En el anexo niimero 4 se describe un experimento disefiado pa
ra ensefiar la resolucidn cientifica de problemas. El &rbol de de
cisidbn, ver anexo nﬁmerd‘i, puede utilizarse para representar to
das las soluciones bosibles de un problema. Los &rboles de deci;
sién pueden resultar muy fitiles en la ensefianza de la resolucién
de problemas combinatorios.

Los nifios que estdn en la etapa de las operaciones formales
pueden hacerse cada vez menos egocéntricos a medida que van con-
siderando méds claramente los muchos factores que estdn implica-~
dos en las situaciones complejas. Estos nifilos pueden pensar con
mayor facilidad en distintoé resultados y posibilidades.

€1 cuadro nimero 3(*), resume las caracteristicas de esta etapa

del desarrollo cognitivo de la teoria de Piaget,

Cuadro Nimero 3 (*)

El nifio efectlla operaciones formales:
actividades mentales que implican con
ceptos abstractos e hipotéticos.

- Se demuestra la capacidad de utilizar

Etapa de las . la l6gica combinatoria.
operaciones El nifo puede utilizar, supuestos en
formales situaciones de resolucion de proble--
mas. '

También puede resolver problemas que
exijan el uso del razonamiento propor
- cional )

D.'Wpterésﬁsocial.

‘EJ inéreso7en la escuela marca el punto en el que el nifio em
pieza, poco a pbco, a independizarse de la familia. .

El interés que despierta el descubrimiento de una realidad,
dispersa su atencién hasta conseguir agotar el conocimiento de a-

qugllo que le atrae mds que un deber impuesto por el régimen del

(¥) CLIFORD, Margaret. Enciclopedia prictica de la pedagogia. Bar
celona Espafa, Ed. Oc&ano, 1982, p&g. 129.
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aula,

Su deseo de valorizacidn, ''ser mayor!, le empujard a la ne-
cesidad de ser aceptado como individuo, de tal modo que puede a-
firmarse con Martin y Stendler, que el grupo de compafieros es un
medio de socializacitébn que le ofrece apoyo y seguridad.

La descripcidn de los rasgos e intereses debe abarcar su -~
conducta en la familia y en la escuela, pues son tambi&n agentes
socializadores.

Primeramente se hablard del nifio en la familia, a partir de

los seis aflos a los doce, principalmente. -

A los seis afios se cree el centro del mundo que le rodea. -
Suele provocar muchas dificultades y se hace muy sensible a los
gstados_de dnimo., Su temor al padre es mayor que a la madre con !
la que normalmente se muestra brusco.

Su interés por la familia se extiende a los tios y amista-~-

des Tntimas. Las relaciones formales en la sociedad con los adul

tos le resultan dificiles. ’ -

Comienza a reciBir en su—casa a los amigos y preocuparse por
responder a la hospitalidad de aquéllos. N

A los .siete afos sale de su egocentrismo anterior y el Myol
de aquel perfodo se sustituye ahora por el "nosotros''.

Sus relaciones con los padres mejofan, éstos pueden razonar
con &l y someterle a la disciplina, a través de su_marcada sensi
bilidad al elogio. -

La actitud social da un giro muy importante. Todos sus ac--

tos los manifiesta e€n funcidn de los demis.

El meJor sintoma de sociabilidad es su atencidn a las conver
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saciones ajenas a su correccion.

A los ocho afos le"afectan\tanto los hechos como el concep~-
to que se tenga de €1. Sus relaciones con los padres suelen ser
menos intensas en los afectos y exigencias.

. Las actividades sociales adquieren mayor riqueza; se mues~
tra alegre en fiestas, recihimientos yvdesped?das.

Le agrada conversar bon log adultos. Su interés por las a-~
mistades familiares aumenta, lo mismo gque éor los_parien%es le~
janos. La comunicacién se extiende con los nifios de su edad y -
se habla del amigo.

A los nueve afios el nifio aparece m8s independiente, mejor
equilibrado, servicial, y expresivo en su conducta.

En general, la opinidn de los compafieros y amigos pesa mas ;
que las de los padres.

Participan del buen humor, y son muy aficionados a entregar
se a algunas actividades hasta la fatiga.

A los diez afios continia con el buen humor y el equflibrio;
se destacan la franqueza y la sencillez en las actitudes.

‘Con los hermanos las relaciones oscilan entre positivas y -
negativas.

De una manera o de otra, lo que més le molesta al nifo de -
esta edad, es lé constante aprobacidn de los padres a los actos
de los menores. Le enfurece que no sean justos con &l y no le ==
den la razdn, cuando la posee.

En conjunto, los nifios de diez afios partFCtpan m&s que los

de nueve afios en las actividades familiares. Dentro de la socie-~

dad el nifio se siente mds seguro, espontdneo y con menos tensidn,




A los once afios se vuelve mas sensible, orgulloso y de acusa
da violencia. Aparece dramdtico en sus estados emoc ionales.

.

Le ilusiona la idea y el hecho de tener parientes; les visi
ta y mantiene buenas re!acionés con ellos. Se dibuja complicado,
extrafio e inadaptado en él séne familiaf;

Se preocupa por mostrarse agradable, afectuoso vy mejor que
los demds. Este amor brop?o le ayuda a responder a las exigencias
sociales e integrarse en la vida social tal cual es.

"A los éoce aﬁo;, el n?ﬁo_aparece con un perfil diferente en

su desarrollo soctal,

Dentro del seno familiar se halla mis adaptédo. Sin embargo
no tiene entusiasmo por las actividades comunes. Prefiere estar

m&s tiempo con sus amigos que dentro de la casa.

Enseguida se mencionard acerca del nifio en la escuela, con

las mismas edades mencionadas anteriormente.
- : i

A los seis afios continfia buscando afecto y ayuda del maes~-

tro. Se siente agusfo a su 1ado; haBlarie sobre lo que estd ha--

ciendo vy moétrarle su actividad. Se adopta a jas ex?géncias y a

la disciplina, para complacerle e incluso le trae regalos.
En sus rela;ioneé interpersonéles, moestra interé&s por adquli

rir nuevas amistades. )
Se manifiesta dominante coﬁ mucha frecuencia y trata de imﬁg

ner su criterio en las amistades del amigo.
Hay escasa preocupacidn por el bfenestar de los compafieros =

del grupo, pues el interés primordial es la autoexpresidn.

A los siete afios, la Biisqueda de afecto es mds intensa que =~

el afio anteyior.
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La idea de que no lo quiere el maestro, llega al grado de -
obsesidn; su dependencia de 21 es casi absoluta y las relaciones
comienzan a ser personales. , | -

Estos sentimientos le conducen a la aceptacidn tptal de gus
intervenciones,; su direccidn en las tareas escolares y a la dis~-
ciplina. Es ahora cuando el nifio suele juzgar a su maestro y car
lificarle.

En las relaciones ?nterbersonales se manifiesta menos domi-
-nante; comienza a ser consciente de su actitud y de las de sus a
migos y compafieros de juego. Aparece la preocupacibn por la bon-
dad y la maldad.

El deseo de mantener el puesto en la act pv idad lddica, lle-
va a realizar verdaderos esfuerzos por parte de cada uno de los
componentes del grupo.

A los ocho afios pasa a formar parte del grupo dentro del ‘au
la. Se entrega con mis ahtnco al trabajo, contribuye al silencio
y partiC?pa~del buen humor. Posiblemente sea ésta una de las ca-
racteristicas mas destacadas de esta edad.

Comienza la intimidad en las relaciones interpersonales y -
la amistad, significa mucho mas gque el_compaﬁerismo.

La aceptacidn del puesto en el grupo, la colaboracidn y la
realizacidn de sencillos pfoyectos supoﬁen una verdadera satis<-
faccion. }

Aparece la organ?iacién de clubes y asoctiaciones, ast como
la separacidn de los dos sexos, antes en las nifias que los nifios.

A los nueve afios, mnchas son las cualidades que el nifio bus

ca en su maestro; la_pr?ncipal de todas, la Justicia.




En las relaciones interpersonales, casi todos los nifios cuen
tan con un amigo del mismo sexo. Sabe serle fiel, al'que quiere y
respeta. Ya selecciona materias predilectas en la escuela y des--
precia las que leAdesagradan. -

Es por naturaleza obediente, planifica 'lo que realiza y co--
mienzan a notarse en &l paciencia y la constancia.

Se averguenza de algunas actitudes anteriores, hace criticas
y valora la conducta de los dem3s,

Es en sintesis, un nifo atrayénte, adquiere buenos modales,
le gusta trabajar con indepéndencfa y asumen actitudes muy parti-
culares, se siente ?mbortante perque estndia y cumple su tarea --
con rapidez,

El estimulo del maestro es la motivacidn que mueve mis sus -
intereses, vive pendiente de &1 y le juzga sus actos como un adul
to.

A los diez afos, el nifio ha légrado un equilibrio que lo des

taca de otras edades anteriores.

La escuela es una parte de su vida, pero hecesita una maes--
tra que se sienta compaﬁera y sea amaBlé, qﬁe:se d;dique a su pro
fesidn, para no ser juzgada duramente por sus pfopios alumnos, --
wgues'a:esta edad, la escuela le preocupa mucho.

Eﬁ cuanto a relaciones interpersonales; existen marcadas di-
ferencias entre nifios y nifas, : -

A los once afios, la compleja psicologia del nifio rebela en -

~todos los ambitos. En sus relaciones con el maestro, aparece preo

~cupado por todo: los estudios, las calificaciones y el mismo tra-

to, una mirada severa del profesor, un mal gesto, una ofensa, ha-




cen mella en &1, forméndole traumas que le pueden durar el resto
de su vida. De todos modos, el nifio de esta edad es desconcertan
te; se declara feliz y con muchos amigos, con gquienes juega y --
_practica deportes,

Pero se le observa muchas veces solo y como amargado, lo =-
cual preocupa a los padres, los cuales se quejan de que su hijo
es menos sociable que antes. Esta conducta es frecuente en el ni
fio de_once afios y no constitnye anormalidad alguna.

A los doce afios, dentro del dmbito escolar, aparece como un
ser en continuo movimiento. Se halla totalmente carente de inhi-
biciones y le gusta éstar todo el tfemho hablando, riéndose, pa-
searse de un ]ugar a otro.

Para su socializacién, también habrd gque basarse en su con-
ciencia, pues ahora dispone de un buen sentido &tico.

El interés §ocia1<incluye la cahacidad de trabar y mantener
amistades, de obtener y conservar un puesto, ya sea déntro de la
escuela o en la familia.

A diferencia del cognoscitivo, que se refiere a cdmo Yy qué
aprende una persona, éste hace incab?é en cdmo se utiliza dicho
conocimiento en las interaccfones con los demds, en situaciones

formales e fnfbrmales; durante el trabajo y el juego y en grupos

numerosos o reducidos.




Y. METODOLOGIA.
A. M&todos y fuentes utilizadas.

La investigacidn es el conjunto de estrategias t8cticas y -
técnicas, que permiten descubrir, consolidar y ampliar un conoci
miento.,

Es en cierto modo un método para alcanzar un fin, una téCnl
ca precisa y ordenada para deSCfibir aspectos desconocidos de un
drea del conocimiento.

.Se lleva a8 cabo para obtener y recopflaf datos que nos sir-
va para completar una hip8tesis o méjor de los casos, para com--
probarlos,

Se puedebrealfzar con diferéntes.propés[tos y el propbsito
y objetivo de esta investigacidn, es conocer las aportaciones que
los diferentes autores brindan sobre el conocfmienﬁo de los inte-
reses infantiles en la edad escolar,

Pues, la investigacidn es una forma de saber y la indicacion
del éamino-que'debé seguirse en toda investigacidn la proporciona
el»método.‘ —

Método es el conjunto de principios Brganizados y dirigidos
para llegar a un fin v objetivo. |

Para lograr un buen rendimiento en la accidn, hay que proce-
der con método: quien procede.metédicamente, aicanza siempre mejo
res resultados quién todo lo espera del azar y la casualidad.

En el mBtodo cientifico se encuentran comprendidos el conjun
to de procedimientos que se ntilizan en la adquisicidn y elabora-

cidn de nievos conocimientos. El método cientifico es el camino =

que se sigue en la investigacidn para descubrir o determinar las
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propiedades del objeto que se estudia.

La relacidn que tiene con la ?nvesttgaciéﬁ, es que gracfas
al método cientTfico, es posible hallar respuestas a las inte---
rrogantes que se plaﬁtean, encontrar explicaciones y avanzar en
el campo del conocimiento.

Uno de los métodos embleados en esta investigacidén, es el
método analitico.

Se utiliza cuando se‘descompone un todo en sus partes para
analizarlas en formalseparada;

Se apl?ca en la Investigacion Documental, en el momento en
que se desglosa el tema, que se va a desarrollar y cuando se ®s
tudia en forma particular cada documento, fuente o dato.

El otro método aplicado en esta investigacidn, es el méto-~
do sintético, consiste en la obtencidn de nna composicidén com~- .
pleja a partir de elementos simples. Es decir, reunir todos los
datos y elementos sepéradOS’por el andlisis, para integrar un
toﬁo. ' } ‘ ’ .

Hay diferen;es tipos de investigaciones que se pueden lle-
var a cabo. Mencionaré sdlo dos: la documental y la de campo.

En la investigacidn documental, y es la que se estd llevan
do a cabo, se recopila la informacidn de las fuentes bibliogré-
‘ficas y de todo tipo de documenfos, requiere de técnicas aprbpii
‘das, como el registro de datos, la catalogacidn del material y -

de otras. - J

.

En cambio, en la investigacidén de campo se recoge la infor-~

macidn directamente del medio, y para ello requiere de técnicas

especTficas, como la encuesta, la entrevista y otras,

081178




Para llevar a cabo la investigacidn documental, se utiliza-
ron lasitécnicas documentales. Se le ha dado este nombre a un --
conjunto de métodos y sistemas, que se investigan y se llevan a
practica para proporcionar la informacidn que se encuentra en un
ilimitado nimero de documentos dé tedo tiﬁo,

Para realizar el acopio de los contenidos que se encuentran

en las fuentes de informacidn, es necesario elaborar instrumentos

de trabajo, como son, las -fichas, entre las cuales se encuentran —-—

las fichas bibliogr&ficas y las fichas de trabajo.

Las fichas bibliograficas, nos befmiten el registro sistemé
tfco de las obras que se han vntilizado en este trabajo. Estas nos
ayudaron a elaborar la bBibliografta del trabajo y las notas de ~
pfe de pagina. A contfnyacién_se presenta nn ejemplo de ficha 'hi

bliografica. (*). 3

ARROYO, Francisco. Diccionario Porria de i
PedagogTa y ciencias de la edncacidn. ME

xiéo, Ed. Porrda, 1982, 601 p.

- A .
‘Las fichas de'traEajo tienen por finalidad integrar un archi

vo de datqs, conceptos; ideas y cualquier otra clase de informa--

cion re]écionado con el temavque se"investiga._Como en este caso,

referente al tema '"los intereses del nifio en Ya edad escolar!''. -
La-ventaja de emplear estas fichas de trabajo, es que nos a-

yudaron a ordenar y clasificar el material recopilado en funcién

{*) Elaborado por la sustentante.




de los temas que se pretenden estudiar, lo cual permite tener =--
practicamente & la visté, y debidamente clasificada la informa--
cidén que se considere de interés sobre el tema o problema., Esto
nos facilitd el trabajo de redacciﬁn, ya que el manejo de la in-
formacién se hizo mds rdpida por estar sistematizada.

Sin duda, el verdadero trabajo investigativo, reside entre
‘otras cosas, en prec?séf ‘ideas y conceptos; formular nuevos con
ceptos, determinar la confiabilidad de la informacidn recabada o
si ésta.es adecuada para el problema que se investiga, y sobre -
todo, establecer relaciones entre conceptos o hechos mediante el
manejo de las ideas de otros autores, as? como la observacién --
del fendmeno, que puede ser directa o indirecta. En &ste caso la
ficha de trabajo también es de gran ayunda, puesto que permite al
investigador tener presente, tanto las ideas de otras personas,
como las suyas propias sobre el tema que trabaja vy !as cué]es se
han derivado, fortalecido, reformulado o cambiado con los nuevos
conocimientos y experiencias obtenidas sobkre el prohlema.

Existen varias clases de fichas de trabajo: las que se uti-
1izaron en este trabajo de investigacidn fueron, las textuales -
de par&frasis, las de sintesis.

En la ficha textual se realiza la tfanscrfpc?én Hg un'pSrri
fo quevcontenga una idea imporiante:para_e] trabajo de invesfigé
cibén.

En la ficha de par8frasis se repite la idea de un texto con
palabras propias. Pretende enunciar de manera m3s amplia la misma

idea del texto, pero en otras palabras.

En la ficha de stntesis se exponen las ideas principales de




un texto en una unidad de sentido, es decir, de retomar las ideas
consideradas como mds importantes y expresarlas de acuerdo con un
. punto de vista determinado. Desempefia un papel fundamental en el

proceso de desarrollo, argumentacién'y conclusidn del trabajo de

investigacion.

A continuacidn un ejemplo de ficha de trabajo. (*).

MASTACHE Remdn, Jesds
Diddctica General TEMA: EL INTERES.
~P&g. 192
"E]l término inter&s expresa una rvelacién ade-
cuada, una relacidn de conveniencia recTproca, en-
tre el ébjeto y el sujeto. Un objeto no es nuncé - s
interesante por s7 s6lo, su interés depende de la 5
disposicién psicoldgica del sujeto que lo conside

ratt,

B. Procedimientos para obtener la informacién.

Para realizar un trabajo que requiere investigacidén biblio~
gréfica o documental, és importante "tener presente lo siguiente:
tener una idea clara del ;ema qué se requiere desarrollar, saber
dohde lbcalizar el material fnformati?o y conocer las distintas
formas de regiétrar la informacion.

Ya que esté todo resuelto, planeado, se deberd dirigir a los

\*) Elaborada por la sustentante.




sistemas de informacidn y a cada uno, segiin las propias y deter-
minadas necesidades que se tenga, las cuales fueron creadas, pa-
ra lograr la difusidén de las fuentes documentales, cuyos acervos -
sirven para conocer lo escrito, )
Se mencionardn cuales son: biblioteca, hemeroteca, archivo, «
fonoteca & discoteca, folmoteca, museos.
A continuacibn se hablar3 de las caracterfsticas de la bi-
blioteca, ya que en ellas se localizan las fuentes bibliograficas
y dichas fuentes fueron las que se utilizaron en esta investiga-
cion documental, .
La biblioteca es una institucidn que funciona como instru--

mento de trabajo y que dispone de un nimero considerable de 1i--~

bros ordenados para su lectura.

. s

En la recopilacidn, organizacidn de los materiales y en la

‘preparacidn de uno, como investigador, los servicios de la biblio

teca desempefian un papel fundamental,

Tiene como propdsito, extender los beneficios de la educa-~
cidén, elevar su‘calidad & formar al lector, para el esparcimien-
to, la extensidén y la especializacidn de su lectura.

Es decir, el uso de la biblioteca, represeﬁta:un valioso'ag
xiliar, desde el punto de vista formativo, y también en &sta in-
veétigacién que se estd llevando é cabo; vy ademés désarrolla una
labor de extensifén cultural. .

Sobre las fuentes documentales se puede-decir, que estidn he-

chas para transmitir la informacidn presentada en los documentos.

Una manera de dirigirse y el modo de utilizar las fuentes --

puede ser: directamente, a cualguier persona u organismo que ofre
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ce y vende sus servictos.

Se hizo_directamente, es decir se tuvo acceso a las fuentes
bibliograficas que existen en la U.P.N., como ademds se utiliza-
ron las que nos prestaron algunpos compafieros.

Estas fuentes ayudaron a conocer todas las aportaciones de
los autores sobre el tema elegido. Ya que la seleccién de buenos
materiales de Eonsulfa es la base de una buena investigacidn.

La recabacidn de fa informacidn existente sobre el tema, en
las fuentes utilizadas, se hizd en fichas o tarjetas, principal=-
mente bibliogré&ficas y de trabajo, también 1lamadas de investiga
cién, en las que se concentraron y resumieron la informacidn con ‘
tenida en las fuentes documentales, como se menc}oné en el ihciv

so anterior. -

C. Justificacidn de los procedimientos. :

Para obtener informacidén sobre un mismo problema o tema, pue -

den emplearse métodos y técnicas diferentes, pero lo fundamental

en toda investigacidn que se lleve a cabo, est3d en seleccionar =--

los adecuados, dependiendo del tema que se va a tratar y los obje

tivos de estudio.

Los métodos y técnicas son las herramientasAmetodolégicaé de
la investigacidn, ya que estos pefmiten llegar a lo;;quétfvos -
formulados. | .

- Los que se seleccionaron y fueron de gran-ayuda en la inveév
tigacidn documental: método analftico~sintético y las técnicas do

cumentales,

Ya que el método analTtico se utilizdé durante las tres prime

ras etapas de esta investigacid6n: eleccidn del tema, elaboracidn




del plan de trabaJo y recopilacidén del material.

Y el método sintético, en la organizacién y andlisis, en la
redaccidn y presentacidén de la investigacidén, durante los cuales
se construyd el trabajJo final, conforme a la idea central unifi-
cadora, sobre la cual se asienta la estructura frecuencial y 16~
gica del escrito.

Las técnicas apropiadas de la investigacidn son las documen
tales, ya que &stas recopilan la informacidn de las fuentes bi--
bliégréficas y de todo tipo de documento.

Para recabar la informacidn sobre el.tema se utilizaron los
instrumentos, como las fichas Efﬁliogréffcas y las fichas de tra
bajo, porque nos permiten ir almacenando todos aquellos concep--
tos, datos, elementos bdsicos para el trabajo que se desarrolla. f

Todo lo anterior se hizo baséndoselen un plan de trabajo, - *
que es un valioso instrumento que permite organizar en forma 156-
gica vy ;istemética las actividades que se requieren para reali--
zar "la inyestigacién. El cual consta de tres partes que son: -
Definicidn del problema. - Aquf se expdnen las metaé que se preten
den alcanzar, se especifican las partes en que se han dividido, -
se informa el contenido general y se explican los medios ‘instru--
mentos de trabajp Y pasos que se siguirdn para lecgrar los objeti-
vos propuegtos. |
Esquema.- Bosque donde se visualiza todo el proceso y contenido -
de la investigacion,
.Agenda de trqbajo,w Es aqu? donde se toman los siguientes aspec--
toé: La informacidn del tema'&~dél esquema; las dificultades en -~

la investigacion, el tiempo con que se cuenta para realizar la 'in

vestigacidn.




CONCLUSIONES
—--ﬁdean Piaget dedujo sus conceptos y teortas extraordinaria-
mente influyentes, de ohservaciones amplias y pormenoriza-
das de las_activfdades esponﬁéneas de nifios,
A travds de sus obras, ha estimulado el interés en las eta
pas de maduracidn del desarrollo y en la importancia que -
tiene la cognicidn para muchos aspectos del funcionamiento

psicoldgico.

Las aportaciones de Piaget han hecho &poca y su influencia
en la psicologia del desarrol}o no tienen paralelo, es de-
cir no tiene limites. |

---*Las caracteristicas de los intereses en los nifios de dife-
rente edad indican tan solo una tendencia general de su de
sarrollo; en la vida de un nifio concreto, los caminos que
siguen los intereses en su formacfén.pueden ser muy varia- f
dos. No ohstante, si se conoce la tendencia generél del de
sarrollo de los-intereses en cada edédvy se tiene en cuen-

ta las condiciones concretas de vida Y la.experienﬁia indi
vidual.del nifio, se puede dirigir el desarrollo de sus in-
tere;eé e influir de modo conveniente en ese proceso. -

---%La tarea del maestro que formével interés cognoscitivo con
siste en préstarle atencidén a cada nfﬁo,-en saber, ver y -
descubrir en el alumno la mds diminuta muestra de interés
hacia cualquiera de los aspectos del estudio, en crear to-
das las condtciones»para que esta chispa se transforme en

un verdadero interés por el saber,

-=-<*La conceptualizacidn gque hizo Plaget de la abstraccidn, su




ministra: alo maestyo: pautas, para tomaryen el auladecisiones  «s
destinmadas @ desarroldlar! la- ihaelitgehcia:dnf antfidot i

---#La-eltapat fiinail i del desarroldoo 18gico| corresponder al- per Todo udo -
de operaciones> formales) bucapacidad: <‘;’5ariv a)utibizari operagio= o -
nes iabs tracitasgt (basadasyen: prﬂ”. neil ffxiﬁo s generales: b ecmaciom=io -
nes,npara)predecir: los efectos. de: las 'o;p‘e raciones>icon objersje -
tos.tos,
Durahteeste>per Todo,. ~'»‘ej nd o sieo tornascapaz des iremds @ld8 115

de lac experiencia sensorial inmediataiy de pensar:en formaina

abstriactayc o: sea, cumplir;: bperacionesyicon operaciones- y:dey -l !

elaborar. esquemas superiores, es, decir, hipbtesis:oileyesiy. .
i
3
i
i
!
i
i
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SUBERENC [AS

---*El maestro debe de arrigir las clases para que el alumno, en
la actividad conctente-y creadora de aprender adquiera al mis
mo tiempo conocimientos y capacidades. Para la adquisicidn de
conocimientos necesita habilidades y.destrezas y para el desa
rrollo de las capacidades de cferfos conocimientos. El mismo
debe de desa%rolla} y consolidar estas condiciones.

---*Ademads debe de tener tctonocimientos p§icolégfcos acerca de los
intéreses que tiene el alumno, es decir, cudl es el que predo
mina en &1, para as? ayudarlo en la adquisicién de los conoci
mientos.

---*El interéds del alumno no siempre estd de acuerdo con el obje-

to y el contenido de la ensefianza. Dicho interés estid someti-

do a grandes oscilaciones en los alumnos de los primeros afios,

en los cudles estd mny poco desarrollada la capacidad He diri-

gir su comportamfento conctentehente, Por esto se debe desper
- tar y mantener con medios didécticos especiales, el interés -
~del alumno en las partes importantes de las clases.

-=-*Si cada maestro se esfuerza por lograr dentro de cada nifio ~-
que estudia mas o que se rétraza, salte la ch?épa del deseo -~
de saber mads, se despierte el interés hacia el es&qdio; 1a‘ai
pifacién a encontrar durante el estudio de las difefentes é’?»
reas programaticas la respuesta a todo lo que &l no comprende;

- ni estd claro para &1, entonces todas las escuelas estardn en
camino de lograr que los alumnos estudien bien.

---*Sin despertar y mantener el interés de los alumnos, no es po-

sible la adquisicidén de conocimientos y capacidades firmes vy




profundas.
Para conseguir ese interés el maestro necesita propiciar orden

*

y tranquilidad en la clase durante sus explicaciones, entusias -
mo y alegrfa en los alumnos ﬁorque estdn aprendiendo y la cola
boracidén de los alumnoe en el trabajo escolar.

El maestro debe de contribuir, preéentando introducciones inte

resantes y atractivas a cada conocimiento nuevo que los alum=--

nos deban de adquirir. -

i
i
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GLOSARIO

Acopio.~- Acumular, jJuntar, reunir en cantidad, hacer provisién.
Actitud.- Disposiciédn de &nimo de algin modo manifestada.
Andlogas.- Que tienen yelacidn de semajanza con algo. -
Egocentrismo.~ Exagerada exaltacidn de la propia personalidad =

hasta considerarla como centro de la atencidn y

actividad génerales.
Génesis.~ Origen o principio de una cosa,.
Hobby.l Pasat iempo. B n i
Interaccidn.- Accidn que se ejerce fecfprocamente entre dos ob-

jetos. |

Predisposicidn.~ Preparar, disponer anticipadamente algunas co~

sas o el &nimo de las personas para un fin de-

terminado.




BLBLLOGRAF LA

ARROYO, Francisco., Diccionario Porrfia de Pedagogta v ciencias de

de la educacidn, México, Ed. Porria, 1982, 6031 p.

Cajitas de Sorpresas. Vol. 4 El nifio y su mundo, Ed. Océano, Bar

celona, Espafa, 124 p.

CLAUSS. &. Hiebsch. Psicelogia del nifioc escolar, México, D.F.,Ed.

Grijalbo. 1966, 307 p.

CLIFORD, Margaret. Enciclopedia pré8ctica de la pedagogia. Ed. O-
céano, Barcelona, Espafa. 1982, 260 p.

DALILOV. M.A. Proceso de Ensefianza en la escuela., Mé&xico, Ed. --
Grijalbd,~1965,“3h]'p.

Diccionario de las ciencias de la Educacidn. Vol. I. Ed. Santi--
l1lana, México 1983, 744 p. :

Diccionario de las ciencias de la Edocacidn. Vol. Il. Ed. Santi-

llana, Mé&xico 1983, 1528 p.

Enciclopedia técnica dé la Educacidn., Tomo I'. Ed. Santillana, Ha

drid, 1975. 447 »p.

GESELL, Arnold. El _nifio de 5 a 10 afios, Quinta edicién, Argenti-
na, Ed. Paidds, 1971. 398 p.

LARROYO, Francisco. La ciencia de la Educacién, Vigésimo primera
edxc:on, México, D.F. Ed. Porrida, 1383 614 p.

MASTACHE, Roman Jesfis. ngégt;gg General, Décima qUInta edicidn.
México 5, D.F., Ed. Herrero, 1980 66 p.

MIRA, y Lbpez Emll:o. Psicologia Evolutiva del niio y del adoles

cente, D&cima octava edicidn, Ed. Ateneo, Buenos Aires, 1979. --
252 p. ‘

MUSSEN, Coger, Kagan. Desarrol]o de la personalidad en el nifio,
Segunda edIC|on, Mexlco. Ed. Trillas, 1984, 563 p.

MYERS BLAIR, Glenn, Stewart Jones, Simpson Ray. Psicologia Educa

ciopal, Fondo de cultura econdmica, México. 657 p.

NOGUERA. NURIA, Amat.Técnicas documentales y fuentes de informa-

cidn, Barcelona, Ed. Biklograf, 1978, 485 p.

ROJAS, SORIANO, Rafil, GuTa para realizay investigaciones socia--
les. Sexta ed:cmon, Mexlco, ‘Universidad Autdnoma de México, 1978.

27h p-

SHOKINA, 6. Los intereses cognoscitivos en los escolares.  M&xico

D.F., Ed, Grijalbo, 1968, 226 p.

B




U.P.N. Desaryollo del nifio y aprendizaje, México, 1987, 366 p.

----~ Pedagogta: Bases Psicolbgicas, M&xico, 1983. 420 p.

----- Redacci8n e PMnvestigacidn Docum L. México, 1980.
235 p. :

-=-=-=-- Teécnicas y Recursos de Investigacibn I, México, 1985,
241 p.

----- Teorfas del Aprendizaje. M8xico, 1987. 450 p.

VILLALPANDO, Jos&Mannel. Manual de PsicotBcnica Pedagdgica. 21 ed.

dicion, M&xico, D.F. Ed. Porrda, 1979. 382 p.




ANEXO N° 1

La evolucién del juego en el nifio

0 a 6 meses
juega con
su cuerpo

7 a 12 meses
objetos:
sonajero
mufieca -
pelota

1 a 3 afios

juguetes manejables:
coche

tambor

3y4dafios -

juegos ficcion:
. cocina

construccion

5 a 7 aflos
policias ]
soidados

juegos sociales
papel y lapiz = -

7 v B afios
competitivos
con reglas:
futbol

7 a 10 afios
coleccionismo
inventiva
puzzies
cromos
mecano

8 a 11 afios
juegos de

azar o de familia:_
naipes

parchis

CLEFORD, Margafét. Enciclopedia practica de la Pedagogta. Barcelo
na Espafia, Ed. Océano, 1982. 148 p,




ANEXOD N° 2

Desarrollo cognitivo

Tabla 3-2 / Porcentaje de estudiantes que escogieron cada res-
puesta en el proo.ema perro-goria. (La respuzsta correcta es la (c):
médico)
Opciones de Edad
respuesta - 78 9-10 11-12  13-14 15-17
(a) Gorila que | ' -
ladra 35% 22% 12% 3% 0%
(b) Gorila
pequefio 0% A3 10% 4% 9%
{c) Médico 5% 29% 56% 30% 76%
(d) Gorila con ]
cuatro patas 25% 18% 6% 3% 3%
{e) No hay
solucién 25% 24% 16% 10% 12%
EFiemplos de sxoicaciones
Respuesta EZzz  Explicacior.
b ¢ “"Porque s ur. perro fuera .- jorila. seria
nequefio.
e 2. “Unperrorn.rzaseraun g~ 2y nuncalo ha
- sido.” e
C . “Siunperrc-iéraungor.z . ungorila fuera un
médico, un perroseriaun mizco.”
N 12 “Pienso que pcojue €5 la G za respuesta légica.”
1Z  “Este probiema no tiene sc..2.in porque no es
verdadero.” ,
13 “Podriaserc.a.juieradee..zs” -
.+ “Porquesi perr: . gorila sic- r.can la misma
cosa. ambos s:;grmtican méc:iit
e 1% “Porque no hacza ninguna r<ituesta que fuera - .
adecuada.” .
c 1o Utlicé la susziicidn.”

[bidem. 120 p.




Desarrollo cognitivo } ANEXO N° 3

Tabla 3-3 / Porcentaje de estudiantes que escogieron cada res-
puesta en el problema del constructor (la respuesta correcta es la

(c):. 100)
Edad
Opciones de
respuesta 7-8 9-10 11-12  13-14 15-17
a. 75 4% 5% 6% 6% 0%
b. 80 22% 11% 8% 7% 0%
c. 100 : 17% 14% 15% 32% 59%
- d. 120 9% 15% 8% 10% 9%
e 130 48% 55% 63% 45% 32% 1
Ejemplos de explicaciones
Respuesta Edad  Explicacion
e 8 “Porque 60 - 20=40y 150 - 20 = 130"
d 9 “Porque si una casa de un piso tiene 6( iaZrillos.
entonces deben afiadirse otros 60 para una casa
; : de dos pisos.”
c 9 “Puse 100 porque imaginaba que debe:’z ser al
menos de 1,2 metros a metro y medio.”
b ) 10 “Muitipliqué 40 ladrillos x 40 ladrillos.”
a 11 “Porque la mitad de 150 es. le mostraré cdmo
consegui la solucién:
75
2) 150
e : 12 “Simplemente resté 40 de 60 v luego res:é el )
: resultado de 150.” ‘
c 12 “En la casa de un piso hay 60 ladrillos peguefios

o 40 grandes. entonces la proporcién es 3:2. Coja
los 150 ladrillos pequefios 2 3 vecesy o-iendra

el 100.”

e 13 “5i 150 son 90 mas que 60. 90 mas que <0 son
130" . :

b - 13 “Deberia ser el doble de alta. o sea, el dotle de

o ladrillos.”
c - 14 “Resté y adiviné.”
c - 14 - *100son 2/3 de 150. mientras 40 son 2 3 de
: - 607

c 15 “60 esta 2,5 vecesen 150y 25x 40 = 1007

e 15 ~ "Porque en el ejemplo, 40 - 60 =~ 20;
150~ 20= 130" ‘

c 17 “60. 40 - 150/x; 60 x = 150{30): .

(1, 60)60 x - 6000{1,/60). x = 100.”

Bidem. 122 p.




ANEX(Q N° 4

Desarrollo cognitivo

La ensenanza del razonamiento cientifico

@ng‘w Se proporcaoné a un numero igual' de nifios de diez y trece gﬁos un tren
eléctrico, cuatro interruptores, un lapiz y un papel, y la informacidn de que el .
tren sélo funcionaba si cada interruptor estaba en su posicién adecuada (su-
perior o inferior). Se pidi6 a los sujetos que hicieran funcionar el tren. Un pe-
dal escondido controlaba la corriente que ponia en marcha et tren, y el expe-
rimentador impedia que éste se moviera hasta que se hubieran ensayado ias
16 posiciones posibles. De esta manera, ningln sujeto podia resolver el pro-
blema por casualidad o antes de demostrar el uso de un enfogue cientifico y
un conocimiento de todas las combinaciones posibles.

Se asigno aleatoriamente a cada sujeto a una de tres condiciones experi-
mentales. A los sujetos asignados a la condicién de control se les dijo tnica-
mente: “Existen muchas posibilidades y no necesitas repetir las mismas que
has elegido anteriormente, por lo que puedes necesitar mantener un regis-
tro de las posibilidades que has ensayado y comprobado que son incorrec-
tas” (p. 401). A ios sujetos asignados a la condicién de instruccién de con-
ceptos se les ernsend que un factor era cualquier cosa que tuviera un efecto
sobre algo y aue niveles eran las diferentes formas que podia tomar un fac-
tor. Se les mostro un arbol de decisién parecido al que reproducimos aqui, y
se les dijo que podia utilizarse para reflejar todas las soluciones posibies. Se
les pidio que lo copiaran antes de intentar resolver el problema del tren. A
los sujetos asignados a la condicién de entrenamientos préacticos se les
planted un probiema experimental que era casi igual al probiema del tren
-eléctrico. También se les ensend el significado de factor y nive/ Se les pidio
entonces que elaboraran una lista de los factores y niveles dei problema y
que dibujaran, sin copiarlo. un arbol de decisién que mostrara tocas las solu-
ciones o combinaciones posibles. En esta condicion, el experimentador for-
muld y contesto preguntas y ofrecié ayuda cuando era necesaria

De los sujetos de diez anhos, ni uno so6lo —tanto de la condicidon de control
coma de la de instruccion de conceptos- ensayd las 16 combiraciones de
interruptores posibies, y s6lo entre un 107 y un 20% de ellos mantuvieron
un registro de las combinaciones que ensayaron. Sin embargo el 70% de
los ninos de diez afos en la condicidn de entrenamiento practico ensayaron
las 16 posibilidadés y un 30% de los sujeios mantuvieron un registro de sus
intentos.

Ibidem. 124 p.




ANEXD N° 5

El estadio de las operaciones formales

Soluciones posibles
1 2 3 4 5 6 7, 8 9 10 11 12 13 14 15 16
S 1 S I S I S 1S IS IS 1 S 1
S i S I (31 s I S i
!
) I (2) S 1 ‘

Interruptor

Arbolvde decision que especifica las 16 posibles soluciones del problema del tren
eléctrico con la posicidn de cada uno de los cuatro interruptores en las dos posicio-
nes posibles: superior (S} o inferior {1).

Entre los ninos de trece anos, el porcentaje de los que ensayaron todas
las combinaciones fue del 10% en la condicién de control, 50% en la condi-
cién de instruccidn de conceptos y 100% en la condicion de entrenamiento
préactico. Una de las mas sorprendentes diferencias encontradas entre los
- grupos de edad fue la de que s6lo el 10% de los nifios de diez afios asigna-
dos a la condicién de instruccion de conceptos efectuaron registros de lo
que habian ensayado, mientras que el 90% de los nifos de trece anos de
esta condicion si efectuaron registros. Los experimentadores conjeturaron
que “una posible explicacion de esto es que ellos {los ninos de 10 afios) no
hayan anticipado la necesidad de efectuar registros. Las instrucciones dela |
tarea recalcaban el descubrimiento de la combinacién correcta. Los nifios , -
de diez ahos pudieron creer que eran capaces de hacerlo rapidamente, sin '
forzar en serio sus capacidades generativas o de memoria” (p. 402). i

Siegler, R. S. and Liebert, R. M. Acquisition of formai scientific reasoning by ten- and thirteen-
year-olds: Designing a factorial experiment. Deveiocmental Psychology. 1975. 77 401-402.

Ibidem. 125 p.




