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INTRODUCCION

Son  muchos  las factores que dificultan el procesoc d

1]

enseflanza-aprendizaje en la escuela primaria, por eso, es  tan
importante el papel que juega el maestro en este procesc.

La Universidad FPedagégica Nacicnal, es una buena opcidn
Para el maestro de educacidn primaria, porque el aprendizaje
gque  logra desarrollar, a 1o largo de oche semestres, s un
valiose instrumento para elevar la calidad de la ensefanza que

los alumnos necesitan.

El presente trabajo, es resultado de la carrera e
licenciatura en educacian primaria, una Oropuesta pedagdgica,
SUE  representa una alternzativa al itratajo. del Jdocents, ya  que
le auxilia en la resclucidén cde problemas de aprendizazs .
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un protzlema en el SrupS, v lueqs
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S& procedid  al estudic de leg elementos cue

1]

noy tisnen

criografia, relacisnade MEs concrestamente con e} Usc de la B
Vo oen segundo arade ce primaria
En el Crimer tapftule s=2 defime v justifica el

que 1o originan, desde cémo el massirce se did cuenta que esta

situacién  reguerfa una pronta solucidén, flasta la  toma de

N

cecnciencia  de la obli

acidén del mismo para buscar las

78]

b}

estrategias que favorezcan €. aprendizaje de los rifics

-

El capitulo II tiene cemo finalidad, presentar el
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marco teérico, de apoyo para fundamentar el trabajo. Agqul se
sefialan  las caracteristicas del lenguaje oral vy escrito, asi
como la funcionalidad de este Gltimo, desde el punto de vista
de algunos‘especialistas; se mencionan los medios de los que se
vale el docente para solucionar el problema vy la forma de
evaluar la situacién.

En el tercer capitulo, se hace referencia de la
situacién econdmica en la que se encuenira la poblacién donde
esti situada la escuela con el problema ya mencionado. También
aqui se habla de la educacién en México.

En el cuarte capitulo, se presentan las estrategias con
las que se pretende minimizar el problema, son  actividades
sencillas, perc de gran interés para los nifos. tstas
estrategias se realizaron tomando en ctuenta |, gue los alumnos
del grupo estudiado, ponen mas entusiasmo e interés, cuando
realizan alguna actividad que se desarrolle con dibujos,
juegos, cuentos, etc.

Para terminar, se presenta una conclusidn del trabajo

desarrolladc.

En  general , se pretende lograr gque los alumnos de
segundo grado empiecen a distinguir los usos de la B y V, mé&s

que aprender las reglas ortograficas correspondientes a la

aplicacién de las mismas.



CAPITULOD I

PLANTEAMIENTO Y JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

Diariamente, en el salén de clase, el maesiro se enfrenta
a diferentes problemas de aprendizaje y busca las mediocs que
favorezcan al nifflo en 1a solucidén de esas situaciones
probleméticas: de esta manera, el docente se da cuenta que e}
nific al tratar de expresar por escrito sy pensamiento, no sabe
ain, con pPrecision, las normas y reglas que sefalan cémo
escribir.

En los primeros afos de educacidén primaria, el alumncs
s6lo se Preoccupan por conocer las letras Yy Por saber cusl es el
sonido de éstas, descuidando los aspectos ortogréficc%*que,~ =2
general no son atendidosg per los peguefos.

Por otra parte, 21 masstro que sabe de la importancia
que tiene la ortografia,presenta al grupo diferentes
actividades con 1la finalidad de favorecer en los alumnos un
mejor desempefic en este aspecto del lenguaje.

Desafortunadanente ios  alumnos gscriben siguiendo
Unicamente el sonido de las letras, y teniendo en cuentsa qQuie
algunas consonantes tienen 1gual pPronunciacidn, se occasionz una
confusién al tratar de escribir palabras o textos gue las
contengan.

Por ello se seleccioné el problema de ortografia que se
presenta en el segundoe "afio de educacién primaria. En este
grado se pueden mencionar un gran numero de problemas que, en

forma especifica, se derivan de la ortografia en general, como
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puede ser el usc de uno o varios signos de puntuacidnm, la
acentuacidn, la dificultad para diferenciar las palabras con
Z, €y s entre otros.En esta propuesta se pretende trabajar el
problema que causa el uso de “5" y "v", ya que por tener igual
pronunciacién los nifos se confunden vy tienen dificultad al
tratar de diferenciar el uso especifico que tiemen en cada
palabra.

La ortografia es una disciplina muy ligada al lenguaje
&scrito, que establece las formas de lograr una comunicacién
mas precisa y efectiva.

En la escuela primaria debe ser tratada con la misma
importancia que cualguier otra asignaiura y agprovechar cada una

de las oportunidades quie- - sa oresentan - e -

i
o
0

grupc
favorecerla.

Para que los nifios de segundo grado superen este
problema, deben de comprender y aplicar el cédigo de la lengua
espafiola y saber Gue mediante un alfabeto y los sigrios de

puntuacién se contribuye a que la cemunicacidn sea mas precisa.

—t

Aungue en esta nivel de educacidn primaria dificilmente pued
ser  superadc el problema per  completo, s6loc se interntars
proponer estrategias Jdidacticas que permitan continuar =1
proceso mediante el cual los alumnos mejoren la ortografia.

La finalidad de esta propuesta es que los nifios  de
segundo afic se den cuenta que el fonema /b/ es representado por
las letras b Yy v, asi mismo, gque empiecen a analizar que

palabras llevan la grafia b vy cudles la v.

El planteamiento concreto que se pretende afrontar en

-oaca
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€s! flué estrategias didicticas pueden avyudar a
los nifios de segundoc afic de primaria para lograr la

identificacidn de grafias que representan el fenema /b/.
Para lo anterior se censidera que los alumnos de este

grado de educacién deben iniciar ya con distintos trabajos de

redaccién, entre los que se incluyen recados, composiciones
diversas o pequefios articulos para el periédico mural. Estac
actividades deben estar elaborados de la manera ma&s

tonvencional posible.

Por otra parte, sa sabe que a menudo la vida exige 1la
practica de 1la escritura, por eso la escuela ve la necesidad de
que el nific io haga sin temor ni dudas.

Rer  todo lo d%cho':anteriormente ‘se  entiende gue 1la
ortografia  juega un papel importante en el aprendizaje del
alumno vy es motivo de preccupacidn para el maestro disefiar
estrategias que favorezcan en los nifics la cemprensi1on y la
aplicacién de los elementos ortogréficos que los ayuden a
comunicarse mejor .

Los objetives que ca Eretenden lograr con esta Dropussts

son los siguientes;

*«.
i1y
o
A
W
i

- Que el alumno comprenda gue el fonema /b/ tiene dos
que 1o representan: B y V.

- Que distinga el uso de la B y V en palabras gue las lleven.

- Que empiece a identificar en palabras sencillas el fornemsz
/b

- Que el nifo al escribinr palabras que lleven B y V, empiece a

tuestionarse sobre la utilizacién de una 4 otra grafia.



CAPITULD I1I
MARCO CONCEPTUAL

La intencidén de este capitulo es la de presentar las
diferentes teorfas en las que se buscd apoyo para fundamentar
los aspectos del problema que se eligié. Por otro lado, se
sefalan aspectos que se  tomaron en  cuenta para formar este

marco conceptual .
A. Lenguaje

En la escuela, los alumnos necesitan dar a conocer <y
pensamiento vy Participar en el proceso ensefanza  aprendizaje.
Esto. lo hacen a través del lenguaje gque cotidianamente i~z
aprendido; entre lo gue se puede destacar la utilizacion de  1a
expresidn oral por sobre la otras modalidades

Cuando se visita otro pails, o se escucha en 1

en la televisién otro idicma, es cuandc ce ve la importancia
del lenguaje come algo vive v cambiante deil que s& vale 21 car

humano para cumunicarse

El lenguaje puede ser oral, escritoc v mimico:

)

iquier

[¢%)

Cuia

de estas tres formas le sirven al hombre para comunicarse

i

aunque la forma mads utilizada sea el lenguaje oral, la scrita

M

requiere también de atencién ya que se wutiliza en muchas
situaciones.

En  la escuela el alumno hace usc de este medic para
expresar sus pensamientos, ya sea en textos libres, mensajes,

composiciones, etc.
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1A

En todas las actividades que el ser humano rezliza

it

, et

&

presente el lenguaje, pues por medio de €1 se efectla 1la
comunicacién con 1o demas. Su desarrollo, como la indica
Rafael Ramirez, "debe capacitar al nifio para expresarse
convencionalmente tanto oralmente como por la escrita”(1).

Dentro del procesc educativo el lenguaje se hace
indispensable Porque casi todo lo que se aprende es a través de
€l .  Ademds, los nifios deben aprender & utilizarlo porgue 1o
Usaréan durante toda su vida: y el mejor momento para
desarrollarlc mas tonvencionalmente, es en el transcurso de ia
educacidén primaria.

Por todo lo anterior ha de considersrse en la escuela al
14

U

lenguaje como un instrumento o un medio . través del cual <e

i

efectla  la comunicacién, Considerandolo también come a  un
sistema de signos ma&s o menos conmplejo al que se reguliers

comprender, para poderlo utilizar de manera mads convencicnal

B. Funcionalidad del lenguaje.

No siempre al comunicarse se utiliza la misma molalica

i
1

pPorgue aparte de que existen algunas posibilidades, gstas se
adaptan a la finalidad Yy & la situaciédn particular en Gue se
utilice, vya que el lenguaje tiene 1la Capacidad de reflejar

ideas, sentimientos o acttitudes diversas.
En lc gue respecta a cémo se crea el lenguaje vy cual es

la funcién principal, Fisher sefSala Gue: "el lenguaje aparece

1), RAMIREZ, Rafael. Ensefanza del lenquaje. Antologia. E1

maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengqua.p.107.




13
Junto con el trabajo y el hombre lo utiiiza comorun " instrumento
porque hay mucho qué comunicarse® 1),

De ahi 1la preoccupacién del maestro para que el alumn
tenga la capacidad de expresarse con su lengua y que comprendan
lo que otros hablan y escriben. Se requiere que aprendan a
tomunicar sus ideas de una manera clara vy definida: de modo que
también se forme en ellos 1a habilidad 1lingUfstica en
tualguiera de sus modalidades .

Anteriormente en el medio escolar se tenfa la idea de
que los nifios llegarfan a escribir correctamente si aprendian
memoristicamente las reglas ortograficas; pero durante largos
a2fos de trabajo se descubridé que el lenguaje ez  un producto
» ¥ &S por.medic de la interaccidn con.el medic como se
adquiere.

La buena lectura de libros adecuados a los niveles de
madurez e intereses de los nifics, ayuda a hablar bien y al
mismo tiempo, a observar temo se escriben las palabras.

Una Opinidr  importante sobre la  funcionaligad del
lenguaje es la que sefala Eruner cuandc dice quie :
rno  sb6lo transmite sinc que crea o construye el conocimientes o

realidad” (2)

M
bt
@}

ya que el alumno al tener una idea clara de

!
que aprendid se vale del lenguaje para darlo a conoccer
Teniendo en cuenta la ocpinidbn de estos autores se llega

a la conclusién de que el lenguaje es la herramienta s través

1. BRUNER, Jerome. Accién pensamiento y lenguaje . Antologia.
El lenguaje en la escuels. p. 42-43.

2). FISHER, Ernest. La necesidad del arte. Antologia.
lenguaje en la escuela. p. 11.

m
poa

|
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de la cual el nifo conoce el mundo: intercambia experienciacs,
expresa  sus  emociones vy  estados  de Animo. Dentro de 1z
educacién el lenguaje tiene una definicidén clave porque muchos
tonocimientos se aprenden a través de el, ya gue en todos los
momentos de la vida el ser humano lo utiliza: en el trabajo, en
la casa, en fin, en todacs las actividades que realiza; por ello
s& plensa que el lenguaje es el medio del que se vale para
comunicarses .

Ademéas del punto de vista de los autores antes
mencionados, cabe sefalar lo que plensa sobre la funcionalidad
del lenguaje Vigotsky quien de la misma manera que Fisher,

prensa que; el lenguaje es el instrumento que ayuda

u

=
R S

n

cionar- a° 1los seres  humanNos con  su entorns fisico v

5

sacial” (1)

Por otra parte, Yetta Goodman dice que la funcioralidad

e

del lenguaje "consiste en transmitir dentro de un determinado

contextio: palabras, ldeas, conceptos o exgpresiones  claras v
precisas de manera que i ovente comprenda el mensaje
Ceseado” (2)

\

Con esta opinién nuevamente se hace la comparacidn de 1la
funcidén del lenguaje con la escuela primaria y se ve que es  de
un instrumentc que permite que haya aprendizaje porque sin esta
comunicacidén, no existirid el intercambio de ideas, que seo da de

alumno-maestiro, alumno-alumno, en todas las actividades que

). VIGOTSKY, L. S. E1 desarrcllo de los procesos psicoldbdgicos
superiores. Antologfa. El lenguaje en la escuela. p.30.
2). GOODMAN, Yetta. Desarrollo linguistico curricular ecscolar.

p. 153.
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el alumno realiza dentro y fuera de la escuelx. Emv el

g)
1
G

contrario, tendrid una participacién muy activa el lenguaje,
y basados en 1la opinidén de los especialistas, se llega a 1la
conclusiébn de que el lenguaje ayuda a los alumnos en el proceso
ensefianza aprendizaje.

Para conocer el idioma toda persona debe aprender
gramatica, consultar constantemente un diccionario, vy debe
Crear el hé&bitoc de la lectura para que al realizar estas
actividades, conozcs y demine el idioma pPara escribirlo como 1o
dictan las reglas de la escritura y la oriografia, pero mas que

&S0, para buscar la convencicnalidad del lenguaje y hacerlo mas

i

fectivo, pergue la principal funcién del lenguaje ra de zer de

comunicar.,

C. Ortografia

En este apartado se hari mencidén de qué es vy para gué

sirve la ortografia y la relacién existente entr

[§4]
n
u
(+
W
~
Vot
w

scritura.

m

Saber escribir es fundamental para el enriguecimiento des

bt

ser  humano v sy desenvolvimiento en la scciedad. Y en a
escuela primaria juega un papel importante, porque en cualguier
actividad que el nifo desarrolle la va a usar. Sobre e1
desarrollc de la escritura en los nifios, Yetta Goodman 1
categoriza los principios que rigen el desarrollo de la misma:
ton relacidn a los principios furcionales dice

13 GOODMAN, Yetta. El desarrcllo de la escritura en nifios muy
pequefios. Antolegia:. Desarrcllco lingGistico y curricular

egscolar p. 61-70.
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que éstos se desarrollan  a medida de que el ni

[on

O

a2

& utiliza vy
observa cémo lo hacen los demas. Es decir, Unicamente utiliza
el lenguaje orail. Perc, al establecer esta comunicacidén opor
escrito debe de saber como hacerlo y la escuela es la encargada
de favorecer situaciones para que los alumncs reflexionen sobre
las caracteri{sticas y funciones de la ortografia.

El espafiol no se escribe exattamente como se habla. En
las distintas regiones del pais, en donde el idioma nacional ec
el espafiol, éste se pronuncia diferente. En cambio, el hecho de
que la ortografia del espafiocl sea la misma en todas partes, sin
importar la pronunciacién que le den los distintos hiscano
hablantes permite que mucthisima gerte pueda comunicarse snire
si{ por escrito, vy esto contrrbuye 2 gue. el (dioms tenga cisria
estabilidad, s6lo que la lengua viva no cermanece fija, s:iro

que evoluciona constantemente Ya qgue va de acuerdc al

[

contexto

lif]

“tlal en que se desenvuelve, y en cuants a la eocca

se puede mencionar qgue en la acttualidad se han incufdc en o1

}s
[
bt
O
=
Y
13}
"
0
>
m
Ui
s
o

2}
u
(1
0

nes que no tienen relacidn con sy signifi

L
i

icha evelucidén =1 hacer comparaciones entre sy forma
expresarse y la de sus abuelos.

En la escuela primaria la ortografia se ha tratado oDor
medio de memorizacidén de las reglas que dictarn ¢6émo dsben
escribirse las palabras: el maestro se da cuenta que la
memorizacidén de estas normas  no garaniiza que el alumnc
comprenda Y aprenda c¢émo debe usarse los acentos, ia
puntuacidén: cuales son las palabras que llevan B y tudles v,

por lo que se refleja claramente 1la necesidad de crear vy
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presentar al alumno actividades Jue Tavorezcan el aprendizaje
de la ortografia.

Muchas personas se sienten inseguras al escribir, por que
no saben donde va un punto, si se escribe con tal o cual letra,
o si debe poner mayUscula o no; por eso es muy importante que
el maestroc en la escuela proporcione las actividades que gce
menc ionaban anteriormente, Y aproveche todos los ejercicios
que se realicen en las &reas o asignaturas para desarrollar
una escritura cada dia mejor.

Con los ejercicios diarios el alumnc ird desarrollando

destrezas vy reflexionarad sobre los usos de la ortografia. En

relacién a lo anterior, Margarita Goémez Palac

o+
3]

oS comen

[¥R

’

que; e

Il

e

Fooaprendizale  de- la ortegrafia. nro se r

it

']
ot
3]

duce

[*

memcrizacién de las palabras y reglas, el nifio va aprendiends
la ortografia con la experiencia cotidiana del lenguaje de 1a

escritura” (1)

De ah{ la importancia de que el educando prectique la
lectura diariamente tanto en su tasa como en la escuela, Cara
hacerio se puede apoyar en  libros de textce cuentos

; + ,

periddicos, diccionarios, revistas y los diferentes portadores
de textio de su ambiente, todo estoc le servira Dara mejorar U
lectura vy ortografia, ya que el nifio al leer ird visualizando
palabras con esa dificultad ortografica.

En el primer ciclo ce la escuela primaria, es muy

1). GOMEZ, Palacios Margarita. Estrategias pedagégicas para la
escritura. Antologia. Desarrcllo lingiuistico Y curricular

escolar. p.
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Importante que el alumno aprenda a leer y escribir, pero se- x
descuidado el aspecto ortogréafico, ya que se le ha asignado méas
interés a que realice 1la lectoescritura, sin promover
actividades o cuestionamientos acerca de la convencionalidad de
la escritura en io que se refiere a la ortografia.

Lo anterior va creando en el nifio hdbitos que no 1le
serviran para resolver su problema, lo cual se puede detectar
en los diferentes escritos que realizan.

En la escuela primaria el primer ciclo es muy importante
que el nifio aprenda a leer Y escribir, pero no se le da la

debida importancia a 1a ortografia, por 1o que ésto

n
)

B

convierte en uro de los motivos por los que los alumnos =
rezagan en el aspecto ortogr&fico.

Es urgente que el maestro  busque las alternativas que
permitan solucionar el problema, yva que 1la escritura  hecha
tonvencionalmente facilitara la tomunicaciédn que realicen sus
alumnos no sélo en la escuela v su vida diaria presente | sine

también en su vida futura .

) s
i

(o

En relacién del concepio de ortografia, Luis Not sefa!

’

que  "es un sistema de reglas que se expresan mediante marcas

CL

convencicnales” (1), Pero esas reglas no han de ser entiregadas a
los  alumnos para Que éstos las integren a sy persona,sino que
estas deben de ser redescubiertas, analizadas, tomprendidas, Y
finalmente utilizadas por ellos. Weisz opina que "la

informacién directa sobre ias reglas ortegréaficas no es  coman

1Y, NOT, Luis. Las pedagogias del conocimiento. Antologia:
Desarrcllo linglistico Y curricylar escolar. p. 39.
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en primer grado: sin embargo, es unar tnifermacidii que 1os nifos

desean y requieren”(1).

4

La ortografia debe ser motivo de preocupacién para el
maestro y debe darle la misma importancia que a los demas
aspectos del Espaficl y buscar la metodologia que mé&s le ayude vy
Sea conveniente para los alumnos teniendo en cuenta que no
todos aprenden de la misma manera, porgue algunos nifos son
pasivos y otros muy actives Yy que tienen distintos nivelec
conceptuales del lenguaje y la ortografia.

D. El Aprendizaje

El desarrollo del ser humano es un proceso continue: oor

eso las tecrias sobre el desarrollo infantil han logrado

precisar una serie de caracteristicas del nific gue va =a ayudar

o

al maestro a adoptar medidas pedagdgicas apropiadas
situaciones concretas. E1l maestro de educacion Drimarlia  se
pregunta <¢cuadl es el proceso a Seguir para Dbdresentar un

conocimiento, y de qué manera va a adgulirir ese aprendizaje

m
Yot

alumno?

En la escuela primaria la ensefanza que se da al  alumme
muchas veces es transmitida verbalmente, si el maestro desesa
comunicar una informacidn dispone de varias formas, peroc
desgraciadamente por comodidad o por falta de iniciativa s6le
se explota el medio verbal, aqui sélo el maestro tiene e}
conocimiento y trata al alumnc como =i fuera un recipiente quie
capta todo aquello que el maestro dice.

1). WEISZ. Thelma. Relato de actividades en el grupo de primer
grado Desarollo linglistico Yy curricular esc.p 172.




Desde hace mucho tiempo-los " sistemas de--ensefanza han
sido de inclinacién verbal, no se itoma en  cuenta las
caracteristicas del nific, ni la situacién del medio que lo
rodea, ademés no existe el respeto que se deben tener el
maestro Yy el alumno respecto a los intereses, gustocs,
preccupaciones y la necesidad que tienen de expresarse.

El maestro parece no darse cuenta que su alumno es capaz
de construir su procpio aprendizaje, y no entiende que éste es
el desarrolloc de un conccimiento por medio de la experiencia o
del estudic que varia segun la materia: ademés deber{a
considerar también que el aprendizaje es constantemente <o
modifica, ya que cada conccimiento que construye lo incorpora a
los ya existentes.

Ahcra bien, una de las mejores cpricnes, (desde el opuntd
de vista perscnal), con la que se cuenta en la actualidad pgara
trabajar en la docencia, es el enfogue psicogenético de Jean
Fiaget, que estudia el desarrollo del pensamiento del nifoc, con

esta teori{a el maestro ce entera coOmo sus alumnos evoluco:

“
9}
5

ton relacidn a un conocimiento delerminado.

En este caso, se podria decir gue conforme el nifc vz

i

teniendo experiencia con 1la escritura, comprende que éstx
representa  al lenguaje oral, y dque tode lo que €1 habla lc
puede escribir. Por otra parte, el maestro también pocdra

apreciar el procesoc que sus alumnos siguen y 2l nivel en que se
encuentran cada uno de ellos con respecto de la escritura.
Segin Piaget, el desarrollo del conocimiento’ es  un

proceso espontaneo que se realiza dentro de un individuo,
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gracias a unas esiructuras mentales que se presentan desde el
nacimiento, dichas estructiurac organizan la informacisén gue el
alumno maneja Yy & medida de que comprende o asimila algo se
dice que estd conociendo. Para que el alumno llegue al
conocimiento es importante también que el alumno tenga contacto
directo con el objeto de conocimiento gque en este raso es  la
expresidn escrita.

Son innumerables los medios Que un nifo tiene al alcance
para trabajar la escritura » Peroc no es sélo que estén aht,
£ino que sean aprovechados en el momento y lugar adecuado como

recursos  para lograr algo, tal ver sea mucho pedir que les

padres de familiz actlen de esta forma, pero los maestros

it}

pueden vy deben lograr cada. situacién parz .enc ria hacia e}

W

Az

W

~

objetivco que se pretende, pues segun Piaget es necesario poner
en contacto al alumno con el objeto , para gue pueda actuar
sobre €1y lo ayude a construir SU conocimiento.

Textualmente Piaget considera el aprendizaje como:!

"adguisicidén de

ml

cnocimientos en funcién de la experiencia

mediante Wn o proceso de asimilacién  gue reguisere de

fod

o

accmodacién vy sobre todo de un pProcesc de equilibric™ (1)

Pecr  otra parte, establece una diferencia entre i

1Y

desarrollo cognitivo y el aprendizaje.

Menciona que el desarrocllo del conocimiento es un proceso

[

relacicnado con el proceso genético del sujeto tanto de a

maduracién como de las funciones mentales, en cambio e}

1. PIAGET, Jean. Una teoria maduracicnal cognitiva. Antclogia.
Teorfias de aprendizaje. p. 387-3397.
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aprendizaje, e85 provofade por situaciones externas, ademds cde-

espontaneo es limitade a un soloe problema o estructura.

Piaget establecié el sistema de desarrcllo de las
estructuras cognitivas en relacién ton el aprendizaje, oor

medioc de estadios o etapas del desarrollo de 1a inteligencia,
gque son. Etapa sensoricmoiriz que comprende de 0 a 2 afios. La
segunda etapa es la preoperacional Yy se encuentra de los 2 =a
los 7 afios, la siguiente es la etapa de las operaciones

toncretas, que es en la que se encuentran los alumnos dce

segundo grado con el que se trabaja y se detectd el problema de

ortografia vy va de 7 a 11 afos, y finalmente 1la etapa de las
cperaciones formales cde 11 a 15 afos .

e Pero hay que tensr en cuenta que la edad cronolégica  en
ccasiones nc va de acuerdo con la edad mental, por lo que cT=
dan casos gque los nifios aungue cursen el mismo gracdoe escolar
nc cuentan todos con igual nivel psicoevaolutivo.

Esto puede detectarse con una entrevists que permita

nacer evidente en gqué elapa Cel desarrollo sg encuentra ¢z

(.

Qa

Uro . Aungue la mayoria se ajusta 2 las edades sefaladze po-
Piaget, por lo mencs en lc Gue corresponde al perfcdo de  las
operaciones concretas.

Cabe destacar de entre estos pericdos el de las
operaciones toncretas para dar referencia de las

™

caracteristicas que presentan los alumnos que se enmarcan agul,
muestran uwn gran avance en la socializacién y objetivaciodn del

pensamiento, tienen un gran sentido de cocperacidn  y sy
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pensamiento se descentra y se vuelve reversible . -
Es necesario para los alumnoé de esta etapa, presenciar o
ejecutar la operacidén en orden para invertirla mentalmente

En este perfodo se desarrolla la base 1l6gica de 1la

matematica, y es cuando el nifio antes de desarrcllar los
conceptos, puede memorizar por mecanismos de asociacién de
memoria.

Ademds en este perfodec el nifo comprende que al cambiar
la apariencia de algo, no cambia la forma ni 1la ctalidad de
cualguier otra de sus propiedades, esta comprensién es

cualitativa vy diferente de 1la memorizacidén, en esta etapa es

muy importante la experimentacién directa,

Los estudios que Piaget realizé. los cAReyd . en.e. las
siguientes Caracteristicas: La dimensién bioclégica, que
tomprende el mecanismo de asimilacioén, acomodacidn, equilibrio

y adaptacién.

La asimilacién se considera como la incorporacién de los
objetos extericres a los gsquemas mentales va existentes, en
tanto que la acomodaciédn Fermite la modificacidén de esos
modelos interncs para adecuarlos a las observaciones, en este
procesoc es imprescindible la interaccién del sujeto con el
objeto de conocimiento.

Por medio de la adaptacidén el organismoc transforma sus
estados mentales de acuerde a lo que el medic le exige y para
satisfacer su organizacién cognoscitiva, asf{ mismo, da al
individuo la posibilidad de seguir interactuando en situaciones

nuevas.

, | ~ -113233



L3 Interaccidn de éstac funciones da temoresultado el
equilibrio por medio del cual e completa el esquema
tognoscitive en cuestioén, logrando asi una estabilidad, aungue
sea sdlo temporal.

La asimilacién y la acomodacidédn son elementos factibles
de aplicacién y repeticidn en diversas Situaciones, ya que
intervienen en 1a constiruccidn gradual de nuevos esquemas
ctognitivos.

La interaccidn sujeto-objeto, es la tesis principal  de
Piaget, donde expong que el conocimiento ce desarrolla

dependiendo de 1a crganizacién del sujeto y de la relacién

del cobjeto de conocimiente, agui s& da la misma importancia en
esta relaciédn tanto ak-sbjetc come al sujeto, =E) objeto se
tonoce por medio de actividades que el sujeto realiza para

n

aproximarse a é€1. La otra car tteristica basica de 1=z tesis ge

iE]

Piaget es el constiructivismo Psicogenétice, mismo que forma  un

pcroceso continuo gque empieza a partir  de las estructuras
organicas Que se dan a io largo del desarrollc del indiviguo
formandc las  estructuras ocpeEraticnales, en las que al
interactuar el sujeto scbre el objeto, cambian de  un estadc

inferior de conocimiemio a UNe superior .

FPara concluir este apartado se considera pertinente
mencionar gue esta teoria con el enfoque tonstructivista se
tonsidera de manera muy personal, la mé&s adecuada para el
trabajo cotidiano dotente, pues aporta elementos que permiten
ver cdmo  un  alumno aprende, y cbébmoc poder guiarlo para que

construya su propio conocimiento, que es la finalidad de este
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trabaj&Por 1o tanto, la“gresente propuestia tratari de basarce
en el enfoque constructivista para la realizacién de las
estrategias y apoyo a la resolucidén del problema.

Los nifios de segundo grado se inician en el aprendizaje
de la ortograffa a través del contacto que tiene con el
sistema de escritura, al observar regularidades =
irregularidades de 1la misma. Como se menciond en parrafos
anteriores, se debe aprovechar todas las oportunidades que se
presenten en el salén de clases; el nifo en su vida cotidiana
se enfrenta con 1la escritura, por lo  tanto tiene muchas

Ctasiones de observar la forma en que se escriben las palabras.

E. La escuela Y los sujetos del protesc ensefianza aprendizaje

1.La escuela

La intencién de este apartado es dar a conocer el papel
de la escuela dentro del proceso enseflanza aprendizaje.

En la mayoria de las escuelas primarias existen ctros
intereses aparte del aprendizaje de ics alumnos, la escuela es
Yy ha sido un medioc para conservar el poder por parte de las
clases dominante, con relacidn a esto Justa Espeleta sefala
quie ! "Cada escuela es productio de Una permanente construccidn
social donde interactdan diversos procesos; la reproduccién  de
las relaciocnes socliales, la generacién y la transformacién de
conocimientos, la conservacién o la destruccién de la memoria

colectiva, la resistencia y la lucha contra el poder" (1) .

1. ESPELETA, Justa. y ROCKWELL, E. Escuela % tlases
subalternas. Antologia. Grupo escolar . p. 66.
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Tk escuela debe tener en cuenta que " los-"conocimientos
deben basarse en las necesidades e intereses del nifo Yy que
el desarrollo mental de cada uno de ellos puede ser diferente.
En algunas escuelas las relaciones maestro-alumno no
marchan bien, vy esto se convierte en un obstaculo para el
proceso educativo vya qgue el elemento afectivo en la
cotidianeidad escolar aunque  muy pocas veces es tomado en
cuenta, &s muy importante, ya que hace sentir al alumno seguro
de si mismo y actla espontaneamente, participa sin temor de
quedar en ridiculo en el grupo, vy ésto, sin lugar a dudas es un
buen inicio, en la formacién de su personalidad, que a la vezr

’

daré buenocs resultados en su desarrollo integral.

[}

- For -otra parte

mayor participacién de sus engranes qgue son . maestiros

alumnos, padres de familia, directivos y admnistrativos.

Muchas percconas plensan que una escuela es un edificio,

sin inclulir los elementos mencionados anteriormente, Yy que
pueden hacer uso de =11la per que tienen derecho, peroc  nunca
piensan en ella como  un lugar no ss8lo material, sSinc que
incluye sSeres humanos y  que éstos son lo mas importante gue

pueda tener una institucién.

Un  plantel que abarque todos los elementos que incurren
en él, puede tener grandes ventajas para el proceso ensefanza
aprendizaje, ya que S1  cada quien toma el papel gue le
corresponde  conformardn  un equipo de trabajo en bien de <u
escuela, vy con ello podréan instalar bibliotecas, aulas de

audiovisual, o] simplemente mantener el estado material

a escuela debe ser muy 2CAINVE LM U
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del plantel en buenas condiciones. - T e e

Desafortunadamente en la escuela como ya se dijo, lo que
se ensefia estd predeterminado por la sociedad dominante o por
representantes de ella, como los concejos de educacién, por lo
que el aprendizaje esta planeado para respénder a intereses
precisos de una clase social determinada

Por otra parte, la escuela se encarga también de
legitimar 1lo anterior y etigueta a los alumnos segln su
rendimientao, pero que aungue esto suceda, esta sigue
siendo el lugar en el que el alumno desarrolla sus Capacidades
Y Sus conocimientos y con ello se le da un arma para
reflexionar vy cuestionar si gs'necesarioc el sistema en el

—
Sue

vive, por lo que esta instituaicn,edU£ativa.”se.convierte«eﬁ;uww

insirumento para ilustrar a un  individuo Y prepararlo para

enfrentarse a 1los retos que la vida le presenta.

2. Rol del maestro

LCudl es  la funcién del maestro, debe esperar que su

in
bt
3

alumno descubra los tonccimientos como por arte de magia vy
que nadile lo ayude?

Estas son las principales interrogantes que trataran

(1.
M

despejarse en este apartade para fundamentar la accion vy
funcién del maestro en el proceso ensefianza aprendizaje.

En la vida diaria del maestro no sélo ensefa a sus
alumnos sino que también aprende diferentes saberes, como
nuevos métodos, técnicas y  teorias Yy adguiere nuevas

experiencias que lo ayudaradn en su vida como docente.
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Esta experiencia que el. docente TLonsigue permiten. oun
mejor desenvolvimiento Y & SU vez apovyarse en ella para crear
© propiciar situaciones que  permitan al alumno estar en
contacto ton el objeto de conocimiento con la finalidad de
que desarrolle vy construya su conocimiento mismo que no se
puede dar sin ésto.

Es necesario que el maestro rompa con los esquemas
establecidos y toma una actitud més abierta respecto a su
trabajo, y esto 1o puede hacer en el aula y fuera de ella, pues
el maestro debe ser renovador e innovadob, Yy ésto sélo puede

lograrse con actualizacidén que constantemente debers llevar a

cabo.

51 un docente se encuentra  hien preparado  puede sin
duda alguna llevar a tabo su trabajo sin ningdm problemé, Dues
todo ellc aunado a =y experiencia, iniciativa, entusiasmo, v
vocacioén | colaboraran para su desempefoc.

En  cambio, si el maestro no tiene bases para

presentarse & sy trabajo, s6lo tratars de "cumplir"” con lo cue

le marca tal o cual pPrograma sin tomar en cuenta al alumno
Se puede concluis aue el papel del maestro es de  gran
importancia, ya que ce ha convertido en propiciador Y

toordinador de las actividades, porgue uno de los aspectos de
Su papel es conocer a sus alumnos, los intereses de gstos v sy
medic para que a partir de ahi disefie, favorezca Y aproveche
las situaciones que pongan al alumno en contacto con el objeto
de estudio, Y & suvez, el nific lleque a c¢construir el

conocimiento con todo ello.
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3. Rol del alumno

2
C

o
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LQué es loc que hace © debe hacer 2l alumno, vy
es su papel en el proceso ensefanza aprendizaje”?
Las respuestas a estas interrccantes debe conccerlas  muy

Bien un docente, ya que los alumnos son el mater

ot
e
ot

ccn el gue
trabaja y como tales debe conocerlos = fondo tal y como se
menciend en el apartado anterior.

En la edad por la que atraviezan los nifies de segundo
gradc, sus intereses se basan todavia en el juego por lo que el
maegstro deberé tomarlo en cuenta vy planear sus actividades,
bsandose en esta caracteristica propia de los nifios, de esta
manera lograrid gque éstos participen con m&s entusiasmo en tcdo

lo gue realice en clases.

El alumno es un ser pensante , Y como  tal debe gcer
tratado, debe otargarsele un lugar prioritario, ya qgue éste
tiene upa funcidén muy especifica en el oproceso sensefanza

aprendizaje y que es la de ser el sujetc cogroscente, el motive

m

ot

de la existencia de la encefanza.
Come yva se ha sefalado en apartados anteriores. el alumno

debe de constiruir su conocimients
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ocnocimiento, v se debe tomar en cuenta ¢
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Y Sus caracteristiicas eveolutivas, qQue basados en la teoria o=
Pizget, s& puede declr que corresponden a1 cerioco de  las
Cherationgs  concretlas, cuya la caracteristica princical es aque
2l alumno aprende vy construye su conocimients, ma&s ficilmenie =
través de la accidn sobre los objetos. cara ce ahi Dasar a  la

sccidn reflexiva.
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F. Medios para la ensefianza.

La intencidn de este zpartado es la car a o«
medios que puseden zer Gtiles para solucicnar =1 SR ake’
- oriografia en segundo grado v aue Se tomardan en cus

elaboracidn de las estrategias.
Cuande el maestro desea obtener un  buen re

algun aprendizaje, no tastz con decearlo

i

o
o
a

"
[\

los mediocs gque auxilien al nifio para ctbtener

aprovechamiento, y esto se puede lograr con el

estrategias adecuadas, v con la seleccidn de métodos

. apropliadas al grupc.
Es  indudable gque existen medios que ayudan

m
0

mejor el aprendizaje, siempre Yy cuandoe esitos searn wuibilla

ura  manera adecuada va que de no  hacerlo, lcs

. Algunocs de los medios con quie el
) cuenta para mejorar la ortografia de sus  alumnos
lectura de cuentos, reviztas, periddicos, iitkros

1 - - o~ . . - -1 R —e ] ;

aleEmas en SEeJUNCCe Se inicila [S31 LS J& L (@51
-~ -~ - - - . o ~ - - v - -1

corzicerandc oMo un Duen recursos para tar =4 v

y por ende:! ls ortocgrafis
’ Como  se mencionaba anteriocrmenie, 22 1mportanis
sepan  aprovechar l1os medics, pues de nada Serviriz
m&s adelantados Si no son uitilizados periinentomente
Uno de log recurscs muy pricoriteric es la lect
no es explotada, précticamente cor la falta ce mate
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algunas escu
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s funciones de la leciurz =5 oo
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al individuo co

3

2l lenguaje escrito, para cue a través de &1

desarrclle infinidad de conccimientos, y por  suspuesio

7 ) s&
incluye  agqut la ortegrafia, que por cierto, reguiers de  la

constante practica por medioc de la cual el alumno tenga la
oportunidades .

S finiends a los medios  comc los
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pued
instrumentcs .de 1cs cuales un docente podréd echar mane parx
propiciar .91 aprendizaje de sus alumncs, y dentro del proceso
mencionade se util:izan gran diversidad de ellcs come el  aula,
libros de textic, pizarrédn, cartulinas, cuentos, ceriddicos

revistaz, diccionarios, videocascsetes, v
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G. Evaluacidn

tn la actualidad, en el procesc educativo, se

ull aolica una
evaluaci16n o valoracidn de precesos y/o resultados.

La ens=Ranza nNoe puede dejar d= ssr Svaluada  puesio
que 8% necesarlia para  conocesr hasta  déndes v o =2 loord
tal o cual situacién Jde agrendlizals

Es muy  frecuente observar  cus iz SvRiuEI Lo =1
consicerada coms la aplicacidn de deterninadcs pazos  técnicos
resumliccs en  urn examen, con la finalidad de geslerminar 21
rendlimients de lcs sstudiantes

Lz preomocién de un grado za otrc, v la  reprofzcian g2l
mismao, generalimente s &S0C1a con una prushs =zIv1io T LV
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clase, y mucho menos las condiciones fisicas emociocnales en las
que se encuentra en el momento de contestar un examen.

Existen afortuhadémente maestreos que ya estén conscientes
de todo ello, por lo que se puede decir que no siempre  sucede
asi, aunque por otra parte, si se puede afirmar que es mayor el
porcentaje de maestros que utilizan el examen escrito como
Unico instrumento de evaluacién.

Todos los miembros de una escuela estén acostumbrados de
que al final de una unidad el alumno pase por el citado examen,
presente su calificaciébn a sus padres y éstos lo premien o
castiguen por su  trabajo. Pero no reflexionan sobre la
importancia que los nifios demuestren sus conocimientos con
hechos vy no por estrito, donde tal vez pudo estar nervioso y no
responder para benepldcito de sus padres y maestro, y gor ende
el alumno va a recibir una calificacién inmerecida.

La evaluacidén gque se pretende utilizar en este trabajo no
se basa solamente en un examen, sino gque se pretende tomar en

tuenta los factores que va se mencicnaron y para ello se dice

10

qu se utiliza la evaluacidén ampliads porgue  poses  mas

:

P
!

ldad vy apertura, considera gue se necesita recurrir  a

»—:
m

lexib
las demds ciencias para cbtener informacién gue permita tomar
decisiones, ademés da informacidn importante a los elementos
responsables del sistema escolar, otra caracteristica relevante
de esle 11po de evaluacidn es que toma en cuenta las partes
peroc no en forma aislada, sino que erngloba la situacién, desde

gue el alumno inicia la investigacién hasta que llega a su

conclusidn, la manera comc se aprende es tan importante como
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el qué  se aprende, y se evalla para desarrollar en el alumno

la blsqueda y la investigacidén.




CAPITULO III
MARCO REFERENCIAL

Para resolver cualqguier problema de aprendizaje, sa
reqgulere efectuar una investigacién: y el docente en su papel
de sujeto del proceso, debe buscar cuidles son las causas que
originan el problema, as{ como del porqué su alumno se enfrenta
a ello, vy cudles son los aspectos gue influyen de una u
otra manera en el proceso ensefanza aprendizaje.

En este capitulo se haré& referencia a la situaciédn
econdmica vy social de la poblacién donde se encuentra ubicada
la escuela, se mencionard también, lo concerniente a 1la
educacidn en México.

Los factcecres mencionados se han consideradce de gran
importancia para este trabajo, puesto que son el lugar vy las

herramientas con el que el maestro trabaja, y por supuesto

influyen directamente en el aprendizaje del alumno.

A. Contexto social

i
o

ntro  sur G

i)

La comunidad estéd ublicada en la regidn ¢

5

estado de Chihuahua, pertenece al municipio de Saucillo, es una
poblacién pequefa, pero cuenta con algunos centros educativos
importantes.

En Naica se cuenta con tres escuelas primarias, de las
cuales, una s en la que se encontrd la situacidn problem&tica

expuesta a lo largo del trabajo, dicha escuela tiene por nombre

Howard F. Keller, tambilén se cuenta con dos jardines de nifos,
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una secundaria y una preparatoria por cooperacion.

El hecho de que la comunidad cuente con varias
instituciones educativas, da opcidn a los alumnos de que la
educacién primaria no sea la Gnica alternativa, ademds, son

pocos los kilémetros que dividen a esta comunidad de otras,
donde se pueden cursar otros estudios. Es importante sefialar
esto, ya que la falta de preparacién educativa no depende de la
inexistencia de planteles, sino de la situacién econdmica del
pueblo en general, gue depende de la mineria; yv esto no esg
ningun aiiciente, debido a que los recurscs minerales
se agotan y como consecuencia légica, junto con ello termina el
empleoc de los padres de familia, quienes por tierto, la mavyoria
tienen como Unica preparacién, la educacién primaria.

Oiro factor que interviene en la educacién basica, es
que aunque la comunidad se encuentra dentroc del estado de
Chihuahua, los habitantes son de diferentes estados de la
Republica, vy por 1lo tantoc sus costumbres, tradiciones Y
comportamliento, redunda en la preparacién y educacidén de los
nifcs. Ante tanta diversidad de formas de vivir la i1nteraccién
entre  los  individuos se da de una manera muy particular, ne
sdlo en la comunidad sino también dentro de la escuels.

Se puede decir que la poblacién es muy inestable, porqgue
lcs obreros son cambiados a otros centros de trabajo donde
también se practica la mineria. Esto afecta a los alumnos, ya
que tienen gque irse a otra escuela, & una comunidad  muy

diferente, donde estaran maestiros y compafiercs gue No conocen.

(@]

Oira parte de las perscnas pertenecen al ejército



3

m

mexicano, mismos que tienen una situacioén socioeconédmica
similar a la de lcs mineros, porgue no duran mucho tiempo en la
comunidad, ya que estos trabajadores dependen de las
disposiciones del gobierno. En fin, toda esta inestabilidad
afecta tanto al funcionamiento de la escuela, como a los nifos
que se involucran o estén propenscs a estas situaciones.

Otro aspecto relevante es gue en la escuela Howard F.
Keller, existen 230 alumnos, consideradcs como poca poblacidén,
y en ello influye el hecho de tener cerca otras dos escuelas
primaria5.4 Existe otiro detalle interesante respecto a 1la
inscripcién de un alumno en tal o cual escuela, v es que los
padres obrercos investigan primeroc a cuadl de las escuelas
acudirédn los hijos de los ingeniercs de la mina o de los
empleados de confianza, puesto que con ese solo hecho se  le
categorizard a la escuela que eligan como la mejor.

Es indudable que se encuentran  muy marcadas
las diferencias sociales en esta comunidad, y esto también se
ve en el tipo de vivienda que tiensn los empleados, va que los
de confianza e ingenieros habitan una colonia especial ubicada
donde estén instaladas las oficinas de la compafiia Pefoles,
gque 35 la encargada de la explotacidén de la mina vy de los
trabajadores.

Todas estas situacicnes no sélo infiuyen
desfavorablemente, sino que también permiten a algurncs alumnos
tratar de salir adelante, y de mejorar cada dia.

Aparte de todo lo antes mencionado, existen otros

motivos que afectan contextualmente a la educacidén primaria:
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la religidén y la apatia de los padres de familia en las tareas
escolares.

La primera es un factor que interfiere directamente en
el aprovechamiento de los nifios, las limitaciones que les pone
la religidn que profesan les impide participar en actividades
como; festivales, honores a la bandera, eventos deportivos, vy
concursos de poesia.

Son  alumnos muy pasivos, no conviven mucho con  sus
compafieros, y la relacién alumno—alumno no es  muy cordial,
ademas, lés faltas que se registran cuando ellos atuden a sus
asambleas y actos religiosos, les restan tiempo de permanencia
en el aula, lo que sin duda repercute en el proceso enseflanza
aprendizaje.

El otro motivo importante gue afecta al alumno en su
aprendizaje , es la poca participacidén de los padres de familia
en la ensefianza de sus hijos, no revisan cuadernos para ver si
.hicieron los trabajos en la escuela, o para ver &1 les

encargaron tarea, y no visitan al maestro regularmente para

[

saber el comportamiento de sus nifos. Desde luego gque no todos

e

loe  padres son  iguales, afortunadamente para o alumnos,

existen aquellos que se preoccupan de los trabajos realizan

0
C
M

mas estén

[a%
i
3

los nifics en la escuela, de su comportamiento vy a
dispuestos a ayudar al maesiro para gue el aprendizaje sea més
satisfactorio, sdlo que éstos son  en un oorcentaje
considerablemente bajo.

Por otro ladc, se puede mencionar un elemento gque impide

urnt mejor desempefio en ortografia, esto es que, los alumnos ven
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demasiado la televisidn, generalmente toda la tarde hasta por

la noche. Agul es donde se entiende como importante

—
[

participacidn de los padres de familia, ya que si éstos no les
permitieran ver tantoc programa en la televisidn, podrian
propiciar en lcs nifios el deseo y los medios para que ellos
mejoraran su ortografia. El problema se atenuaria si les
consiguieran libros cuentos, periédicos, revistas,
diccionarios, etc. ya gque estos materiales aparte de interesar
y divertir a los alumnos, les servirian de mucho apoyo.
Apafte, en muchas ccasiones 1os padres de familia no
tiene una buena relacidn y esto perjudica a los alumnos en sus
trabajos, porgue los problemas emocionales son més  fuertes vy
hacen en muchas ocasiones mas dafo gue los problemas fisicos.
Por tado lo antes escrito se hace este marcao
referencial, para buscar elementos que intervienen en la
educacidn de 1os alumnos, ya gue si el maestro conoce los
problemas por lo que atraviesa el alumno le seré mads  facil

ayudarlo en 1os problemas de aprendizaje.

Al inlcic de este caplitulo, se menciond gque tambhién  se
Faria referencia 2 la educacidén =n México, icdme es? vy 51 ce
considera gue 1nterfiere de alguna manera en el procesoc

ensefanza aprendizaje, por lo gue en el siguiente aparitade se

pone a consideracién lo establecido en la encefanza en México.

B. Contexto Institucional.
La educacidn en Méxice, como todo proceso histérico ==

abierto vy dinémico;, e influye en los cambics scoizles, quie
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buscan una mejoria que favorezca a la superacién del ser
humano .

En el pafis, la labor educativa se encuentra sustentada
en las disposiciones del articulo tercero constitucional, mismo
que sefiala que la educacidn gue imparta el Federacién, Estado o
municipio, debe ser. ocbligatoria, gratuita Y laica.
Obligatoria, porque todo ser humano menor de guince afos debe
partcicipar en la educacidédn bisica vy es gratuita porque no
se obliga a cobrar ni cuoctas, libros, ni colegiaturas. Laica
porque tiene que mantenerse ajena a cualguier doctrina
religiosa.

Por otro lado, este articulo marca que se debe de ayudar
para que el educando desarrolle arménicamente todas sus
facultades, ademds de fomentar en elles la conciencia de
solidaridad vy principalmente, inculcar el amor a la patria.
Sobre todo en estos tiempos que se han ido perdiendo algunos
valores del ser humano.

Cada sexenic la educacién del pais tiene cambics porque
depende de los proyecios y estrategias gque la clase en el poder
tiene. De esta manera, surge la modernizacién educativa gque se
piensa proporcionard mayor calidad en la educaciédn.

Las reformas del programa de modernizacidn se encuentran
delineadas en aspectos, como el juridico-axioclégico de la
pclitica educativa, tecoria y realidad de la educacidn nacional,
dichos aspectos & su vez, sustentan y orientan el proceso de
disefio y estructuracidn del plan de esiudios.

Ahora bien, el objetivo gque propone la modernizacidn
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educativa, es ofrecer a los nifos una educacidén primaria de
calidad, con las caracteristicas establecidas en el articulo
tercero, que sea para todos los nifios y gque se aseguren que 10s
educandos  terminen la educacidédn primaria, porgue ésta serid la
base de la formacidn de 1los mexicanos.

Otra de las metas de este programa, es la de combatir la
desercidén vy la reprobacidn, y para lograrlc se implantaréan
programas que ayuden a los alumnos a recuperarse de su  atraso
escolar, formar grupos integrados, investigar més a fondo el
porgué de la desercidn, ademds impartir cursos a los docentes,
para capacitarlos y puedan desarrollar satisfactoriamente sus
contenidos programaticos.

Una meta mds, es la de dar participacidn a los padres de
familia vy 1la sociedad en general en las tareas educativas
También se pretende que para el afo escolar 1894-19385, en
todos los grados de educacidn primaria; los alumnos cuenten con
los 1libros de texto gratuitos de acuerdo al programa de
modernizacidn, asi{ como dotar al mayor numerc de escuelas
oficiales, de apoyo y materiales didaclicos que ayuden en la
préctica deocente.

Eesta modernizacidn en el campo educativo, pretende gque
México tenga wna educacidn suficients vy de calidad, ademés
tiene una categoria de andlisis sobre =1 concepto de sducacidn,
que la explica como un proceso en el cual el alumnmo va a
alcanzar un desarrcllo armdnico para lograr un biénestar
social, vy para gue la vida del pais sea diferente, que el

cambico que ha de surgir con este nuevo proyecio sea positivo.
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Por otro lado, se menciona el concepto que tiene de hombre, a

W

guien considera como un sujeto con una actitud critica que va
ayudar a entender su entornoc aceptande el = cambio Y
promoviéndolo en beneficio de la paz vy la justicia social.

En cuanto al programa de segundo gradc de primaria, en
la asignatura de Espafcol, tiene el propésito central propiciar
el desarrocllo de la comunicacidn con las distintas modalidades
del lenguaje.

Se plantean para el lenguaje oral, sencillas préacticas
de descriécién, narracidn y didlogo, con lo que podran
capacitarse para comunicar sus pensamientos con claridad vy
sencillez.

Para el lenguaje escrito, se hace incapié de que el nifc
ejercite la elaboracidén y correccidn de sus propios textos,
mediante diversas actividades comc redaccidn de mensaies
cartas vy recados. También es en este grado, que los alumnos
aprenden los nombres de las letras del alfabeto, por lo que el
maestro debe guiar a sus alumnos para gue aprendan las
convencionalidades de la escritura.

Especificamente el programa de segunde grado no marca
en lengua escrita ninguna actividad de ortografia con
referencia al uso de B y V pero eso no quiere decir gque no ce
tome en cuenta, dado que en la préctica diaria es utilizada, %
sobre todo, que existe el problema de su uso en  loz escritcs

cotidiancs.
Fara resolver el problema mencionado anteriormente, el

L

docente deberd&d poner en practica toda su creatividad para
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resolver los problemas de aprendizaje que se presenten a sus

alumnes.



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Este capitulo, es el resultaﬁo de las documentaciones
elaboradas, asi como del estudio y la reflexidn sobre el objeto
de conocimiento. Se pretende principalmente tomar base en el
marco tedrico conceptual, asi{ comoc en el referencial.

Diariamente los alumnos utilizan la escritura en las
diferenties actividades gue realiza en la escuela primaria y se
puede dar cuenta de que existen letras que tienen un mismo

fonema vy escritura diferente, como es el caso de las letras B

y V, mismas que son el propésito a alcanzar en este trabajo, o
sea, qué los alumnos de segundo grado de la escuela Howard F
Keller, aprendan a aplicar y utilizar en sus escritos dichas
consonantes.

Dentro de la expresién escrita, la ortografia juega un
papel fundamental, de ahi la preoccupacién del docente en buscar
estrategias gue le propicien al nife los medios cen les que

lcgren desarrcllar una escritura convencional

Es sabidc, que para ctualguier persona resulia dificil
la ortografia, va que es arbitraria y convencional: por 1o
tanto cuando las reglas son memorizadas, ne  garantizan la

comprensién de su aplicacidn.
Como ya se menciond, el trabajo de los nifos de segundo

grado con relacidén a la escritura, esta muy enfocado itodavia al

manejo de la correspondencia grafofonética y no atienden al

aspectc ortografice, pues tiemen més grafias que fonemas y &1
34 .
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es dificil manejar adecuadamente este aspecto.

Es por lo anterior gue es necesario que los alumnos
estén en contacto con la ortografié, para que descubran la
impertancia gue écsta tiene en cualguier trabajo escrito.

Es necesaric dar a conocer hasta donde el alumno de
segundo grado debe comprender el uso de la B y V, y hasta dbénde
intenta llegar el docente al presentar las estrategias para un
mejor desarrollo de la ortografia.

En segunde afio los alumnos empiezan a comprender que el

fonema /b/ se escribe con B y V, aparte analizar&d en qgue
palabras se usa, y empezard a distinguirlas, en los grados
posteriores de la educacién primaria, descubrird las

regularidades del uso de las consonantes mencionadas, asi como
sus reglas vy la aplicacidn de éstas.

Con base en lo anterior, las estrategias que aqul se
presentan, se limitard su alcance hacia la identificacidn de
las grafias B y V en diversas palabras, sin llegar todavia al
trato de las reglas ortograficas correspondientes, yva que estic
se propone sea abordado en los grados posteriores.

Estrategia 1.

Narr;cién oral vy escrita de un cuento.
Propésito! Que el alumno al participar en la narracidn oral vy
escrita del cuento, comprenda que el fonema /b/ tiene dos

letras gue lo representan: B y V.

- Se iniciaréd cuesticnando a los alumnos <1 desean
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participar en la narracién oral vy escrita de un cuento,
teniendo come base, alguncs dibujos que le servirdn como apoyo
para la nafracién,
- Se escucharéan las opiniones de los alumnos .

- Si la respuesta es afirmativa, se procederd a la actividad.

- Se presentard una lamina con los siguientes dibujos:

¥

&

o)
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oreguntard | lles gustan los dibujos?, Jestédn bien

hechos?, sconocen  los nombres de los animales gue estéan
dibujados?, itcdmo se llaman?, Ldénde‘viven?, cqué comen?, etc.

— Desde luego que después de tada pregunta se debe esperar a

que los alumnos den sus respuestas, y confrontarlas con sus

compafieros, para seguir con el ejercicio.

- El maestiro cuestionard si alguien desea platicar el cuento,

sin olvidar que los dibujos presentados y observados avyudaran
en la narracidn.

- Se espera la participacidn de los alumnos para dar a conocer

el cuento, ya que éste serd de acuerdo a la imaginacién de cada
uno de ellos.

— Después de la participacidn de los nifics que platicaron el

cuento se les estimulard diciéndoles que lo hicieron muy bien,

que estuve muy bonlio y que a todos les gustid.

- Enseguida el docente les pedird que sugieran de que manera se
le pueds hacer, para que el cuento qué acaban de narrar, se
guarde y se tenga para cuando se guiera recordar.

— Bl docente esperaréd las respuestas de los alumnos, en las gque
es posible se mencione la de escribir ]l cuento, a lo que el
maestro dard énfasis y apoyara como buena idea.

- S1 la respuesta gue se plantea no surglera, el maestro
segulrd cuestionando para gue el alumno reflexicne y cse percate
de que es importante escribir algunas cosas para no olvidarlas.
— Los educandcs escribirdn el cuento en su cuaderno.

- Cuando hayan terminado este ejercicio, cada alumnc leerd& su

cuento.



47

- Una vez escuchada la participacidén de los nifios, se procederd
a comentarla.
- Enseguida el maestro preguntard coﬁ respecto de los escritos
del grupc | (todos los cuentos son iguales?, ¢ctodos  los
personajes son los mismos?.
~ Los nifios se darén cuenta, de que cada quien escribié un
cuento diferente, pero los personajes fueron 1os mismos.
- Se invitard a los alumnos a escribir en el pizarrdn los
nombres de los animales.
— Se propiciard la confrontacién con los compafieros, sobre la
escritura.
- Se pasard a los alumnos que qgusten al pizarrén.
- Si1 los nifios no llegan a una acertada respuesta, el maestro
los encauzaré a identificar la forma correcta con
cuestionamientos como el siguiente!
— ¢Han visto en algunos lugares los nombres de estos animales?,
cdbnde? .
— Se espera la respuesta de los alumnos.
- Ahora se borran del pizarrdn las que no estdn correctamente
escritas.
- Los nifos las coplaran en su cuaderno.
- Los alumncs que gusten lo hardn en cartulina para dejarlas
con los dibujos en la lémina que se utilizéd.
- Se dejarédn en la pared para gue el nifc las visualice vy
y si1ga teniendo contacto con ello.

Es importante resaltar que para los alumnos qus tienen

el problema de ortografia, es necesario realizar cualguier
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apoyo un dibujce, un cuento, modelar con
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plastilina, recortar, etc. Por eso la participacidén del maestiro
reside en buscar procedimientos, técnicas v recursos
materiales que apoyen las estrategias gue idee para facilitar

el proceso ensefianza aprendizaje.

Estrategia 2

El dibujo invisible

Propésito: Que el alumno empiece a contactar vy usar més

: frecuente vy convencionalmente las palabras que tienen el
fonema /b/, y su representacidn con las letras B y.VA
- E1 maeétro ctomenitard con los alumnos la narracidn del cuento
elaborado con anterioridad, donde se tuvieron como personajes a
varios animales como; vaca, burro, becerro, vibora y venado.

. - E1 docente les invitard a dibujar los animales, se les
mostrara una teéecnica sencilla y muy efectiva de dibujo, gque vya
les ha ayudado Ga realizar diferentes actividades.

- A continuacidn se explica cbmo se realiza esta técocnica de

dibujo:

Material. - Hojas de maquina o de cuaderno
— crayola blanca o amarilla
— anilina de cualquier color o Kool—-aid
- pincel
- algoddbn o papel sanitario.

Modo de hacerse:

En la hoja se dibujard con ¢raycla, por el color claro,

s

ésta no se notard el dibujo, por eso para que resalte se hard
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lo siguiente, en un recipiente como un bote, frasco, o ficha

"se revolvera la anilina o el kool-aid en agua, <se moja el

pincel o algoddn cen dicha pintura! y se aplicard al dibujo,
con lo gue éste se hard visible.

Enseguida los alumnos le escribiran el nombre a cada
dibujo.

Cuando ya esté terminado el dibujo los alumnos mostraréan
a sus compafiercs sus trabajos para observar cédmo les quedd a
cada uné,fademés con ello pqdrén confrontar sus escrituras, Y
ver &1 wutilizaron bien las gfafias By V, de esta manera,
empezardn a contactar con las palabras que las wtilizan.

Durante todas las actividades que realice el alumno
para tiratar de mejorar la ortografia, el maestro estaré
pendiente de los ejerciéios, para estar evaluando continuamente
para verificar, si1 se ha logradc avanzar en este problema de
aprendizaje.

En cada ocasidn gue el nifio ejercite la ortografia el
maestro haréd la anotacidédn correspondiente para comprobar el
logro del aprendizaje ¢ cuéntc logré avanzar o qué prbblema se
le presentd.

Estrategia 3.

Sopa de letras
Propbsito: Que el alumno distinga el uso de B y V, en palabras
que las llevan.
- Se invitard a los alumnos a jugar a la sopa de letras.

- Este juego ya es conocido por los nifios, ya gque uno de ellos
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llevé al salén una revista en donde venian entretenimientos

como  crucigramas y sopa de letras ,y la curiosidad de los
nifios les 1llevé a investigar cébmo se llevan a cabo. Ademas
aprovechando esta situacidn de interés para los alumnos, el

docente sugirid realizar entre todo el grupo los ejercicios que
contenfa la revista.
— Se presentaréd a cada alummo una hoja que contenga el

ejercicio de sopa de letras que lleven B o V, como lo muestra
o > XK
el siguiente esquema X\
A L M N

E I s T
E U B € I 0T J P S U A B

NCY T LV E S T I D O N A

NH T I B 6 N I M Y R E M
E H A U O A S J H B D T N

- —Una vez presentado éﬁ esquema se les Ccuestionard, acerca de si

conccen las letras gqgue estan en €1, y sus fonemas se les

:

pedira a los nifics que vayan diciendo una a una los fonemas que

representan, con la finalidad de que los alumncs se den cuenta
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qQue existen fonemas qgue se representan con dos o mas grafias.
— Por otra parte, se les pediré gue opinen acerca de los
dibujos que se encuentran junto ai esquema: qué son, si los
tonccen, etc, para que noten que dichos dibujos llevan el
fonema /b/.
— Se harad la siguiente pregunta:; iqué se hace con los dibuios %
los fonemas que estan en su ejercicio?.
— Se esperard la respuesta y se enfatizaran las reglas para el
Juego. Se. nombrard un ganador, que seré aquel que encuentre

primero los nombres de los dibujos.
Estrategia 4

Leyendo enunciados

Propésito: Reforzar la actividad anterior, con mayor
acercamiento a las letras B y V.

— Se les cuestiona a los nifios si les gusta leer, que es lo que
mas disfrutan leyendo, qué cuentos, libros de texto & revistas.
- Se encauzard al grupc por medio de la clatica a' 1o

interesante que resulta disfrutar una

w
i
2]
ot
[
3
o

gque contenga
dibujos.

- Se cuestionard a los nifics scbre si a los dibujos de esas
lecturas se les puede poner nombre, y si al hacer esto se
entiende lo que se lee.

- Se presentarén los siguientes enunciados:

- Beto tiene una @o de carreras.

todos los dias pasea a su hermanita Verénica, ella tiene un

hermoso verde.
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Los dos se van a descansar debajo de un vy . Betoc saca
~ | - X
Su - de canicas. Mientras, Verdnica se pone a comer
8.7
» e
2y , Peroc regresan a Ccasa pPor gque empezd a <;§%>
) -4
(v -4
’l

—Los alumnos leerdn los enunciados expuestos.

-Después de haberlos leido, el maestro los invitard a que
participen escribiendo los enunciados en su tuaderno, Y

sustituyendo los dibujos por palabras.

-Se pedird a los nifios que hagan notar las palabras por las
quie sustituyeron los dibujos, vya sea subrayandolas o]
encerrandolas, como el nifio guste.

de diferenciarlas, y se pide que digan que se puede hacer con
esas palébras, tratande de que lleven a un trabajo m&s rico con
dichas palabras, como hacer una lista, separar las que llevan B
y V, comparar el trabajo de todos y culminar haciendo los
dibujos con su nombre, y la eleccidn de uno de ellos para hacer
uno o varios enunclados. Todo esto con la finalidad ce que el

alumno consulte esas palabras en caso ofrecido.
Estrategia 5

Las tripas del gato
Propbsito! analizar en palabras sencillas el fonema /b/

Esta actividad dard inicio con la invitacion a los nifos,
para Jjugar & las tripas del gato, tuestionando primero, si
saben qué es, cémo  se juega, y si les gustaria hacerlo.

Se escuchan lcs comentarios de los alumncs sobre  las

preguntas realizadas y si aceptan la proposicién del docente,



53

se procedera a colocar los dibujos siguientes en el plzarrdn:

¢

-
U

N AATRTIIN
R
PR

. a’

~Una vez observados los dibujos, se diran los nombres de cada
uno de ellos.
—Se pedira a los alumnos que formen equipos
— Considerando que no todos los nifios conocen las reglas del
juego, se pedira a los que si las sepan las digan.
- Se anotardn en el pizarrén.
— Después se preoporciona a cada alumno un material en el gue se
exponga un Juegé similar, con las siguientes instrucciones: con
una linea une el dibujo a la letra B o V, csegln corresponda.
— Esta actividad favorece al alumno porque lo pone en contacto
ton la escritura correcta de las palabras que llevan B o V.
- Para concluir con estie ejercicio, se pasaréd al pizarrén al
nific que lo desee a jugar a las tripas del gato con los dibujos
que estdn ahi.

El docente estard pendiente durante toda la actividad

para opinar, sugerir o cuestionar a los educandos.



Estrategia 6

Banco de palabras

Froposito:!  Con  esta actividad se pretende gqus el

3
b
n
(@]

descubra gque el fonema /b/ lo representan las grafiazs b y v.

En el transcursc de afc escolar el alumnoe va formando su
banco de palabras, sencillas, conocidas por ellos, con  la
finalidad de consultar, cuando tengan alguna duda sobrs 1la
escritura convencional y podrdn contribuir en la solucidén del
problema de ortografia referente al uso de la v y b.

Los ‘periédicos, revistas y cuentos van a ser de gran
utilidad para realizar esta actividad.

- El maestro pide al nifio que recorten palabras que lleven b Y

|
(e
3
u}
—.
R
O
iv)
w
n
s

al pizarrén a escribir las palabras que recortéd.
- El maestro, que sabe de la importancia de la opinién de los
alumnos, pregunta: cCuéntas letras tiene?, icon cudl empieza?.

Ya escrita la palabra pide a los alumnos gue analicen 1a

1y
n
m
3
-

itura v s1 es necesario gue la corrijan.

W

- 5Se borra la p

n

Ny se pide al

i
C
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o
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o

(&)

labra del pizarr

M

escriba en una larjeta que con antericridad se eniread

ie]
a

alumno.
- Luego puede pacsar al pizarrdn otro nific y escribe una palabra

que le dicile unc de sus compaferos.

|
m
s

maestro vueglve a cuesitionar. (Cuéntas letras tiene?, con
cudl empieza icon cudl termina?. se analiza la palabra por

todo el grupo y posteriormente se borra del pizarrén p

ar
=5
fu
0
C
m

cada alumno la escriba en su tarjeta.
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~ Puede ser gue algunos nifos ne escriban la palabra d= marera
convencional, si asi{ sucede el maestro sugerira ctras
actividades gque le permitan avanzar .
— Se les sugerird a los nifios la construccién de una cajita que
sirva para guardar las tarjetas.
- Se espera gque al realizar este ejercicio, los alumnos, 2l
analizar las palabras que escribieron en las tarjetas,
descubriran que llevan el fonema /b/, con dos diferentes tipos

de escritura.

Estrategia 7
Memorama

Prop6sito: Con esta actividad se pretende que 1los  alumnos
distingan la escritura convencional de palabras que lleven el

fonema /b/.

Esta actividad se apoya en un juege de mesa tradicional
llamado "memorama”. Para evitar confusiones por las variantes
que tiene este juedgo, se deben concensar las reglas en el Grupo

~

antes de jugarlo. Se puede jugar en equipos, individual, por

parejas, etc. . en ecta ocasidn se les prependré qu

id

=

[

haga por
equlpos, pues es la Unica manera de que participen todos con
el ndmero de memoramas disponibles.

El maestro porporcionard a acada equipo tarjetas con los
siguentes dibujos: bolsa, barco, iibro, televisién, avién,
vestido, vy otras tarjetas con las letras v y b

Les nifios voltean las tarjetas con lcs con los dibujos y letras

hacia abajo, las revuelven y empiezan a veliearlas por  turnos
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para Junitar pares: esto es, hacer coincidiyr =1 dibugo

letra v o b, segun corresponda.

Se pretende que al terminar el Juego, los p

tarjetas queden de la siguente manera.




&7

Cada vez que se intente juntar un par cs alumncs tandran

[y

2
que cercicrarse gue la letira corresponde efectivamente =1

dibujo. Luego irédn escribiendo cada palabra de

o

cs  pares

formados en las tarjetas que después servirén de consulisz.

Etrategia 8
BUsqueda y recorte de palabras que lleven las graffas b y v.
Prop6sito: Esta estrategia tiene como fin que el alumno se
relacione con palabras gue lleven las grafias b Yy V.

El maestirc pide a los alumncs que busquen en el periddicoe
palabras que lleven b o v, y las recorten.

Las palabras se escribirén en el pizarrén para que sean

analizadas por el grupo.

Los nifics separardn en dos columnas las palabras, segun
contengan b o v, ton el fin de hacer una especie de
diferenciacidén entre ellas.

Las palabras ‘'nuevas", es decir, las <cue todavia no
formen parte del tarjetero, se incluirén en &1 .

Estrategia 9
"Adivina que hay en la caja”
Propésitce! Con este ejercicic, se pretende que los nifos  se

vayan familiarizando con mé&s palabras que lleven b o v.

.
=
jnl

o)

maestro llevard una caja en  cuyo interior tenga
pequefics objetos como: un borrader, un broche, una guayaba, un
vaso, un huevo, una vela, etc |

H

Invitard a sus alumnos a adivinar un objeto a2 la vez a

través de alguna mecénica de seleccidn de los nifios cue en cada
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sfasisan tendran au

'
4]

¥

saber que es.
Cuando s zdivine el nombre de un objeto, s& ancta en el

pizarrdn, y el grupo analizaréd su ortografia.

Estrategia 10
*Andlisis fénico”
Propdsito: El alumno descubra, mediante el andlisis fénico, méas
palabras que lleven las letras b o v.

Para inici;r el maestrc invitard a sus alumnos a
participar en un juego, describiendo la mecdnica del mismo.

3i se acepta, el maestro proporcionard a cada alumno  una

hoja que contenga lo siguente:

v < |lo= |+

[(Crh(/}

O |Q |k |67
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—-E1 maestro iniciard esta actividad preguntando a cada alumno

a

o
Ui

ccémo se llama esie dibujo?, icudles son letras?, ilcon que
emplieza el nombre del dibujo?, el niffio ird respondiendo de
acuerdo a cada cuestidn.

-Se pedird al alumno que junte con ura linea el dibujo con la

letra con que empieza su nombre.

—Propondr& a los alumnos que escriban el neombre de cada dibujo.

Estrategia 11.

Completa el cuento

Propésito: que al completar el cuentc los alumnos analicen
sencillas palabras que lleven4b (VAR

El docente platica el siguiente cuento:

Luis tiene un libro gque esté& muy viejito, pero &1 lo
quiere vy lo cuida mucho, porque pértenecia a su abuelitoc. kEl
miércoles, Beto se llevo el libro, Luis no se dié cuenta vy se
puso a llorar, sus compaferos y maestrc lo buscaron perc no 1o

encontraron. El sé&bado, se lo llevd Don Vicente el papd de Beto

ot

Y e pidid disculpas, Luls se puso fel

z. Desde entonces, lo

b

deja 2n su fasa

(11

, guardado en el librero.

118

Decspués de contar el cuento, el maestirc les dir
-Ya han escuchade el cuento, ahora en esta hoja ustedes lo  van
a completar.
-Se lesc preporcionara la siguiente hoja.

Luils tiene un QuUIE

M

sia muy
____________ , Pperc él lo guiere mucho porgue pertenscia a3  su

El miércoles se =3
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Luls no se dié cuenta y se puso a llorar, sus compafercs Y

maestiro lo perc no lo encontrarcn. E1

pididé disculpas. Luis se puso muy feliz, desde entonces lo deja
en su casa guardade en el __________

Estas estrategias no serén las Gnicas que el maestro va
a utilizar para resolver el problema de ortografia que existe
en segundo grado, ni se aplicarén estrictamente en el sentido
expuesto aqui, dado gue existen eventualidades en toda clase Y

por lo tanto, hay aperiura para modificar o enriguecer las

situaciones que favorezcan este aprendizaje.



CONCLUSIONES

Después - de haber terminado este trabajo, se reflexiona
sobre el contenida de éste, v ce llegd a concluir 1o
siguiente:

lLas opinicnes de los especialistas en las que se apoyd
el docente para para realizar esta propuestza, fueron de gran

utilidad porque se comprendid la gran importancia que tiene el

lenguaje como medio de comunilicacidn, ya sea oral, escrite o
mimico, asi como las implicaciones del trabajo de ellos en el
aula.

Respecto al contexto social, al tratar de describir en
la propuesta el medio social en que viven los alumnos de la
Escuela Primaria Howard F. Keller, de la comunidad de Naica, se
pudo hacer la observacidn del porqueée se parte de la situacion
problemitica; la falta de interés de los padres, como la mala
economia de las familias intervienen directamente en una forma

negativa en el proceso ensefanza—aprendizaje.

port

-
)
n

Es muy importante vy necesaric para alumnos, =

1]
[N
it}

estimulo de las perscnas qQue conviven con &1, esspeci:alment

los padres, el carific y apoyo de éstos, es fundamenial par

a
I

au

e

los nifice realicen sus tareas y acltividades escolares de mejor
manera.

Otiro factor que participa en forma negativa dentro del
proceso ensefRanza-aprendizaje, es que los padres de los alumnos
son  cambiados de su trabajo y tiene que dejar la comunidad e

irse a otra, esto afecta a los nifos pues deja escuela, amigos



ot

maestiros a los que va estaba acostumbrado, v tiene gue vaolver
Y ! ;)

a realizar una adaptacidén a un nueve medio vy

Q!
C
)
a

nuiava

compania social, a

0

arte del tiempo gue se plerde parz realizar
estos cambios, ya cue ello no le permite a los alumncs asistir
a clases regularmente.

Por otra parte, se puede decir que para elaborar este
trabajo, se tuvieron que vencer algunos obsticulos, econdmicos
y de salud, pero al verlo concluido, esas dificultades quedan
atrads.

La ‘satisfaccién personal y la de los compafiercs que
apoyaron la elaboracién de la propuesta, es m&s importante que
todos los problemas que se pudieran tener.

Las estrategias gue se presentan, fusron de gran ayuda
para los alumnos de segundo grado con el problema de ortografia
del wusc de la "B" y la "V", pues cabe resaltar que fueron
aplicadas al grupo mencionado y realmente fueron un gran apoyo.

Lau intencidén personal en la elaboracidn de ecta
propuesta, ha si1do, por una parte, la de resolver un problema

pedagdgico deniro de un grupo determinado, y por oira parte 1la

metivacidn de superacidbn personal vy profesicnal, con 1z
obtencidén del titulc de licenciada de educaci16n primaria, oirc
motivo, es el de proporcionar auxilio a profesorss qgue se
encuentren con una problemé&tica similar en su quehacer docente,
haciendo notar gue esta propuesta tiene sus alcances Yy
limitaciones, va que en el grupo que se itrabajid v para el gue
se disefi¢, did resultado, en la medida de gue aminord el

problema, aungque no  se puede decir qgue 1o haya resueltio



&3
completamente, ya que se requiere de m&s tiempo para gue ésic
se logre. En cuanto a su aplicacidn con otiro gruco, puede
realizarse siempre y cuando se tome =n cuenta loe factiores que
intervienen en el procecso de cada uno de sus alumnos, asi como
de su medio geogré&fico y social.

El tiempo es importante en las actividades escolares,
ya que se tiene un programa saturado y al maestro en ocasiones
se le resta tiempo, en comisiones que se le asignan, ya sea en
concursos  académicos y culturales, campeonatos deportivos, U
olros trabajos, con lo cual se ve entorpecida su labor en el

logro de los objetivos que marca el programa
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