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INTRODUCCICN

51 se parte del hecho de que los slumnos de la Universidad
Pedagégica Nacional son muy especiales. Que son profesores de
educacién preescolear o de primaria, en servicio. Son gentes que
se han debatido en lides sindicales, en el ejercicio de su vids
polftica y docente. Son inquietos. Saben discernir, saben pole-
mizar y son dueﬁbé Ge una ideologfa propia. Es por es0, que 1la
UPN da cabida a diferentes corrientes de opinién, y ésto hace
enriquecer a le poblacidn estudiantil, porque los contenldos

tebricos que se manejan en la curricula, hace que se vean desde
diferentes perspectivas y ésto propicia un enrlque01miento en
el pa.norama intelectual de los estudiantes.

zer cufl de los dos planes de estudios. (1979 Y. 1985) ofrece me-
Jores perSpectivas de prepara016n al magistermo en servzcio pa-

que al flnalizar las mencionadas carreras, que amparan dichos
planes de estudios, el futuro licenciado en educacibén, esté en
meaores condiciones de part101par actlvamente en la creacién y
disefio de planes y programas educativos del n1vel en que traba-
. Ja, ¥y principalemente, en el andlisis y transformaclén de su
préctica docente. ]

Este eﬁsayo'ofrece, en una primera parte, una descripcién
del mapa curricular de los dos planes de estudios vigentes en
las Unidades UPN del pais, como son en la carrers de Licenciatu
ra en Educacién Bésica (plan 79) y las Licenciaturas en Educa-
cién Preescolar y en Educaclén Primaria (plan'85) Se describen
todas las asignaturas ¥ el propésito que rersiguen en la formas-
cién profesional del futuro investigador de la problemitice edu



cativa., '

Ia finalidad de haber presentado una descripeidn en un ti-
po de trabajo como éste, es que, por ﬁnylado, pudiera llegar a
los estudiantes, que por primera vez pretenden ingresar a la
UFN, y que las expectativas que traen consigo los futuros estu-
dientes, se reorienten, se confirmen o se desechen. Por otra
parte, los lectores que se adentren en el anflisis de la parte
operativa de los dos planes de estudios, tendrén como marco de
referencia esta descripeidn del mapa curricular ‘de las licencisg -
turas que ofrece la Universidad Pedagégica Nacional.

Otra finalided de este ensayo es que convgzcan, en verdad,
cbmo es la vida académica al interior de 1a institu016n. Es de-
cir, todas las 31tuaciones de aprendizaje que se presentan en
los dos Planes de estudios deben ser conocidas por los estudian
tes para lograr dismlnuir, en buena pr0p0r016n, el fenbmeno de
la desercién, que se presenta al 1nicio ¥ en el transcurso de
los priheros tres semestres pwineipalmente. Este fenémeno se
presenta en los dos planes de estudios por miltiples causas, Pe
.ro, una muy importante, si no es que la principal, es el desco-
nécimiento general de la carrera a la cual ellos ingresaron.

En el segundo capftulo se analizan las caracterf{sticas cu-
rriculares de los dos planes de estudios, tomando en cuenta 1la
‘estructuracién de los contenldos, las cargas de trabajo, las mo
dalidades de trabajo ¥y la duracibn de la carrera. Aquf{ se pue—-
den encontrar alguneas ventajas de un plan con respecto al otro.

En el tercer capitulo, que se intitula "ILa relacién maes -
tro-alumo”, se considera que en el anflisis de esta relacién
Sé encuentra la parte medular que hace diferente a un plan del
otro. En este apartado se reflexiona, criticamente, en el mode-
1o que el plan’85 quiere instaurar dentro de las sulas y lo que

verdaderamente estf sucédiendo.
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En el cuarto capitulo se aborda a la Evaluacién como pro-
ceso educativo al interior de la UPN., Se inicia con una concep
tualizacién de la evaluacidén, tomando en cuenta la pertinencia
que ésta tiene respecto de los objetivos que la Universidad Pe
dagbgica Nacional se ha trazado. se analizan los tipos de ins-
trumentos de evaluacién que existen en los dos planes de estu-
dios, as{ como la retroaslimentacién que supuestamente poseen
dichqs instrumentos, Otro aspecto importante es el desarrollo
de actividades que los estudiantes realizan para poder llegar
& una etapa conocida como la "Evaluacién Sumaria” (que en un
plan sf es efectiva ¥ que en el otro, deja mucho que desear),
Por dltimo, la asistencia es otro aspecto que se toma en cuen-
ta, por lo menos en un plen de estudios, para que el estudian—
te sea sujeto de evaluacién.

En el quinto capftulo se reflexiona acerca'del perfil que
el estudiante deberd poseer al egresar de una o de otra licen—
ciatura y que deber4 responder a los objetivos de la UPH, en
tanto pueda transformar su préctica docente ¥y sepa encontrar
alternativas de cambio o solucién a su praxis educativa.



1. DESCRIPCION DE LOS PLANES DE ESTUDIOS, 1979 Y 1985,
DE LAS LICENCIATURAS EN EDUCACION BASICA Y LaS
LICENCIATURAS EN EDUCACION PREESCOLAR Y EN
EDUCACION PRIMARIA

1.1 Antecedentes

Hasta hace poco més de diez afios, los maestros en’servi—-—
cio, deseosos de mejorar su préictica docente, y de lograr un in
greso més deéoroso, que le permitiera subsistir dignamente, acu
dfan g las Escuelas de Normal Superior, ubicadss en distintes
ciudades de nuestro pafs, Asistfan a esas tnstituciones, porque
era la fnica alternativa que ofrecia estudios éongruentes con
su formacién académica y profesional.

En 1978 surge la Universidad Pedagéglca Nacional, como un
organismo desconcentrado de la SEP.(l) Al igual que la Normal
Superior, la UEN ofrece estudios para los maestros en serv1cio,

pero con la diferencia, de que. ésta 8e aboca a los problemas co
‘tidianos del profesor de educacién primaria, que se le presen—-
tan al 1nterior del aule, en la escuela y en la misma comunj——
dad; mzentras que la Normal Superior ofrece estudlos para capa~
citar a los maestros en el desempefio docente del nivel medio y
me§}9m§§P§?19§t~

La UPN nace con objetivos concretos que le permiten fijer
un rumbo, con metas bien definidas, tales como:

= Impulsar el conocimiento cient{fico.

(1) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Manual del Estudlante.
la. Ed. ¥éxico, 1981. p. 7
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- Participer en el proceso de transformacién sccial median
te la formacién de especiaslistas de la educacibn.

‘= Formar individuos reflexivos, criticos y participativos.

En 1979 se disefia el Plan de Estudios de 1a Licenciatura
en Educaci6n Bésica. Dicho plan fue estructurado teniendo pre-—-

sente a los objetivos que le dieron vida a la UPN y a la modali
dad ‘del Sistema de Educacién a Distancia.

En 1985 se implementa un Huevo Plan de Estudios Yy se crean
las Licenclaturas en Educacién Preescolar y en Educecién Prima-
ris con'uha nueva modalidad: la semiescolarizada;

Asi nacen los dos planes de estudios con un objetivo CO=—
min: Formar investigadores de la Problemdtica Educativa, apor——
tando slternativas de solueién, y éon ello, elevar la calidad

de la Educacién.

1.2 Disefio Curricular de los Planes de Estudios

La Licenciatura en Educacién Bésice y las Licenciaturas en
Educecién Preescolar y Primaria, estén disefiadas de tal msmera,
que el estudiante, al término de la carrera, podri apropiarse
de canocimiantes teérico—metodolégicos que le permitlrén desde
Sun punto de vista critico de su préctica docente, analizar los
Planes y Programas de Estudios del nivel educativo en que labo-
ra, pars que de esta forma, esté en condiciones de ofrecer pro-

paestas pedagbgicas que mejoren su praxis educativa.

%l 2,1 Plen de Estudios de la Licenciatura en Educacién Bésica,
La Licenciatura en Educacién Bésice, es ofrecida a través de

las Unidades SEAD (Sistema de Educacién a Distancie) de una ma-
nere abierta, con materisles de estudios denominados "Paquetes

Didécticos". Dichos paquetes contemplan los libros o voldmenes



6

estructurados de tal forma, que jgnto con la lectura tebrico-a

.nalitica que ofrecen, traen consigo una serie de actividades de

estudio, as{ como una retroalimentacién a eses actividades; guf
as de autoevaluacién y retroalimentacién a dichas gufas; igual-
menfe los voldmenes traen actividades’complementarias ¥, sin pa
sar por alto, los objetivos generales de la asignatura y los ob
jetivos generales dei curso, acompafiados siempré por el Cuader-—
nillo de Evaluacién Formativa Global, que es una reconceptusli-
zacién de 1o estudiado en los voldmenes.

Esta licenciatura estd estructurada, dentro de su Plan de-
Estudios, por tres éreas: Formacién BAsica, Integracién Verti--
cel y Concentracién Prbfesional.

Como en el D.F. la Universidad Pedagbgica Nacional ofrece
-otras cuatro 1i¢enciaturas, sevhan subdividido dichas carreras
en estas &reas, de tal manera, que las dos primeras‘sirven de
tronco comin a todas las licenciaturas que se ofrecen en la ca-
pitel del pais, mientras que la ltima, como su nombre lo indi-

ca, es la que concentra, segin el nivel en que desarrolla su

préctica docente el estudiante, todos los conocimientos tebri-——

cos que se requiere para cuiminar la carrera con éxito.

' Ko se cursan, necesariamente, las tres 4reas en el orden
en que aparecen en el plan de estudios, ya que, asf como dicho
plan estd subdividido en dreas, al mismo tiempo, estd subdividi
do en "semestres", lo que permite que el estudiante, al ir av@g
zendo en sus estudios, pueda cursar materiss, tanto de un 4resa
como de otra. Decir "semestres" en esta licenciatura es mero
forﬁulismo, ya que s8i el maestroéalumno se administra adecuada-
mente, las cerges académicas de estudio, ée puede estudiar un
curso de éuatro asignaturas, en cuatro meges; o un curgo y me--

. dio, o0 sea, seis asignaturasien el mismo tiempo. En definitiva,
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la carrera se alarge o se acorta, temporslmente, segin el ndme-

ro de cursos que se estudien.

51 2 .1.1 frea de Formacién Bésicm. Esté constituida por cuatro
Nasignaturas, con dos cursos cada una. Cade curso se podri lle-—
var en un "semestre". lLas asignaturas son:
- Historia de las Ideas I y II,
- Mateméticas I y II.
- Redaccién.e Investigacién Documental I y II.
- Sociedad Mexicana I y II.

'La razén de que el frea de Formacifn Bésica esté estructu-
rada de esta maﬁera, no es un hecho fortuito. Se pretende que
el estudiante retome los conocimientos que durante sus estudios
de Educacifn Normal posiblemente sdquirié, o tal vez, debido a
que los planes de estudios. de la época en que cursé la Normal,
no permitian abordar los temas que se tocan al iniciar esta 1i-
cenciatura, 11evaré al estudiante a subsaney dichas deficien—-
cias. . o B

Con el eStudio de los cursos de Historia de las Ideas, Ma-
~téméticas; Redacciébn e Investigééién Doéumental y Sociedad Mexi
cana, el estudiante comprenderé cémo se ha desarrollado la huma
nidad, tanto en sus instituclones, en los aspectos politicos,
econémlcos y 80618188, as{ como en la. ideolégia que ha persistl
quﬁgMegda momento hxstéricowmdesde la cultura griega, hasta
nue;fros dias. También estaré capacitado para manejar 1as mate-
métieas ¥ sus métodos dentro del émbito de lsa Educacién ﬁésica,

qde ie permitirén una labor eficiente dentro de su desarrcllo

profesional. Igualmente, el espec1alista en educacién, podré col

manicarse en forma clara y precisa, tanto en forma oral, como
escritg; con los demés; de igual menera se apropiard de las he-

rramientas técnicas y tedricas de nuestro idiome para leer re—-—
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portes de investigecién que se le presenten. El estudio del de-
sarrollo histérico del Estado Mexicano ¥y de nuestra sociedad,
prbpiciarén en el estudiante une visién real del avance de la
sociedad mexicana, desde la Independencia, hasta los {ltimos se

xenios gubernamentales.

1.2.1.2 frea de Integracién Vertical. Estd constituida por cin-

co asignaturas, algunas con dos cursos, las cusles son:

- Poli{tica Educativa en México.

- Problemas de Educacibdn y Sociedad en México I y II.

- Metodologfa de la Investigacién I y II.

- Introduccidn a los Métodos Estadf{sticos.

- Optativas (C., Preinet, J. Piaget y R. Ramfrez).

Debido al carécter abierto de esta licenciatura, se pueden
cursar las asignaturas de esta frea, combinadas con otras de
las de Concentracién Profesional; o si el estudiante lo prefie-
re, puede enfocar su estudio a cursar tédas las asignaturas de

esta 4rea que se refiere.

En cuanto al curso de-Politica Eﬁucativaven ¥éxico, el es-~

tudiante serd capaz de hacer un anflisis erf{tico de los proyec-
tos educativos que el Estado ha implementado, desde la conéuma-
cién de la Independencia, hasta nuestros dfas.

Los cursos de Problemas de Educacién y Sociedad en México,
pretenden, en primera instancia, que el alumo analice y refle-
xione cémo nuestra culture nacional se ve invadida por la pene-~
tracién cultﬁral imperialista y la enconada lucha que el maes——
tro debe emprender para lograr la socializacién del nifio, pre--
servando nuestros valores culturasles. En ei segundo curso se
analiza éémo el Sistema Educativo Nacional realiza una funcién
de distribucién y selecciéy, tomando en cuenta el nivel socioe-

conmico del demandante de educacibn, pars que se integre al



mercado ocupecional como mano de obra calificada.

En los cursos de Metodologfa de la Investigacién, el obje-
tivo pri&ordial, es que el estudiante lesn investigaciones cien-
ti{ficas de una mesnera mnalftica y critica. Al mismo tiempo, se-
ré capaz de identificar los elementos teéricos, ideol6giéos, me
todolégicos y epistemolégicos que todo reporte de investigacién
debe reunir, ‘

El cruso de Introduccién a los M&todos Estadfsticos, 2l
igual que 1ds anteriores, remite al slummo & un enflisis criti-
co de las iﬁvestigaciones que llegan & sus menos, o las que'él
mismo realice, bajo la perspectiva del uso de la estadfstica,
cuando dichas investigaciones inéluyan anflisis estadfsticos ob
jetivos, o simplemente, cuando se interprete una informacién
que ofrezca un conjunto de datos. Esta asignatura estéd muy rela
cionada con Metodologfa de la Investigacién. |

Las Optativas, éftecen un esbozo al pensamiento y la obra
de tres personajes distinguidos que harn tenido injerencia en el
fenfmeno educativo. Estos grandes pensédores son: C. PFreinet,
J. Piaget y R. Ramfrez.¥ Los tres vivieron en lugares distintos
y en diferentes momentos histéricos. | .

Como su nombre 1o indica, es opcional el estudio de la
ohra de estos hombres, asf{ el elumo, dadas sus inclinaciones y
preferencias, o mejor ain, la ideolog{a que posee, desde el pun
to de vista de cémo concibe a la educacién, lo orientarén a es-
coger al autor indicado, ' |

*rcerca de R. Ram{rez, hasté la fecha, no existe el paquete
opcional para ello.
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1,2,1.3 frea de Concentracién Profesional. Esté constituida por

diez'asignaturas,Atodas ellas, con relacién muy estrecha, en
cuanto al estado que guarda la pedagogfa en la actuslidad, des-
pués de heber sido analizada histéricamente. Las asignaturas en
cuestibn son:

- Pedagogfa: La Préctica Docente.

- Pedagogfia: Bases Psicolégicas.

.= Criterios de Evaluacién.

-~ Grupos y Dessarrollo.

-~ Contenidos de Aprendizaje.

- Anflisis Pedagbgico.

- Expresién y Comunicacién.

- El Nifio: Aprendizaje y Desarrollo.,

- Ensayos Didécticos.

=~ Seminario.

El curso de ?édagogia: La Préctica Docente, invita al estu
. diante a hacer un alto en su quehacer docente para reflexionar
‘sobre su labor educativa. Los textos que componen el volumen es
tén destinados para que el alumo compare su prictica docente
con lo que ahf se dice. De esta maners, se asumird una actitud
‘eritica hacia su propic trabajo y tratard de elevar la calidad
del mismo, ,

El curso de Pedagogfa: Bases Psicollgicas, tiene el propé-
sito, al igual que el curso anterior, de propiciar la reflexién
con una actitud critica hacia su quehacer docente; as{ mismo,
‘la‘cantidad de conocimientos que a lo largo de su carrera yprofe
sional he sdquirido de psicologfa y pedagogfa, podrd facilitar-
le la comprensifén del curso, y con ello, igualmente; comprende-
rd el hecho educativo.

Criterios de Evaluacién, es un curso ameno y accesible al
estudiante porque, sin dejap de lado la parte telrica, organiza
situaciones operativas acerce de la evaluacién, al proponer en

sus actividedes de estudio, la deséripcidn de cémo el docente
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toma decisiones frente &l grupo, es decir, cémo evalda.

El curso de Grupos y Desarrollo estd disefiado, para que el -

elumno-maestro estudie la influencia que tienen las relaciones
grupeles, en el ejercicio de la autoridad y de cémo se estable-
cen las normas, en el desarrollo del nifio, dentro del ambiente
familiar, y en el 4mbito escolar, prlnclpalmente en el proceso

enseﬁanza-aprendizaje.

El curso de Contenidos de Aprendizaje, es importante pOre=— -

que pretende que el estudiante sipe reflexionando sobre su préc
tica docente; para que sl smalizar el marco tedrico en que se
fundamenta este curso, ‘le sirve de apoyo, con le finalidad de
que organice en el aula; nuevas sifuaciones de aprendizaje, gue
favorezcan el desarrollo de los alummos. La teoris psicogenéti~
ca es el fundamento de este curso; edemés,se revisan situacio—
nes de aprendiZaje en preescolar y en los primeros grados de
educacién primaria, principalmente en el concepto de nﬁmero y
la lecto-escritura, _

El curso de Anflisis Pedagdgico, estd constituido por dos
volimenes, donde se snaliza a 1a préctica dbcente como un pro—-
ducto histérico, salida de otres "précticas docentes", que se
realizaron en épecas enteriores, a partir dé ia conéblidacién.
del Estado Eexicéné; por tal motivo, este curso, tiene relacién
éon otros, tales como: Sociedad NMexicana, Polftica Educativa,
Problemas de Educacién ¥y Sociedad en Kéxico, Pedagogfa: Le Préc
tica Docente y Pedagogfa: Bases Psicolégicas.

Expresién y Comunicecién es un curso qué provocaréd un ané-
lisis erftico del desarrollo de 1los procesos de expresién y co-
municacibn, desde 1sa perspective socio~histérics, para que con
los fundamentos tedrico—metodolégicos, que el mismo curso pro—-
porciona, propicie la reslizacién de actividades de cpﬁunica—-—

P



- «

cibn y expresién estética y las incorpore a su prictica docen—

te. _

El curso El Nifio¥ Aprendizaje y Desarrollo, estd correla-——
. eionado con otras asignaturas: Grupos y Desarrollo, Pedagogfa:
Bases‘Psicolégieas Y Contenidos de Aprendizaje, para que asi,
el futuro licenciado en educacidn'bésica, tenga elementos teéri
co-précticos que le permitan tener una concepeién més amplia de
su labor educativa y con ésto‘modificarla si es necesario.

El curso de Ensayos Didécticos, tiene una my estrecha re-
laeién con las otras asignaturas del Area de coneentracién Pro-
fesional Es més, es el curso que recupera todos los aportes
teérieo-metodolégicos que se han estudiado a lo largo de la li-
cenciatura, y que culminaré con la elaboracifn de una propuesta
didéctica que se lleve a 1a prictice con los alumes, que el es

tudiante tiene a su cargo, para que asf enriquezca ¥ transforme:
su préctica docente.

El Seminario es la culminacién de 1lsa carrera, propiamente
dicha; tiene mucha relacidn con Redaccidn e Investigacién Docu-
mental del frea de Formacién Bésica y con Metodologfa de la In?v
vestigacién del Area de Integracién Vertical., |

&1 término de este Seminario, el estudiante podr4 eleborar
un proyecto de investigacién surgido de un problema de su préc~
tica docente apoyado en el enfoque de le investigacidn partipa-
tiva para que, si asi lo desea, con el desarrollo de este PrO——
yecto, pueda sustentarlo en un examen reeepeional.

1.2.,2 Plan de Estudios de las Licenciaturas en—Educaclén Prees-
eolar y en E&ucacién Primeria. Rotas licenciaturas fueron dise=-
fiadas como une alternative més de estudio para el magisterio na
cional, especialmente para maestros en servigcio.
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El Plan'BS, fue disefiado, con base en las ‘experiencias
que se obtuvieron con el Plan 79, procurando que la mayoria de
los contenidos académlcos de la Licenciatura en Educacién Bési-
vca fueran retomados vy adaptados a 1a nueva modalidad como 1o es
la semiescolarizada. B |

El Plan de Estudios de estas licenciaturas estd estructu-

rado en dos micleos o &reas: Bfsico y Terminal. Los dos nﬁcleos .

- tienen como objeto de estudio a la prictica docente. A1 ndcleo
bdsico le corresponden cinco niveles o semestres de cuatro asig
naturas cade uno§ ¥y al_mismd'tiempo, estéd dividido en cuatro
ejes o corrientes del saber que se conjugan en un objetivo co--
min: el andlisis del hecho educativo..Dichos ejes a éaber sons
el psicopedagbgico, el Socio-educativo Nacional, el Fiiosdfico
-social y el Metodoldgico.

Al eje p51copedag6g1co corresponden las. asignaturas Si=we——

guientes: '
- Peﬁagogiaz La Préctica Docente. -~ Medios para la Basefien '
- Grupo BEscolar, . Z8.
- Teorfas del Aprendizaje. ¥ Evaluacién de la Préc-
- Desarrollo del Nifio y Aprendiza tica Docente.
je RBscolar. - Anflisis de la Précti-
- Planificacién de las Activida—- ca Docente.

des Docentes,
 Dentro del eje Socio-educativo Nacionzl se encuentra:
- Escuela y Comnidad.
- Pormacién Social Mexicans I y iI.
- Politica Bducativa. :
- Problemas de Educacién y Sociedad en Kéxico.

_El_ejekFiloséficb—social_esté integrado por:

- Sociedad, Pensamiento y_Educacién‘i y II.




14
El eje metodolégico estf constituido por:

- Técnicas y Recursos de Investigacién I, II, III, IV y V.

El micleo Terminal es la culminacién de la carrera en las
dos licenciaturas del plan’85, con el objetivo principal de els
borar una propuesta pedagdgica, utilizando todos los elementos
tebrico-précticos que en el ndcleo bédsico asimilG y con los‘cqg

- tenidos metodolbgicos que ofrecen los tres campos de conocimien
to en que estd constituido este nfcleo termineal.

Los tres campos de conocimiento son: Lenguaje, Naturaleza
¥y Sociedad y Trebajo. '

El campo de conocimiento "Lenguaje" ofrece dos opciones:

a) La Enseflanza de la Lengua Oral y Bscrita.
b) La Ensefianza de las Matemfticas.

El campo de coﬁocimiento "Naturaleza" esté integrado por:

a) Ciencias Naturales, Evolucién y Ensefienza.

b) Introducei6n a lavHistoria de las Ciencias y su Ensefian~-
28, .

El campo de conocimiento ™Sociedad y Trabago" ofrece opeio
nes comos

a) La Sociédad ¥y el Trabajo en la Préctice Docente.
b) Lo Social, un punto de vista_psicopedagégico.

Con estos tres campos de conoclmiento, con dos opciones
que ofrece cada uno, el estudiante tendrd que escoger cuatro de
las seis 0pciones, independientemente las que sean. Esto hace
posible que, mateméticamente, se puedan hacer un buen mimero de
combinaciones. En el entendido que cuando el estudiante hace 1a
eleccibn tendrd que cursar esas asignaturas en los tres Wltimos

semestres,
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1.2.2.1 Rdcleo Bédsico. Como se seﬁalé anteriormente este micleo

comprende cinco niveles o semestres incluyendo, también, los
cuatro ejes, En un mismo nivel pueden estar comprendidms asigns

turas que pertenecen & tres o cuatro ejes.

Primer Nivel

—- Pedagogfa: La Préctica Docente.- Con este curso précticamen-
te se inicia la carrersa, en donde, reiteradamente, se hace
alusidn a la préctica que realizé el maestro. Desde un. .-punto
de vista crftico, el estudiante analizard su propia préctiea
docente y con base en los téxtds que conforman lea antoiag{a,
que le brindaﬁ conocimientos.teérico-précticos, podréd trans-
former su quehacer docente. '

-— Grupo Bscolar.- Se pretende conocer y establecer las relacio
nes que se originan al interior del sulas y las repercusiones
que éstas tienen en la socializacién y el aprendizaje del ni
fio, esf como la influencia que el maestro tiene en eses rela
ciones y que le permiten tomar decisiones que ayuden al desa
rrollo del nific. '

- Escueia'y Comunidad.- Con este.curso el estudiante reflexio-
naréd y anslizaré la funcién social que el maestro realiszs
dentro'de su préctice docente, j con &sto concebir que entre
la éscuela ¥ la comuhidad existen relaciones polfticas, eco-
némicas, culturales y sociales que las hacen interdependien-
tes.

— Técnicas y Recursos de Investigecién I.- Este primer curse
introduce al éétudiante en el conocimiento y empleo de los
elementos;esenciales para la lecturs y la redaccidn que le
apoyarén cuando'consulte reportes de'investigacién, o simple
mente, busque fuentes de informaciédn.
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. Segundo Nivel

— TPeorfas del Aprendizaje.- Este curso le ayudard al maestro
-alumno a conocer cémo algunas corrientes peicolégicas y pe-
dagégicas‘explican el fenémeno del aprendizaje, para confor-
mar su proPib marco tedrico-conceptual, el cual -le serviré
pars aplikcarlo, si as{ lo desea, en la transformacién de su
préetica docente.

—— Desarrollo del Nifio ¥y Apiendizaje Escolar.-~ Bste curso apor-
ta elementos tebricos acerca del desarrollo psicolégico del
nifio, desde la perspectiva de-aiversés disciplinas que-ésﬁu-
dian ei comportamiento del ser humano; con este curso el es-
tudiante hard acopio del discurso de las disciplinas psicol$

g;éas pera mejorar su préctica docente con un considerable
conociﬁiento.del desarrollo psieolégico del nifio.

— Pormacién Social Wexicens I.- Este. curso le permitird al es-
tudiante cbnceptualizar algunos elementos bésicos sobre el
materislismo histérico, que le ayuderén a comprender ‘el pro-
ceso de conformacién del EstaaOfNacién (1810-1910) en nnes;f
tro pafs, ¥y con ello ¢Omprenderé,‘implicitamenxe,VQue el que
hacer é&ucatiVO:eSAQQOduétQ de é&ce devenir histérico de 1la
sociedad mexicansa. | | |

— P&cnicas y Recursos e Investigaeidn II.- Con este segundo
curso, el maestro-alumno, obtendré las herramientas teérico
-metodolégicas, para formular un problemasde investigacién,
tomando en duenta las caracferisticas que le son propias, co
mo son: la dalimitacién, fundamentacién y determinacibén del

mismo.
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- o - Tercer Nivel

—— flanificacién de las Actividades Docentes.~ La asignatura se

presenta como una alterhativa, para'ei estudiaente, en la pla

nificacién de sus labores éotiﬂianas dentro de la escuels,
‘partiendo, claro estd, de lo que hace dentro del aula. En ba
se a una serie de lecturas,.el;profesorfalumno;_asumiré una
posicibn critica~de su sctual planificacién y podrd replani-
ficar’sufpréctica docente; para ello tendréd gque hacer uso de
conocimientos que en otros cursos adquirié como sucedid en:
>Pedagog£a' La Préctica Decente, Grupo Escolar, TPeorfas del
Aprendizaje y Desarrollo del Nifio y Aprendizage Escolar.
¥edios para la Ensefianza.- Se pretende producir; ed»el estué
 diante, una actitud reflexiva, critica ¥y analitica en cuanto
a.la influencia que ‘tienen Jos medios masivos de comunicg—-—-
-eién en la ensefianza; y e lsa habilidad que el maestro requie
re para utilizarlos en forma racional en su préctica docen—-
te. o | '
;Fbrmacién Soeial Kexicana II.- Este segunﬁo curso eomienza
su anélisis a partir de 1910 y prosigue hasta nuestros afas.
Es‘;mportante que el estudiaate comprende cémo la sociedad
mexicana ha ido evolucibhandb, my a pesar de la clase soe——
cial hegeménica duefia de los medios de produccién; y de cémo
~la sociedad educa a los individuos de adunﬂdo_a los intere—
' ses de 12 clase social dominente.
Técnicas y Recursos de Investigacién IJI.~ En eéte teréer
curso, se pretende que el estudiante, tenga una aproximacifn
- a los métodoe de la sociologfa empi{rica cuantitativa; ade——-
més, los primeros conocimientos de estadfistica que obtuvo en
en el semestre anteriof, se verén enriquecidos, al igual que

consolidard el uso de las técnicas de lectura.
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> ‘ ., Cuarto Nivel

- iBvaluacién de la Préctica Docente.- BEn este curso, el objeti
vo de la asignatura es que. el maestro fundamente la toma de

 decisiones con respecto al zlumno, en base & los elementos
teérico—précticoé que se den en el proéeeo de la evaluacién.
As{ mismo, comprender que en el modelo,ecanémiéo capitalig—
‘ ta, la evalwacién se da como une competencia de unos con
otroé.
— Sociedad, Pensamiento y Educacién I.- Se pretende éue el es-
tudiante analice, cr{ticamente, el proceso histérico, social
y filoséfico, incluyendo los aportes al hecho educativo.que
algunos penéadores hicieron & partir de la Revolucibn France
sa, hasta la consolidaciém del Imperislismo internacional.
— Polftica Educativa.- Se propone anali;ar las decisiones que
el Bstado ha implementado en materia educativa; as{, como la
participacién de la sociedad ci¥il, con propuestas educacio-
nales. ﬁsi mismo, el estudiante comprenderd que su préoctica
docente7§é producto de un contexto hiStérioo, econéﬁico, po-
1€tico y social, que hen modelado a la actual sociedad mexi-
cana,

-~ Técnicas y Recursos de;Inyestigacién IV.- En este cuarto cur

80, el estudiante anslizard un método, que es muy importante
en el proceso de la investigacién: E1 Método Cri{tico-Herme-—
néutico. Dicho método consiste en hacer un anflisis formel y
de coﬁtenido derlos textos. Anflisis que-es imprecindible pa
ra que el maestro-zlumo se adentre en la investigacién, pro

piamente dicha, con més elementos metodolégicos.
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. ;Quinto Nivel

~- Anélisis de la Préctica Docente.- En este curso, se hace una
revisién de la cotidianeidad de la préctica docente del maes
tro. Se-considera de importancia gque el estudiante reflexio-
ne sobre su quehacer docente cotidiano, para que, con elemen
tos tebricos que el curso &ste, y otros cursos le han brinda
do, reorganice conceptialmente su préctica.
Sociedad, Pensamiento y Bducacién II.- Se pretende que el es
tudiante analice, eriticamente, el proceso histérico, social
y filoséfico, incluyendo los aportes, al hecho educativo,
que slgunos pensadores hicieron a partif de la Revolucién Ru
| sa, hasta nuestros dfas. BEn este sentidg, con este curso, ¥y
con el anterior, el maestro-alumno, tendr4 una apreciacién
general de cémo se coneibe la teorfa eﬁucativa en diferentes
pafses y momentos histéricos determinados.
Prﬁblemas de Educacidn y Sociedad en México.- En este curso,
se le.da vital importancia, entre otras cosas, a la situa—-—-
cién que guarda ei Sistema Educativo Nacional, en niv;les
aue a estas licenciaturas le atafien, destacando los proble—-
mas més importantes que afegtan a la educacién, como son: la
desercién y la reprobacibn; as{ como las.implicadiones que
trae consigo 1sa educacién.informél, que de una u otra mane-—-
ra, repercuten en la préctica docents.
P8onices y Recursos de Investigacién V.- Se ofrece, 2l estu-
diante, una sintesis de las estrategias metodolégicas estu——
" diadas en cursos anteriores, para que a partir de este cur—-
so, esté en mejoresycondiciones de realiiar investigaciones

que provoquen una transformacién en su quehacer educativo.
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1.232.2 Ndcleo Terminal;f-Como se sefinlé anteriormente, consta

de tres campos de conocimiento: Lenguaje, Naturaleza y Sociedad

y trabajo, con dos opociones cada uno de ellos.
" Gampo de conocimiento "Lenguaje® con su opeién:

' — Fl Lenguaje en la BEscuela.- Este curso se encuentra incluido
dentro de la opcidn "LaﬁEnseﬁanza de 1la Lengua.Oral y Escri-
fa" que a su vez, esta opcién pertenece al campo de conoci-—
miento "LENGUAJE", Se trata de analizar al lenguaje como ob-
Jeto de conocikiento, sin olvidar los efectos psicoSoqiales

que &éste tiene en la escuela.
Campo de conocimiento "Naturaleza"™ con su opciGn:

-— Ciencias Néfurales, Evolucién y Enseflanza.- Este curso pre—
tendevpropiéiar, en el alumno, una ac%itua reflexiva y crfiti
ca hacia 1aS‘CienciéS'Naturales y su Bvolucién. Por tal moti
vo; el alumno transformard su énseﬁanza, y los métodos que
utiliza, que le permitirén realiszar su préctica d&gggte en

forma més eficaz.

:Campo de'coﬁocimiqnto "Sociedad y Trabajo" con sus opcio-—

nes:

== La Sociedad y el Trabajo en la Préctica Docente.- Este curso
1levard al estudiante, en un primer momento, a reflexionar
acerca de su prdctica docente dentro del contexto social.

Problematizando la inclusién de un elemento en el otro.

* Bn esta Unidad UPN 251, los estudiantes mds aventajados, del
plan’85, culminaron el sexto semestre, por lo que sélamente
se cuenta con las Antologfas y Gufas de Trabajo de este cur-
80. Ademés, no secuenta con los materizles de las seis opeio
nes, sino de cuatro de ellas, que son las que se describen.

»
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—- Lo Social en los Pianés de Estudios de la Educacién Preesco-
lar y Primeria.- Es una opcién del campo "Sociedad y Traba--
jo s Cuyo objetivo es . aportar al estudiante los elementos
tebéricos, para que de esta menera pueda analizar las caracte
ri{sticas de las Ciencias Soclales en los_niveles educativos

correspondientes.
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| 2. CARACTERISTICAS CURRICULARES DE LOS D0S |
| PLANES DE ESTUDIOS S

" s
. pd

Bn este cap{tulo se pretende analizar algunas caracter{sti
cas que predominan en los plsnes de estudios. Dicho andlisis se
realizefd en los aspectos siguientes: la estructuracién de los
‘contenidos, las cargas de trabajo, las modalidades de trabajo y

le duracién de la carrers.

2.1 Estructuracién de Contenidos

Los contenidos temiticos presentan muchas similitudes en
las dos licenciaturas. En primer lugear, los problemas de estu—
dio giran slrededor de la prictiecs docsnte. En segundo lugar,
se pretende que el estudiante, 1legue.a ser un individuo criti-
co, snalftico, reflexivo y participativo. | '

En el plan 73, los contenidos estén estructurados, de tal

forma, para que el alumno realice una e‘w uacion aut
ble,'aqui,Ael alumno conoce su prOpio ritmo de aprendizaje,‘:‘
igualnonte el grado de su avence. Puesto que se trata de una ca

rrera - que se cursa a distancia, no permite el contacto directo,

con demasiada frec

Wwa, con asesores ¥y con compaﬁeros que cur
sen la misme 1icenciatura Esto ‘hace que el propio alumno,

aparte de revisar los contenidos que traen los volﬁmenes, acuda

+Los voldmenes de este licenciatura, no son meras antologfas,
como lo son en el plan’85, ya que dichos textos han sido reels
borados por las Academiss de las Asignaturas en la UFN del D.F.
haciéndolos m&s "digéribles™ tomendo en consideracién las ca—
racter{sticas de esta licenciatura. :
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a otras fuentes de informaci6n, que le permitan una mejor com--—

‘prensién del fenémeno estudiado. Uno de los _objetivos principa-
les que tiene la carrera de Licenciatura en Educacién Bésica,
es la de fomentar el autodidactlsmo en gran med:da entre los es
tudiasntes. Bste hecho, a pesar de que es un factorg;an importan
te en el fnturo investigador de 1a e&ucacién, es un problemsa
grande, porque, desgraciadamente, no todos los estudiantes, pro
fesores-alumnos, tlenen esa habilidad o esa inclinacién hacia

la lecture. Ese es nn abismo enorme que separa & la UEN de mu=——
chos estudiantes que ingresan a esta institucién; ¥y gue por lo
tanto es causa de desercién, ya que &l carecer del hébito Per
las lectura, requisito esencialbpafa la comprensién y el avance

del curso, optan por el camino més fécil: abendonar la carrera.

Otfo aspecto relacionado con los contenidos que origina de

sercién, es la inclusién de asignaturss que estén lejos de apor

tar, segin ex—estudiantes, canocimientbs pedagbgicos, principal

mente: Matemiticas e Introduccién a los Métodos Estedfsticos.
En el plen’85, los contenidos temfticos de las antologfas
quekintegraﬁ a8 las licenciaturas, estén estructurados para que
el alumno desarroclle y aplique esos conocimientos teéricos a la
realidad misma de su préctica‘docente.vﬁse es el fundamento———
principal de las licenciaturas del plan’85, Estas 1icenciatu--
ras, por estar més apegadas al hecho educativo en sf{, a la rea-
1idad, a la préctica cotidiana que el maestro realiza dentro de
su escuela, es calificada como més "fécil", en el sentido de
que describe al profesor inmerse en su préctica docente, a dife
renciea del plan‘79, donde de tienen que cursar algunas asignetu
ras que no poseen una relacién directa econ la préctica cotidia-
na del maestro (como lo son todas las asignaturas del Aresa de
Pormacién Bésica y algunas del £rea de Integracién Vertlcal)

. &y
1iBE31

P St



24

Eg importante sefialar gque adn con las condiciones de trabajo
significativo dentro de la UPN. Precisamente una de las causas
de esta desercibn se dériva del hecho de que las lecturas que
integran las antologfias, estdn conformedas por un gran ndmero
de ellas. Refiriéndose a las lecturas, se puede afirmar gque una
situacibén a la que habitualmente se enfrenta el alumno, es con-
secuencia del hecho de no contar con los textos completos a los
que se hace referencia en las antologfas. Un problema al respec
to lo constituye el que algunas lecturas, extraidas de su fuen-
te original, hacen slusién a situsciones que dan por sentado,
que el estudiante, ya ha tenido acceso a ellas en otras ocesio-
nes. As{ mismo, es también problemdtico, no contar con los tex-
tos originales de donde son extrafidas lae lecturas, ya que és—-
tas no se consiguen, en su gran mayorfa, en las 1ibrer£as de la
localidad. Cabe también, haéef ls aclaracién, que ni la misma
Unidad UPN 251 cuenta con la bibliograffa correspondiente, por
lo que se le sugiere r;alice los trémites, con quien correspon-
da, a fin de poder contar, cuando menos, con un ejemplar de ca-
da obra a las gque se hacen referenéia:en 1as antologfias.

Se puede mencionar, también, que algunas antologfas consi-
deran un ndmero excesivo de péginas paras su andlisis por sesién
de asesorfa, ya que las antologfas estén conformadas por un
gran nimero de lecturas. No se quiere afirmar con éstc que los
contenidos sean de poco interés para los estudiantes, sino que,
mas bien, en virtud del tiempo que se tiene para cada gsemestre,
es casi imposible concluirlo en sus cuatrs unidades que la cop~
formen. Esto se debe, como sucede en el segundo semestre, con
las asignatures de Teorfas del Aprendizaje, Desarrollo del Nific
y Apfendizaje Escolar y Técnicas y Recursos de Investigacién II
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ya que se aborda la teorfa peicogenética con las mismas perspec
tivas de aprendizaje, pudiéndose estudiar en una sbla asignatu-

I8,

2,2 Cargas de Trabajo

En el plan ‘73, a diferencia del plan’85, la carga académi-
ca es administrada por el propio estudiante. El determina cuén~
tos cursos quﬁere'estudiar, para ésto debe informarse del mfni-
mquwglm@ékaQ de cursos que quiere estudiar. El estudiante ya
conoce el perfodo de exémenes (”Evaluaclones Suparias®) que se
sustentan al afio, normelmente suceden tres perioéos@ﬁpn'un in—
tervalo de cuatro meses aproximadamente, ﬁor tal motivo, no hay
presiones administrativas ni académicas én este sentido.

El estudiante de esta licenciatura{(plan’79), para poder
presentar un examen de evaluacién sumaria, forzosamente tiéne
que culminar el curso, completo, de lo contrario, no-es posible
llegar a este tipo de evaluacién., |

En el plan’85, que con su modslidad semiescolarizada, ha
pretendido formaligar més la'e&ucacién, hace que el alumno asis

ta, obligatoriamente, a la institucién, seis horas a la semana. -

BEsto representa un obstéculo para muchos maestros, que dadas
las circunstancias de trabajo, no pueden acoplarse a los hora--
rios. Sin emﬁargo; este plan de estudios tiene una gran pobla--
cién, la cual en su mayoria-son‘mujéres,Ade aquf se desprende
que algunos comenten que la UPN es una "universidad femenina®,
Esto, lejos de convertirse en un oprobio, se percibe como un es
fuerzo loable, en virtud de gue muchas de estas mujeres estu——-
diantes, a la vez que desempefian su trabajo, son madres de fami
lia, 1o que las obliga a atender asuntos del hogar y, aparte de
ésto, dedican tiempo y esfuerzo paras seguirse superando profe-—-
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Bionalmente.

. A pesar de que los trabajos eetdn programados semanalmen-—-
te, Y que el asesor disefia su trabajo de asesorfa, en muchas
ocasiones no ﬁuede avangzar, ya que por diferentes causas exis-—-—
ten sébodos "perdidos". Esto trae como consecuencia que en algu

‘nas asignatu;as, 2 1o sumo se llegue & la primera parte de la
tercera unidad, de las cuatro que conforman cada una de las
asignaturas que se cursan en un semestre. Bsto podria hacer pen
Sar que merma la preparacién del estudiante, pero, es importan-

te decirlo, que aunque sean dos unidades las que se estudien,

por 1as mismas caracteristieas miy especiales de 1os estudlan—-'

tes, de la institucién en sf, de los mismos asesores, no repre-
senta un retraso cuslitativo en el aprovechaminnto del profesor
~alumo. Porque, de qué serviria, para el asesor ¥ el estudian-
te "agotar"” las unidades de cada aslgnatura, a vuelo de péjaro,
s6lo para cumplir con el programa.

Es curioso el fenémeno que sucede al interior de la Unidad

251, en cusnto al ritmo de aprovechamiento y avance programéti~

co se reflere. Los asesores de una misma asignatura, semanalmen
te mse reunen en academia, que es el momento en donde se dan &
conocer el avance programftieo, y se dan cuenta que dicho avan-
e no es uniforme en todos ellos. Esto podrfa tener una explica
-0ifn muy sencilla: que un asesor se diferencia de otro, porque
hace acopie de més_recursos didécticos para conducif.su asesor{
a; 0 gque uno es més respénSablg que otro, en fin, las compara—
ciones son 1nnumerables. Pero,’gcémo explicar cuando un asesor
 da a‘éonocer~que su ritmo de avance programftico no es igual de
un grupo & otro de los cusles &1 es responsable? s Cémo es posi
ble que habiendo planeado su asesorfa para atender igualmente
sus grupos, al final de una unidad se da cuenta que no lo log=s
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gr&?ﬁ El problema es de fondo. Es sabido que no existen grupos
homogéneos, es decir, se podria considerar gue gracias & su he-
terégeneidad, es posible sacar mayor provecho a esta situacibn,
pedagdgicamente hablando, por la riqueza de experiencias docen-
tes que cénfluyen en un salén de clases. Pero no, la heteroge——
neidad de los grupos, en este caso, es un freno para el avance
académico, porque la formacién académica y los hébitos de estu-
dio que traén consigo los estudiantes, en muchos casos, no son
congruentes con los objetivos trazados para las carreras. Refle
jéndose, todo ésto, en la relacibn asesor-estudiante que serf

tratado en un capftulo posterior.

2.3 ¥odalidades de Trabajo

| - Las $icenciaturas, ijeto‘de_estudio,Aen este aspecto, son
diametralmente opuestas. Mientras que una ofrece simples aseso-
rias 8l estudiante, y que en muchas ocasiones prefiere no acu—-—
dir a ellas, en la otra, afortunadamente, el contacto con sus
.compsafieros, :permite al estudiante, tener un panorama tebdrico-
conceptual més enriqueéido, en lo que &a conocimientos y expe——

riencias se refiere.

~ Por un lado, el plan’79 brinda asesorfas grupeles llama—-—'

das,_ﬁna, Estudio Orientado, y la otra, Circulo de Estudios. En
el Estudio Orientado, que es la que sucede mis frecuentemente,
por 1o menos una vez al afio, eé.cuando el asesor determine los
temas més importantes de su asignatura y se los brinda a los es
tudiantes, a manera de clases. Esto hace que los estudiantes
participen, s{, pero no en la medida que se requiere. El estu-—-
diante es mas bien un receptor, asiste, hace sus anotaciones y
se va. En otra ocasién no asiste, porque as{ lo determina €1 y

puede regresér, y as{ por el estilo. Esto demerita mucho el va-

P
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lor académico y la apropiacién de conocimientos por parte del
~estudiante. |

E& Circulo de Estudios es mucho més dificil que se organi-

ce en el plan’79, porque éste viene a ser una asociacién volun-

‘taria entre los propios estudiantes, para discutir y analizar

los contenidos teméticos de los cursos que hasta ese momento es
tén estudiando. Cuando hay alguna duda, que entre ellos no pue-
den resolver, escuando se solicita la presencia del asesor, Es-
to, si se llevara a cabo normelmente dentro de la institucién,

provocarfa un enriquecimiento del aprendizaje entre 168 estu~—
diantes y notarfan un avance académico mis répiéo ¥y seguro, Pe-

To, desgraCiadamente>no sucede as{i, los estudiantes prefieren

alejarse de lavinstituci6nAy'prepararse por su cuenta, y sbla—

- mente regresan en vacaciones de julio y agosto, al clésico Estu
dio Orientado.

En el plan’85, con esas innovaciones pedagéglcas que afor-
tunadamente posee, hace que el estudiante transforme Su mentali
‘dad,.En las sesiones grupsles, el estudiante partlcipa, eritie—

cay enaliza las posturas de sus compaﬁeros Y mejor a¥n, las con

clusiones a que llegan es pro&uoto de la unificacién de crite-_f
rios. Después de un debate pdblico, enconado, entre ellos mis——

mos, las conclusiones son valederas para todos.
Dentro de este plan de estudios (1985), se ofrece todavia

una tercera instancia de aprendizaje. En tanto que el estudian-

te, individualmenée, se apropia de los conocimientos tedricos
que le ofrecen las antologias, Y hace su anflisis crftico de
los autores de los textos, mediante restmenes vy sintesis, y que
semanalmente se refdne con sus compafieros a discutir, a polemi—
zar sobre las apreciaciones que cada quien tuvo acerca de las
lecturas, y que el asesor, como observador y moderador de esas

polémicas, va haciendo un registro del avance académico de los
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est;diantes,bviene una tercers instancia de aprendizaje, que es
la aplicacién tefrica, préctica y metodolégica de todos los ele
mentos de conocimientosque el estudiante ha adquirido, tanto in
~ dividual, como grupalmente en el aula. A esta nueva situacién
de aprendizaje se le llama: Taller Integrador. Su nombre es muy
sugestivo, pbrque en é1, interdiciplinariamente,491'estudiante
»reéuelve, da solucibn, en unibén de sus compafieros, a un proble~
ma concreto de su préctioca docente. El estudiante discute de
ﬁuevo, analiza, concretiza con sus compafieros la solucién a ese
problema. El Taller Integrador funciona, pues, como una situa—-
cién préctica en la formacién académica del estudiente. Bsto le
ayuda, porgue empieza a reali'zar‘ihvestigaciones, al principio
no muy profundes, ni bien sustentadas, dado su nivel académico
en que se encuentra, pero, no por ello, resta celidad a su tra-
bajo. Prueba de &sto es que, a pesar de que fueron escasos 1los
talleres que se reaiizaron durante el ciclo escblar 1987-1988
en esta Unidad UPN, dieron muestra de un alto sentido de respon
sabilidad y de un alto conocimiento de la préctica docente por
parte de los estudiantes. Se obtuvieron buenos productos de
aprendizajé; Conclusiones que los compafieros estudiantes elabo-
raron fueron en verdad excelentes. Es decir, el Taller Integra-
dor, es ls instancia académica, de este licenciatura, que permi
te al estudiante, en relacibén estrecha con sus compafieros, apli
car sus conocimientos para snelizar y resolver un problema coti
diano de su préctica docente. Beneficio, pues, que los estudian
tes de la otra licenciatura no poseen. Es una deéventaja tremen

da, para los del plan’73, no tener esz interaccién académica

con sus compafieros y asesores.
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2.4 Duracién de la Carrera

La Licenciatura en Educacién Bésica es una carreras que no
tiene 1fmite de tiempo. Seglin la cargé académica que el estu—-
diante se autoadministre, podrd cursarla en menos o més tiempo;
es decir, la_carga académica y el tiempo son invgrsamente Pro=-—
porcionales, El plazo minimo serfan aproximadamente dos afios, o
tal vez menos. En este rengldn, el plan’79 supera al plan’85; o
sea, ofrece la perspectiva de titularse en menor tiempo. Y és—
to, ea.una época donde se necesitan mayores ingresos econémi——-m
cos, es un buen paliativo, tanto académico, como econdmico a
corto plazo.

‘Por el contrario, el plan’85, con su modalidad semiescola=
rizada, tiene une duracién minima de cuatro afios; porque si se
anslize elbmgpa curriculér de esta 1icenciatnra,'como ya se hi-
Z0 en péginas anteriores, se notard que el ndcleo bésico estd
dividido en einco semestres, y el nfcleo terminal en tres semeg
tres; por lo que cronolbgicamente son cuatro afios, ésto, si el

estudiante es un alumno regular,



3. L& RELACION MAESTRO-ALUENO

El ehéﬁentro académico que sucede semsnalmente en las au-—
las de las Unidades UPN de todo el pafs, debe ser un marco es——
plendoroso de debates, discusiones, de discertaciones y hasta
de polémicas, sobre la comprensién e interpretacibén de los coén-
tenidos tem&ticos de las asignaturas.

- Los estudiantes, junto con su asesor, acceden al conoci——-
miento mediante ese clima social democrético que impera en el
aula, desde luego, propiciado por el asesor. Este clima social
hace posible el intercambio de conocimientos entre estudiante
~asesor-estudiantes. Los estudientes aprenden del asesor y éste
& su vez, aprende de los estudiantes; la relacibn dialéetica
que se establecerfa en el binomio asesor-estudiante, es el mode
lo que pretende el plan’85, dentro de la parte operative funda-
mentada en las bases psicopeﬁagégicas, que es imprenscindible
tomar en cﬁénta en la Educacifn para adultds. |

El estudiants de 1aVUPN no es un estudiante cualquiera: es
un profesor en servicio, continuamente realiza un trabajo inte-
lectual, tanto dentro de su ptéctica docente, vomo en sus acti-
vidades politico-sindicales,

Por ese motivo, tener un sujeto cognoscente de esa magni—
tud, debe obligar a los asesores a utilizar todos los fundamen-
tos y acciones pedagbgicas que la Escuela Activa'y la Pedagogisa
Operatoria establecen. |

Ante esta situacién, siguiendo con-el modelo que pretende
el plan’85, el rol del asesor ser{a, fundamenfalmente, la de

crear las condiciones necesarias para favorecer la discusién y
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llegar a obtener cqncluSione; bajo consenso, de los mismos es-

”'seéor dirige el debate imparcizal-

tudiantes. As{ 1as§cosas, el

mente, sin coartarfla 1ibertgd de expresidn, micho menos impe—-—

dir el diélogo.

ebe ser activo y participativoe.

i*précticos, que su experiencia do--
mientos que ha adquirido a través

intercambio de experiencias con

fes, se conformarfe un modelo de

ompletamente autdnémo, eritico y reflexivo, cualida

rén en su ejeréicio como profesional de la edu-

fﬁudiaﬁtés del plan 79, por las caracteristicas que

ias afeSte‘plan de estudios, no contempla esta rela-

_é—alumno tan frecuente,y por 10 mismo, tan yrovecho-

sa (ai henoé en teoria) que sueede en el plan’8s. Sélamente en

el Estudio Orientado se puede dar esta interaccidén entre estu--

dlantes ¥ asesor; pero como se dijo con anterlorldad sucede ca-

da aﬁo_y por unoe cuantos dfas, Esto desfavorece, en gran medi-

da, elf;ntercambio de conocimientos entre asesor y asesorados
de que tanto se ha hablado.

Por tddo lo anterior, no se pretende en este apartado ase-
gurar que la parte medular del plan’85, como es la relacién ma=-’
estro-alumo, no esté rindiendo Sptimos resultado en las demés
Unidédes UPN del pais; sino se trata de ventilar un problems
que existe al interior de la Unidad 251, respecto a la mltici-
tada relacién éuevdebe existir entre el asesor y el estudiante,
¥ que es posible, sin llegar a asegurarlo, esté sucediendo en
otras Unidades UPN. |

La situacién es la siguiente: Hasta este momento se ha sos
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éen;do que el estudiante del plan’85 tiene algunas ventajas
respecto al del plan®79, en cuanto a las cachtﬁristicas curri-
cuiﬁres,que presentan los dos planes de estudios; as{ como en
‘la evaluacién que, como se verd después, también posee claras
ventajas; ﬁero,'a pesar que él plan’8s, esté disefiado para que
la relacibn aseéor—estudiante sea egeétiva ¥y productiva, en el
sentido de que debe propiciar excelentes prodﬁctos de aprendiza
Je en las sesiones grupales, en Verdad no'sucede as{ (al mencs
en la Unidad 251). Los estudiantes que han escogido esta carre-
re son profesores en servicio que, como tal, estén formados,
académicaAy brofesionalmente, por diferentes instituciones edu-
cativas y, por ende, con diferentes planes de estudios, por 1o
que hace una poblacién estudiantil demasiado heterogenes, que
por un lado, es venta;oso porque pueden‘presentarse miltiples
variantes en relacién a las opinlones que los estudiantes vier-
ten en las se81ones grupales pero, por otro lado, es un freno
para el asesor y para la misma Unidad UPNs;. porque no existe una
verdadera homogeneidad en los obgetlvos que se persiguen en el
estudic de le carrera.

Ante esta situacibn, es importante reflexionar sobre estas
cuestiones: , -
¢Por qué la mayorfa de los estudiantes no cumplen con el mf-
nimo de frabajo en ls situacién de aprendizaje individusal,
‘para llegar con buenos elementos teérico-metodolégicos a la
sesifn grupal? |

&CuéleS'sonilos elementos de juicio que el estudiante arguye
para no cumplir ni siquiera con la lectura de los textos?
&C8mo actﬁar, dentro de la justicia y la ética profesional,
para que el asesor no caiga en<e1 autoritarismo y mucho me-

nos en le tolerancia?
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~.¢5ué debe hacer el asesor para logrear una verdadera integra-
cibn grupal?

‘zé6mo provocar la participacién activa entre los estudiantes
para que se dé una interabcidn verdadera entre ellos y el
asesor? | o

(Es suficiente una hora y media para une sesién grupal?

;Cufl pudiera ser la alternativa de trabajo o didéctica para
poder avenzar en la sesién de hora y nedia? ‘

“Aunque el anélisis exhaustivo de estas interrogantes reba-
sa, con mucho, las pretensiones de este ensayo, si eé interesag‘
te reflexionar, criticamente acerca de ellas.

En primer término, se ha dicho, en repetidas océsiones, '
que é1 estudiante de la UPN es un profesor de educacién prima—-
ria ovpreescolar en servicio, y que la mayor{a de &stos pertene
cen al sexo feménino. Lo que hace que, si qﬁiere obtener ingre-
sos8 que le pefmdtan llevar una #ida més 0 menos decorosa, tiene
que'trabajarvtodo el dfa; y en el caso dé las mijeres, el pro--
blema se vuelva més agudo porqqe héy que entregarse a las labo-
res del hogar. Pero, ySerd todo &sto un obstéculo infranqueable
pbr parte de los estudiantes para no poder "revisar" los coﬁte-
nidos temdticos de las asignaturas,que cursan? Definitivamente
no, Es posible, y se puede asegurér, que si existiera'uné anto-
administracién en la carga académica este nproblema" quedard re
ducido al minimo; en otras palabras, si el estudiénte, antes ©
después de su jornada de trabajo, le dedice, entre una o dos ho
ras diarias al desarrollo de las actividades que marcan las gui
as de trabajo, la sesidén grupal, a la que asiste, le redituard
un provecho extraordinario; pero, para el estudiante es més fé-
cil acomodarse sociolégicamente que con reéponsabilidad académi

ca a esta situacién; es decir, prefiere llegar e la sesibn gru-
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Pal;argumentando pretextos tales como: "No pude leer, porque tu
ve mucho trabajo™ "En verdad estoy muy cansado(a) cuando me pon
go a estudiar, que no puedo interpretar lo que dicen los auto-—
res de los textos® "El asesor de la asignatura X es muy exigen-—
te ¥ sélémén%é me alcanzé el tiempo para reelizar los trabajos
de su asignatura; o bien, 1é hace al simpético en el grupo con
tando anécdotas, acerca de los hechos gque surgen, cuando se anal
lizen situacioneé tebricas de la préctica docente.

| El asesor, concientemente y con mucho tacto, debe conminar
a este tipo de estudiantes (que en verdad conforman un buen por
céntaje) al trabajo y estudio de los textos por medio de una ex
plicacién teérica y préctica de 1o que pretenden las tres situg
ciones de aprendizaje qﬁe‘estructuran a esta licencisturs. Debe
penetrar hasta los dltimos rincones de la conciencia y de la
sensibilidad de estos estudiantes para que comprendan qué obje~
tivos se persiguen con el estudio individusl, asf{ como lo bené-
fico que significa, pare 81, el aprendizaje grupal en las sesip
nes de trabajo en el grupe y, de igual forma, en el Taller Inte
grador. S o

Debe quiter de la mente del estudiante (aunque é1 as{ fue

formado) que el sal&h de élases es el lugar donde sze "toma" 1la

(1)

clase y es donde va a "recibir" la ensefianza. Asi mismo, el

asesor debe‘pugnar porque el estudiante tenga un claro concepto

de que:

“El aprendizaje grupal es un fenbémenoc en el que se esta——
blecen relaciones entre el grupo y el objeto de estudioc;

es un proceso dinfdmico de interaccicnes y transformacio——
nes, donde las situaciones nuevas se integran a las ya cg

(I)UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL., Grupos de Aprendizaje, An-
tologfa. le. Bd. 1985. p. 20
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nocidas y resultas,(sic) involucrando a la totalidad del
grupo, tanto en los aspectos cognoscitivos, como en los

(2)

‘afectives y sociales.

En la medids que los estudiantes internmalicen estos concep
tos, se verén reflejados en su participacién en el grupo. Ade--
més de que la hora y media que durs la sesién, les redituaré
grandes avances académicos, as{ como una satisfaccifén del deber
cumplido. |

Este problems, en verdad tremendo, dentro del plan®85, pue
de tener varias soluciones, algunas drésticas y otras menos. En
tre las menos drédsticas se puede decir que si en lo sucesivo,
la UPN implementars curscs propedéuticos para alummos de nuevo
ingreso, o ya de perdida, se les diera uns informacién, comple~-
ta y eficaz, acerce de los fines de los planes de estudios y el
ritmo de trabajo que conllevan, aunando a la explicitacién de
1o que significan 1a modalidad semiescolerizeda y el SEAD, el
nuevo estudiante sabri escoger la 1icenciatura que se apegue
nés a sus necesidades e intereses y no actuard como hasta hoy
1o haecen muchos maestros-alumos, que sblamente ven a la deriva
viviendo como rémoras sl interior de la UPN,

.Una vez logrado este propbésitoc en los estudiantes, el ase-
s0Y, pdf su parte, debe hacer un sxamen & conciencia acerca de
su asesoria; o sea, en reuniones de academia debe dar a conocer
los puntos débiles que giran en torno de su trabsjo frente a
los estudiantes,

Bsto es muy provechoso, y & la vez delicado, porque a na—
die le gusta que se sepa que existen algunas deficiencias en el
trabajo académice de asesoria. Hay que reconocer que la expe——-

riencia en el trato con estudiantes adultos, es un "requisito®

(2)

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Op. cit. p. 27
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esenéial, que alguncs asesores de esta Unided 251 no poseen (in
c¢luyendo al autor de este ensayo), y que por lo tanto, los ase-
sores con msyor experiencia en estos menesteres debem, si quie-
ren, dar a conocer las estratégias didédcticas de las que echan
mano,vpéra que la asesor{a de los noveles asesores sea més efi-

caz y rinda Sptimos resultados.



4. LA EVALUACIOR

‘El Proceso de la Evaluacidén esté presente en todas las ag
tividades del hombre. Es un momentc en el cuél se detiene a re
flexionar sobre el avance o el retroceso logrado en tal o_cuél
accibén que he emprendido.

La Universidad Pedagégica Nacional, como institucién edu-
" cativa que es, tiene establecido, porque es parie del proceso
educativo, algunos lineamientos para evaluar & sus estudiantes
¥y & la ejecusién de los Programas de Estudio de las asignatu—

ras que entran en la currfcula de los dos Planes de Estudios.

4,1 Conceptuslizacién de la Evaluacién

7“$a evaluacidn se econcibe, desde el punto de vista educa~-
%ivo, como un proceso sistemético que permite determinar hasta
qué punto se han sleanzado (por parte de los. estudlantes) los
objetivos de aprendizaje”. (1)

La evaluacién es tomada, en los dos planes de estudios,

‘como un proceso que determina cuatitativa y cualitativamente
el grado de asdgquisicién de conocimientos por parte de los estu
diantes. Aunque los objetiﬁos de la evaluacién son los mismos
en las licenciaturas gque ofrece la UPN; es manejada de distin-

ta forma en los dos planes de estudios vigentes.

(1)

Norman E. Gronlund Medicina y evaluacién de la Ensefianza.
México, Pax-México 1378. pp 3-27
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4.2 Tipos de Instrumentos
Los instrumentos de evaluscibn, dentro de los dos planes

de estudios, se aplican de diferente manera.‘§§w3§mplan'79, la

e g distencia, la ve resali--

evaluvacibn, como es una licenciatur

zando el propio estudiente, o sea, es una evaluacién autoadmis-

nistrable;

e A -

'El slumno, poco & poco, con las gufas que vienen en
los voldmenes, va resolviendo las actividades de estudio., Cuan-
do el estudisnte termina los volumenes de sus cursos o del cur-
s0 que esté estudiando, se presents & solicitar & la institu-—-—-
cién el derecho a la evaluscién sumsria. El alummo se presenta
¥ resuelve un cuestionaric que viene directamente de la Cd. de
México. El cuestionario viene estructurado con una serie de re
guntas que el alumno va a ir contestando, simple y sencillamen-
te, escogiendo la respuesta correcta y anétdndola en una hoja
para ese}prostito, llenando évalos. Es necesario aclarar que
este instrumento de evaluacién no permite que el alummo expoﬁga
sus ideas, porque s8lo se limita a escoger la mejor opcibén, de
verias que se le presentan por cads cuestién. Este instrumento,
Ja no se manda al D.F, paras su calificacién; en la actualidagd,
la susodicha eveluacién, se rezliza en cada Unidad UPN donde se
aplicé el examen (como si ésto beneficiara mucho al estudisn——
te). Lo ¥nico que sucede es que el slumno conoce en forma mis
expedita su aprobacién, y también, si sucede lo contrario y has
ta ahi hada més. |

En cambioc, en el plan®85, la evaluacién, como proceso, tie
ne una importancia muy graende para el asesor y para el estudian
te. El alummo también conoce su avance, sabe que su asesor lo
esté eveluando. En esas reuniones semanales que se tienen, el
agesor determina el tipo de evaluecién que va & emitir los jui-

cios de valor y por dltimo, la toma de decisiones para determi-
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vnar;;i el alumno tendré derecho o no a presentar la evaluacién
suqaria; o] sea,vel asesor determina, por medio de una califica
ciéﬂ aprobatoria, el derecho de presentar examen. Si el alumno
es promovido se presenta a reéolver suvexamen, en donde las
cuestioneé ho son de mero escoger respuestas correctas, sino
gue va mis allé: son preguntas que hacen gue el alumno refles-
xione antes de contestar, y por lo tanto, analice la pregunta
y dé una respuesta larga y detallada, de acuerdo al tipo de co

nicimientos que adquirié en el transcurso del semestre. Esas

respuestas son;gé tipo ensayo y van en relacidn directa con la
préctica docente.

Si no se implementa un tipo de instrumento de evaluacién
distinto que permita a los estudiantes del plan’79, tener acce
so a evaluaciones previas, que 1o lleven a la evaluacién suma-
ria* el problema de la reprobacién seguird latente.

| En este}sentido, se‘podria encontrar otra causa de deser-
cibn de alumnoé en el pian'79. Ten determinante es el instru—-
mento de evaluscién en el proceso de aprendizaje del estudian-
te, que al darse cuenta de la forms en gue estén estructurados
los exdmenes para acreditar un curso, lo hace que abandone la
escuela., Son exédmenes de los llamados "pesados". Exémenes don-
de el alummo tiene que aprenderse todo el curso, porque no hay
quién le dé un temario o algo parecido. En donde algunas asig-
naturas, hasta con cuatro volﬁmeﬁes, hacen que el zlumo lea y
lea, y & veces no pueda acreditar ese examén.

Por otro lado, en el plan’85, es menos estricta la evalua

+El término "Bvaluacién Sumaria" implica la existencia de eva-
luaciones anteriores al examen final, Situscién, que de hecho
no existe en el plan’79, y por lo tanto, este término es ino-
perante para este plan de estudios.
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cifn; porque existe un promedio, entre lo gue el alumo contes-
ta, econ 1o que ha hecho a lo largo del semestre, ademfs de que
entre el alumo y el asesor determinan, de acuerdo al contexto
¥y 8 le realidad académica, el derecho a presentar examen., El
asesor emite una calificacién, y ademés, la promedia con la eva
luaecién sumaria. Cabe decir que este instrumento de evaluaciénm,
eleborado al final del semestre, esté estructurado por la Acade
mia de la asignature, es decir, por asesores que se retnen, co-
1egiadamente, para elaborar dicho instrumento. Lo hacen'con la
finelidad de conocer el avance de los otros asesores, Yy, conjun
tamente, unen criterios y elaboran dicho instrumento. Asf las
cosas, mientras que en el plan’79, el instrumento es enviado
desde la Cd. de México, elaborado por asesores que se "imogi——
nen” que el alumo debe dominar tal o cuél conocimiento para ég
der acreditar un curso, aquf, en el plan’85, bajo opinién de
asesores, se elaboran las preguntas que deben conformar el exe-
men. |

En el plan’79, no cuenta, mas que une sola calificecién.
La Evaluecién Sumarie (que en este plan no tiene nada de "suma-
ria?) al final del curso; mientrss que en el plan’85, el alumno
va presentando trabajos, va siendo evalusdo conforme & la eali-
dad de los mismos; reslizs el Taller Integrador, que también es
sujeto de e#aluacidn; 0 sea, el alumo tiene variass formas de
irse evalusndo. Dichas calificaciones se puedeh promediar, con
1o que el asesor emite un juicio de valor y da o no derecho al
estudiante a presentar el examen, y &1 finel se promedian todas
las celificaciones que obtuvo, de la cual surge la definitive
que lo acredita, o en su defecto, hace que el alummo repita la
evaluacifn sumarie al semestre siguiente. Esto es, pues, otra
gran desventaja en el plan’79 con respecto al plan’85,



. | .
4.3 Retroslimentacién . |

Otro enorme escollo, en el plan’79, es precisamente la re-—
troalimentacidn. Cuando un alummo no acredite tal o cudl curso,
en el plan’79, no hay otra situacién mas que volver a repetir
el curso, El alumno tiene que volver a leer y a revisar sus ac-
tividades de estudio del curso que no acredité, y después, en
el perfodo m&s préximo, volverlo a presentar. En otros térmi-—-
nos, no existe algune retroalimentaciéy que permita al aiumno
conocer en qué contenidos teméticos-no tuvo acceso a ellos, por
lo tanto, no quedafbn fijos en la mente y no pudo contestar en
forme correcta las cuestiones que se referiaﬁ e esos conteni——-
dos. Seria'benéfico, que el estudiante del plan’79, cuando no
acredite algin curso, le envien de México, aparte de su califi-
cacién no aprobatoria, una notificacidn én donde se le especifi
- que €l contenido y el objetivo que corresponda que no hays que-
dado bien sustentsdo, 1o cual le permita: verificar que ahf fue
donde obtuvo esas féllas, y es por éso qué no aprobé el curso..
fsto, si existiese, es muy posible que el estudiante'del‘plan'
79 tuviera otra perspectiva de 1la Iicenciatura en Educacién B4~
gica. Es ﬁecesario, pues, que se tomen cartas en el asunto y
que se realice un anflisis respecto al tipo de instrumentos que
se aplican en esta licenciatura, que de por s{, representa un
peso académico tremendo en comparacidn con el plan’85. Ahors,
en este plen de estudios, en el plan’85, la retroalimentacién
ge da. Antes de la evaluacién sumaria,'el asesor hace unga re-——-—
troalimentacién al final de cada unided; y, cuando llegs el mo-
mento de presentar su examen, al final del semestre, si el alum
no no acredita diche asignatura, tiene derecho & que el asesor,
personalmente, le indique cufles fueron sus fallas en el desa—

rrollo de su examen; es decir, el asesor platicaréd con el zlume-
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N0 pare indicarle qué tipos de reactivos ho los tocé tan profun
damente como deberfa ser, por 1o cual no aprobd el examen. Esto
.es una gran ventaja con respecto al plan’79, ya que el estudian
te devesta licenciatura, no tiene propiamente una retroalimenta
cién sobre los temas qﬁe no logré comprender como lo requeria
el instrumento de evaluacién. |

4,4 Desarfollo de las Actividades

En el plan’85, la Gufa de Trabajo esté estructurada, de
tal forma, que por cada unided, hay cierto nimero de activida-—-
des, El alumho, al término de aproximadamente tres sesiones, se
manales, tiéne'que,agotér la unidad; para ésto viene una activi
dad preliminar, unas actividades dé estudio y una actividad fi-
nal. Pera quefeéte estudiante sea evaluado y vaya acreditando
las unidédes, es necesario gue desarrolle, en forma individual,'
las actividades que sh{ vienen plasmadas exprofeso. Si no es
asi, el asesor determinard una. calificaC16n reprobatoria y se
la daréd a conocer sl alumno,

En el plgn 719, el desarrollo de las actividades las va a
realizar, el slumno, a conciencia, ya que de no ser as{, la
apropiacién de los contenidos que esté estudiandd, no van a ser

suficientes para acrediter los cursos.

4.5_ Asistencisa

Para los estudiantes de las Licénciaturas en Educacién Pre
escolar y en Bducacién Primaria, en su modalidad semiescolariza
da, es impotantfsima la asistencia & les asesorfas., Esté contenm
plado, dentro del plan de estudios, que el alumno tiene que

asistir seis horas a le semana, obligatoriamente. El asesor pa-—
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sa;iista de ésistencia-a los estudigntes; gemanalmente;, y en

acuerdo gon lé Direccién de la Escuels, aguel alﬁﬁﬁo gue no

reﬁna el porcentaje de asistencias necesario, sersd dado de baje
o] seré reprobado en el curso. Es decir, el estudiante tiene que
~star presente en la gran mayoris de las sesiones semenales;
orque por cuatro inasistencias continuas, el asesor estaré en
a facultad de desacreditasr sl estudiante.

Por otro lado, en el plan’73, la obligacidn = gsistir a la
escuela no existe. Como es un curso, por llamerio ex,sif,1 abierto,
el alumno, si no esté en su deseo, no acudird a la institucifn.
Bl puede hacer acopio de sus materisles e irse a sus céntros de
trabajo o a su hogar, y organizarse é1 mismo, pers llever ese
cursc que solicité. Precisamente, ésto es otra gran diferencia
con el plan’85, por tener’éste 1la carscteristica de la modali--

dad semiescolarizads, y el otro, es abierto.



5. EL PERFIL DEL EGRESADO EN LOS DOS
PLANES DE ESTUDIOS

En el plan’79, en virtud de las caracteristicas especiales
en que el alummo estudid ia carrers, le permitiréh llegar a ser
un profesional de la educaci&n, autodidacta, con una mentalidad
anel{tica, reflexiva y critiva. Cualidades que lo llevarén,'en
primera instancia, a transformar su préctica docente y & recon-
ceptualizar el fenémeno educativo, desde distintas perspecti-~—
vas; mientras que en el plan’85, él hecho de haber interactuado
con otros estudiantes, le permitieron tener un panorams més am-
plio y més completo de la realidad misma que como educador vi—-
ve, Ademfs de que posee, igualmente, una mentalidad progresis—
ta;-accesiblé a adoptar nuevos enfoques psicopedagdgicos a su
préctica docente, '

En este sentido, el egresado, tanto del planf79ncomo del
plan’85, vén a poder enfrentar los probleﬁas que cotidianamente
le aquejan,. tanto a él en la escuela, como en la comunidad mis-
ma. Ademfs, posiblemente, en el franscurso de su ejercicio pro-
fesional, las investigaciones que hage, lo van a llevar a apor-
tar nuevos liheamientos a su préctica educativa, gue pueden, en
un momento dado, enriquecer los fundamentos pedagdgicos, psico-
16gicos e ideolégicos de la Escuela Mexicana.

Los egresados de los dos planes de estudios en cueétidn,
meden adoptar una sctitud crftica contfmus y sistemftioca de su
préictice docente. Estos Licenoiadps en Educacibn, tento Bésica,
como eﬁ Preescolar y en Primaria, deben ser permesbles & los
avances y descubrimientos que en el terreno educativo y cient{-

fico se hagen, tanto a nivel nacional como internacional. Y, 1o

k4
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que en Wltima instanciae, serfa més valedero, para €1, y para la
institucibén que lo formé: no esperar qﬁe las innovaciones ofi--
ciales 1leguen hesta &1 para empezer a actuar, sino que, con to
dos los conocimientos que posee, empiece & realizar innovacio—
nes por su propie iniciativa, - | |

Este recién egresedo de las licenciaturas, debe ser un ang
1ftico y un critico de la estructura social y econfmica de 1a
sociedad mexicena. El1 tiene las herramientas tebricas y metodo-
1légices ﬁara que, en un momento dado, emita su propio.juicio
acerca de cfmo es posible que evolucione m4s répidamente 1a es- |
tructura socisl mexicana. Sabe gque dentro de esta problemidtice
socisl esté;inmerso el Sistema Educativo Nacional;'que la cri--~

sis polftica y econbmica de este pafs se refleja, igualmente,

 dentro del sistema educativo. El tendré enormes recursos para

- Que pueda aportar algunsas alternativas de camblo o de solucién
a la problemética educativa.

' Este egresado de la Universidad Pedagégica Nacional’debe
:eétar apegado, fundementalmente, a los principios doctrinarios
y’filoséficos del artfculo tercero constitucidnal. Debe actuar
siempre con apego a este erticulo, y 10 que es mejor afin, incul
cérselo a sus alumos; de tal manera, que 1oé propdsitos de la
UFN, se vean contemplados en la formecién de estos futuros li--
cenciados en educacién. ‘ _

Posiblemente, estos profesionsles de la educacidén se en——-
frenten a miltiples obstédculos en su éjercicio profesional; ya
que, como siempre, existen intereses politicos y sindicales que
frena:én éu}acti%idad docente., Esto viené a colacién pordue,
desgraciadamente, a lo largo y ancho de le geograffa mexicana,
todavia existen profesores que nb se han acercado a la UPN, por
que desconocen realmente cuiles son 10s principios, las polfti-

cas, lés metas y las prioridades que tiene esta Alma mater del
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magisterio. Bs importante, pues, que la UPN se de a conocer a
través de 193 medios de comunicacién masiva, para que el grueso
del magisterio, ingrese y eleve su preparacién profesional, y
con ello, la calidad de la educacibn. Ademés, que es muy posi--
ble, que con los conocimientos tedricos que sh{ adquiers, yé no
sefpreste a tantas componendas, y no sea objeto de msnipuleo
por parte de intereses mezquinos de otros sujetos u organizacio
nes, que han hecho del megisterio, un grupo de gentes a‘veces,
sin vbluntad y conviceibn politica propias.

' La importancia, pues, de estas carreras estriba en que al
término de todos los cursos que componen las distintes licencia
turas, la mentalidad ¥y la visién del profesor serd distinta en
~ comparecifn de como era antes de ingresar a esta institucién
educativa, y une comprensién més objetiva de la realidad en la

que se desenvuelve.



CONCLUSIONES Y/0O SUGERENCIAS

-— La Liéeﬂciatura en Educacién Bésica,a diferencis de las 1i--
cgﬁciaturas del plan’85, tiene como objetivo primordial fo—
mentar el autodidactismo. _

-~ Es iy importante darle a conocer al estudiante que solicita
su ingfeso e la UPN, que dentro de los requisitos que debe
reunir para inscribirse en ésta, debe tener el deseo de asi-
nmilar los avances'psicopedagégicos_que ectualmente existen:
iguslmente, el hébito por la lectura es requisito indispensa

 ble y los que no 1¥" tienen, tendrén qué edquirirlio si quie—é
Tren culminar la carrersa. '

-— En los planes, 719 y 85, el estudiante desarrolla ¥ aplicsa
los coﬁdcimientoé a la tansformacidn de su préctica docente
durante el_franscurso de su carrera.

-- Es necesario que las antologfas, de los dos planes de estu-—-
dios, coﬁtemplen, dentro de su estructura, un seﬁalamiento
al estudiante de que la lectura "X, es un texto breve}de

" una obra completa y que pertenece a tal o cuél capftulo de
dicha obra. Ofreciendo, a su vez, una pequefia biogr&fia del
autor que la suscribe.

—- Se sugiere que la Unidad UPN 251 realice los trimites necesa
rios, con quien corresponda, a fin de poder contar, cuando
menos, con un ejemplar de cada obra a la que se hacen refe—-
rencia en las antolqgias, ya que la gran mayor{a de las
obras no se encuentran en el mercado.

-— Reducir el ndmero de lecturas en las antologfas; méxime cuan
do un mismo tema sea abordado miltiples veceé en una asigna-

tura o por varisas.
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-~ Se debe tomar en cuenta que el alumno de esta institucién es

un profesor en servicio, por lo tanto, no puede ofrecer todo

su tiempo al,eStudio, por ese motivo, la reduccién de lectu=

. ras hard m€s accesible la revisién y asimilacién de conteni-

dos y posiblemente se logren agotar en el semestre.

Se sugiere que la UPN de "Ajusco" brinde todo su apoyo humas=
no, material y financiero a las Unidades UPN del pafis, péra
que el ritmo de trabajo y avance académico sea substancial—
meﬁte uniforme.

De los dos tipos de asesoria'grupales que brindsn las Unida-
des UPN, en el plan’79, el Cfrculos de Estudios es la mejor
opcién por parte de los estudiantes; si_ésto lo propiciara
la institucién mis constantemente, el estudiante del plan
‘79, no se quedarfa muy a la zéga del estudiante del plan

f’85, en cuanto a intercambio de experiencias y enriqueciaigg ’

to de conocimientos se refiere.

En el plan’85, las tres situaciones de aprendizaje que se su
citan, representan en el estudiante, momentos académicos don
de reflexiona, analizsa, critica, polemiza y eplica todos los
conocimientos adquiridos a la realidad misme de su préctica
docente. |

El Taller Integrador pertenece a le tercera 81tuacién de

aprendizaje, y es, esencialmente, lo mejor, didécticamente

_hablando, del plan'85, porque el estudiante busca soluciones

te6rico-précticas a un problema real, persistente, dentro de
su préctica educativa y 1o lleva a elaborar propuestas dldéc
ticas pertinentes a su quehacer docente.

Se sugiere que estos talleres se realicen con la frecuencis
con que marcan los lineamientos de la estructura de las li——

cenciaturas del planf85, 0 sea, uno cada vez que se culmine
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" ¢on una unidad programitica.

-¥iLa relacién asesor—esfudiante, que se origina en el plan‘’85,
ﬂdebe permitir un intercambio de experiencias, que de uns ma-
‘nera u otra, beneficiarén enormemente al estudiante, y por

ende, al enriquecimiento de su préctica docenge. |

- El1 tipo de evaluacién que impera en el plan’ 79, es tan rigi-
| do, que ésto- ‘provoca desercifn en muchos estudiantes. Lo me-

nos que pueden hacer las autoridédes e&ucativas de la UPN,
respecto a &sto, es darle a conocer al estudiante, cuando no
acredite algunas asignature, el contenido temético,’e1~objet§
vo y la unidad en que se enéuegtra diche deficiencia, para
que se aboque al estﬁdio,y esclarecimiento del error. La dni
ca "innovacidn" que existe hasta la fecha, con respecto a la
evaluacién, es que el estudiante conoce més rdpidamente su

‘ caiificacién, porque los exéménes son evaluados en las mis——
mas Unidades UPN antes de ser enviados a la ciudad de Méxi—-
co. | “ |

= Se sugiere que, al sistematizarse las ésesorias_en el plan,

‘79, como se ha.venido haciendo en esta Unidad UPN, el ase——
sor pueda emitir unsa callficaclén, solamente a los estudian-
tes que hayan as1st1do regularmente a las asesorias,'para
que se-promedie con la de la Evaluacién Sumaria.

~= Al revisar el maﬁa curricular en los dos planes de estudios,

| (1979 y 1985), se puede concluir que’el cbntenido tebrico y
cient{fico de los mismos, af logra propiciar, en el estudian
te, una mentalldad critica, analftica, auténoma, reflexiva y
partlcipativa. Es decir, el profesor-alumno, cuando tome cua
lesquiera de los plenes de estudios, va hacer acopioc de un
cimlo de conocimientos que le ayudarén a transformer su

rréctica docente. Aunque, si se analiza detenidamente el
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mapa curricular del plan’85, es fécil darse cuenta, que en

el fmbito de la Investigacién Educativa, este plan de estu--—

‘dios, capacita mejor al estudiante, al ofrecerlé cinco cur--

sos que estén dentro del eje metodolégico (que son las Técni
cas y Recursos de Investigacién I, II, III, IV, V) y que al
llegar 21 sexto semestre, o sea, dentro del micleo terminal,

=1 eliestudiante, aplicard esos conocimientos, al elaborar una

propuesta pedag&gica dentro de las opciones que haya escogi-
éo; mientras que el plan’79, sélo ofrece dos cursos que.ins—
truyen al estudiante para que incursione en el terreno de la
investigacién educativa. Los mecionados cursos son: ¥etodolo
gfa de la Investigacibn I y II. ' _
En el transcurso de la'carrera, el estudiante va transforman
do su mentalidad. La va haciendo mds progresista, més visio-
naria, al irse allegando de‘materialés‘Qientificoé, que le

-~ gervirédn de apoyo-envcualquier'polémica que se establezca

acerca de la problemética educativa.

Conéideréndo que las Uhidades UPN del pais ofrecen, alvmagig
terio en servicio, dos planes de estudios-con caracter{sti--
cas operativas distintas. Que los.doé planes de>estudios eS=
tén disefiados para slumnos con caractér{sticas muy especia=--
leé. Que estén pensados en funcién de estudiantes con dife—
rente disposicién para el aprendizaje. Que no existe un plan
de estudios'mejor que otro, sino es el estudiahte el que,

con su personalidad y trabajo intelectual va a dar cumpli——

"miento a los objetivos de la UPN, en el ejercicio de su ca—

’ rrera profesional como investigador de la problemidtica educa

tiva... Se concluye, que los dos planes de estudios deben se
guir vigentes; al menos en la Unidad 251, para que el profe-
sor de esta regién se supere académica y econbmicamente, y

pueda colaborar eficazmente con elevar la calidad de la edu
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-wacién: meta insoslayable que todo el que esté involucrado
.con la educacién, independientemente del nivel en que labo--
re, debe tener presente que asiilo requiere, inmediatamente,

la sociedad mexicana.
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