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INTRCDUCCICH

La educacidn juega un papel importante de interaccidén con la !
gociedad, para determinar, en cierta parte, la superacidn y el
avance de las comunidades, asi{ como el mejoramiento en el ni-'
vel de vida de sus habitantes y la preservacidn de su cultura.

Te educacidén tiene en 1la sociedad, una funcidén interpretativa'
que .contribuye a que el profesional comprenda el mundo y la Vi
da. Tiene una funcidén critica con la cual crea hdbitos reflexi
vos, en virtud de los cuales se someten a juicio los saberes !
técnicos y cientificos sobre el proceso educativo.

El principal problema de los pafses capitalistas es lu desi- '
gualdad social, pues estdn divididos cn estratos socioecondmi-
cos distinguidos entre si por la distribucién de bienes y ser-
vicios, la cual es & su vez, una recompensa justa pero desi- !
guael a la diferente responsabilidad social y a los distintos !
requerimientos de habilidades y preperucidn que existe en las'
distintas posiciones laborales.

Egta desigualdad social opuca el buen funcionamiento de la edu
cacidn en todos sus niveles, desde inicial hasta superior.

El nivel preescolar, incluido en el Ilan Nacional de Desarro-'
110 como bdsico en el Sistema Bducativo Nacional, tiene como °
objetivos principales: promover el desarrollo integral del ni-
floj; servir de enlace entre el hogar y la escuela; detectur a !
tiempo alteraciones de desarrollo quc interfieren en el upren-
dizaje posterior del nifio; y ponerlo en contacto con el mundo!
social y natural para que aprenda a interactucr con ¢1.

La educacidn preescolar hace mucho ticmpo que preocupa al cdu-

cador, a los dirigentes educativos y, desde siempre, a los pa-



dres. Unos y otros tienen en sus manos y bajo su cuidado a los
futuros hombres. Los adultos somos los nifios que nos permitie-
ron Ser.

El papel social de la educacidén preescolar consiste en propi-'
ciar el contacto del nifio con el medio y prepararlo u« enfren-'
tarse con el mundo que tendrd de mayor.

El jardfn de nifios debe vincular sus acciones con la comunidad
a fin de propiciar la transformacidn de la sociedad. Dero se !
presenta como problemdtica la participacidén de ella en esta ta
rea, no existiendo la movilizacidn de la sociedad en su conjun
to dentro del proceso educativo y dentro del avance social de!
la comunidad en particular, y del estado y el pafs en general.

Un problemsa mds consiste en la falta de recursos financieros y
en la falta de interés por parte del educador para llevar a ca
bo su prdctica docente.

la presente investigacidén documental pretende exponer algunas'
consideraciones que deben observarse al llevar a cabo la préc—
tica docente de las educadoras en scrvicio. Busca describir !
los conceptos de dos métodos que se presentan como alternati-'
vas metodoldgicas en el nivel preescolar.

Se parte de que la etapa mds importante del desarrollo del ser
humano es la de los O a los 6 afios, sin descartar gue los pri-
meros tres afios son fundamentales pero sin restar importancial
a la segunda etapa, que es ademfs li que nos ocupa (educucién!
preescolar).

Presento dos alternativas para abordar la prdctica docente en!
la educacidn preescolar en nuestro pafs, técnicas Freinct y
Método Montessori asi como un andlisis tedrico souvre las mis-'



mas y su implementacién con los preescolares, se exponen los !
fundamentos filoséficos, socioldgicos y pedagdgicos que nos !
llevan a realizar esta investigacidn.

A rafz del andlisis de la fundementacién de estas alteruativas
y debido a que el Método Montessori presenta caracter{sticas '
muy espec{ficas que se exponen posteriormente se propone unica
mente la creacidn de una sistematizacidn metodoldgica de las !
técnicas Freinet dentro de una guia diddctica que facilitard !
el andlisis y la prdctica misma.



I. BESCUELA ACTIVA

La escuela activa o nueva "es un movimiento de reaccidén y una'
creacién, es reactiva contra lo que subsiste de medieval en !
los sistemas de ensefianza: el formalismo, el alejamiento de la
vida, la incomprensién del espfritu y las necesidades del ni-'
fio, el intelectualismo". (1)

A, Antecedentes histdérico-sociales,

Comenzé desde fines de la edad mediz con todo un movimiento de
renovacién que parte de lo filosdfico y a medida gue nos acer-
camos & nuestros dfas se extiende al plano de los psicoldgico,
lo bioldgico y lo socioldégico.

"La primera fundacidén fue la de N. M. Butler (1886): el Tea- !
cher's College (Columbia). Pero también merece citarse: la la-
tional Association for the Study of Children de Stanley flall !
(1893). la sociedad de Binet gue fue fundada en 1899 por Ferdi
nand Buisson con el nombre de Sociedad para el Lstudio Psicold

gico del Nifio; la Oficina Internacioncl de las Escuelas lluevas,

creada por iniciativa de Ferridre (1899); la Sociedad de I'edo-
tecnia, de Yecroly (1906); el Instituto de Juan Jacobo Rou-
sseau en 1925 con la Oficina Internacional de Educacidn; la !
Nueva Educacidén de Cousinet en 1921; el Laboratorio Fedagdgico
de Angleur en Bélgica, abierto por Jedot en 1928, lu igcuela !
Nueva Francesa de Chatelain y Cousinet (1945) de la que surgid
el Grupo Francés de Educacidn Nueva". (2)

La obra y accidn de estas institucioncs cs eminentemente prde-
tica; mfds que la exposicidn doctrinal les preocupa iutroducir!
nuevos usos en la vida de la educacidén. Se les pucde dividir °*
en dos grupos: las de cardcter docentc, que por sus objetivos!

innovadores merecen el nombre de Escuclags Nuevag, y las asocia



ciones formaduas por profesionzles de lu pedagogia cuyos propd-
sitos reformadoreg se realiza.. medi..be asambleas de eductcidn
(nacionsles e internacionales), publicticiones periddicés ¢ in-

tercambio de maestros.

En la escuels nueva "se prepura al niiio purus el triunfo del cg
piritu sobre la materia, respetar y desurrollur la personali-'
ded del nifio, formar el cardcter y descirollur los atractivos!
intelectuales artisticos y scuciales propios del nifio, en parti
cular mediante el trebajo manual, y l¢ organizacidn de una Gig
ciplina personal libremente aceptada y ¢l desarrollo del es;i-
ritu de coopecracidn, la cocducacidn y 1 preperacidn del fubu-
ro ciudadano, de un hombre conscientc we la di_nidiaa de to.o !
ser humano". (3) Logrando as{ obteic: ¢l mdxino de clectos Uti

les, con el minimo de esfuerzos indtiles.

YN i o) SR

La enseilenza activea’se define dnicusn...iw por el heclio gue el

alumno elabore por su ro.io esfuesso lig nucvas nocioncs y o !
operaciones. Suando ¢l alwwmo elubori. j compruciba pelsOluc!. Cil-
te la eansefianza; por wbstractu que o, solisicee Lo cxi ci=!
ciag de la escucla activa, yu que gl e cLcargs du wosurro=?
llar en el alwino la oblijucidn intewic: de caperiawoatur por !
sf mismo lo que ha creado, dichas esctoles se curucicrizan !
"por gue incitan a los nifios u veriiic: ¢ por sf misios 1l fide

lidad y la objetividad de su trabejo independiente". (4) Sorat

S
que pueda dacrgse la educacidn wctiva oo ispresciloaiods que el !
nifio pueda a@similar de nmeaicra direcle o inaedibtba cqacllo guan!

lo rodea, sin imposiciones propias de los adultos.
Sus fines son:
1. Regpeter la individuslidad del niiio.

2. Asentar los estudios sobre 1los it rseg copoubdivon ael

educaindo.
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3. Dirigir la disciplina individual y colectiva; y reforzar el
gentido de responsabilidad personal y social.

4. Sugtituir el egofsmo por la cooperacidén, que enseila al nifio
a poner la propia individualidad al servicio de la socicdad.

5. E1 alumno debe aprender a realizar csfuerzos sostenidos, a'
luchar con su propia inherencia, dcbe convertirse de un ego
céntrico & un heterocéntrico que recconozca valores incondi-
cionales de cultura y de moral.

6. E1 alumno debe adquirir una disciplina mental en la medida’
que una engefianza interesante le conduzca a desarrollar co-
nocimientos coherontes y'eficientes.

7. E1 alumno debe adquirir conocimientos por sf mismo, quec ve
rifique conscientemente los resultudos de su trabajo.

"Esta escuela se asienta sobre el respeto a las necesidades fI1

sicas y psfquicas del nifio, lo que equiviale a decir que tiene!

tanto como le es posible en cuanto a las leyes de la psicolo-!

gfa infantil y los intereses y predisposiciones individuales",

(5) Y pretende hacer penetrar la escucla plenamente en la vida,
sus representantes tendrdn modos variados de conformar su peda

gogle con las exigencias de la teorfa: unos se contentardn con

abrir la escuela a la vida, procurandc hacer de la clise un me-
dio vivo, rico, andlogo al que constituye un laboratorio cienti
fico; otros irdn més lejos como Freinet, impulsando al alumno'

a salir de la clase para informarse, organizando incluso la co

rrespondencia y el intercambio entrc otras escuelas.

"Debe tener como uno de los objetivos importantes, el de mante
ner el dinamismo del trabajo educativo analizando los elenen-'
tos mds destacados de la actividad dc cada unc de los integran
tes, ver los aspectos posgitivos y ncgativos asf como favoreccer
el intercambio de opiniones queayuden al progreso de la colce-
tividad escolar". (6)
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La Egcuela Activa nace como una respuesta a lu violencia y ma-
nipulacién social de la €poca, en Lstados Unidos, John Dewey;!
en Francia, Ferriére, Freinet, Cousinet, Oatrens; en Italia,
Marfa Montessori; en Bélgica. Oviedo Decroly; en Latinoamérica
Cleotilde Guillén y Salas Olaizola.

Frente a los problemas suscitados por la democratizacidn de la
ensefianza y las necesidades de rendimiento, las soluciones ted
ricag de antafio quedan ahora superadas. La era de la técnica !
estd abierta pare la ensgefianza, como lo ha estado desde hace !
tiempo para todos log demds aspectos de la actividad humana.

"Hemos tenido perfodos, entre las dos guerras especialmente, !
que parecian concurrir a abordar los problewds que planteaban'
las profundas perturbaciones de un mwdo de devenir". (7)

La Escuela Activa inicia un movimiento renovador dentro de la!
educacién con miras a una realidad concreta, ya gue los innova
dores y revolucionarios de la educacidn con todas sus aporta-!
ciones pedagbgicas habfan sido estériles, por un lado, el no !
estar precisamente vinculadas con el hacer educativo, y por
otro educadores carentes de organizacidn, instrumentucidén y !
técnicas adecuadas que fueran capaces de lograr los ideales de
una teorfa a la prdctica. La ensefianza era concebida desde el!
punto de vista capitalista que pretendfa separar la cducacidn!
de la vida misma, aisldndola de la realidad social y polfticat
que la determinan y condicionan, no formadora de individuos !
conscientes de su realidad, su concepcidén pedagégicu es dindmi
ca y lige al nifio con la vida, o sca con el hogar y cu medio !
social y con los problemas que se le presentun en su contorno!
en general,

B. Precursores.
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Pueden distinguirse en la Lducacién llueva dos perfodos. Duran-
te el primero, los precursores Dewey, llontessori, Ferriére, !
Claparéde, y otros, establecen las orientaciones generales y !
elaboran algunos grandes métodos de la educacidén nueva. kn el'
segundo perfodo, Roger Cousinet, el recpresentante del movimien
to de la Escuela Nueva, define, gistematiza y estructura la ug
cuela Activa.

.Lgousinet nos dice: "La esgcuela nueva no se basa en teorfas lar
' géﬁente limitedas y n€s avn, en observaciones y experimentos !
dilatados y pacientemente seguidos y controlados. Lstas teo- '
rfas y estos experimentos deben conocerlos, y aun conocerlos a
fondo y en su realidad, el que quiera honesta y seriamente em-
prender el estudio de la escuela nueva"., (8)

La etapa individualista, idealista y lfrica, "es la llamada
etapa romdntica de la escuela nueva'", Iousseau, Froebel, Tols-
toy, Key, son nombres que van asociados a este primera oleada'
de reformadores. La segunda etapa de los grandes sistenas, lal
que mds autores, obrag y experiencias proporciond al movimicn-
to: Dewey, Clapardde, liontessori, Decroly, Kerschensteciner y !
Ferridre caracterizan esta fructifera ctupa del movimiento, !
Puede distinguirse un tercer momento cntre quienes pueden dis-
tinguirse a los franceses: Cousinet y ireinet, los primeros in
gleges: Neill, Reddie y Hahn. Hay un momento de mudurez en lal
escuela nueva, cuya materializacidn podfa ser el plan de Lange
vin-Wallon para la reforma de la educacidn francesa.

Como representante de los cldsicos de la escuela nueva se ha !
elegido a Adolphe Ferriére y ello por una razén fundamentul, °
agente activo de la coordinacidn y desarrollo internucional !
del moviwmiento de la escuela nueva, s¢ofu la expresidn do Ski-
delsky. Dentro de esta escuela no se cree que la figura de le-
rriére es mds importante que la de Dewey; creemos tun sélo que
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el primero re.resenta mejor gue el segundo un momento muy de-!
terminado de la actitud reformiste y ¢llo debido fundamentul-*
mente a la labor de sintesis; buscada y realizada por lerriére.

La inclusidn de Jean Piuget en este recorrido estd plenamente!
justificado, pues servird pura poner dc maniliesto la interre-
lacidn entre la psicolosfa gendtica y la nueva pedagogfa.

Debido al gren problema que se venfa generando y querieiuo dar
una respuestu favorable a &ste, se imple.eutauron los métodos !
individualizadores que soun e cierta forwa los que nos coumpete
anelizar,

Los métodos individualizuadores consisten eu ver al educando €n
su individualidad, con su personalidud, su nwulera de sur, ocus'
aptitudes, sus aspiraciones y deficicvccius, Lstos mdtcics tien
den a impartir una educucidn a la medidae del wlunno; co iwyres
cindible ver &l educundo en su probleicfiicu persouul parc @yu-
dar nds eficezuwente y orieutarlo hucii. la [oruacidn we su per
sonalidad. le educacidn debe impartivsce en wi swblioante de cla-
se, pero la accidn educativa serd mde ciicuz cuurndo s iudivi
dualizadora sea, es por esto gue el iw wstro, debe prestar wbel
cidn & sus alumnos en todos sus &speclbos y orientarlos propi-t
ciando siempre un nivel de andlisis y critica. 4 este corriei-

te pedagbzice ve le ha llunwdo tambida ..ctiviswo.

Zste tiene por m¥ximo ofrecer oportunidides de un desenvolvi='
miento individual meds eficicate, tenivido sn vista 1levar o ca

bo en el educando wun complcto desarreilo aou sus posriirilios doeg?
personales.
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II. TECNICAS FREINET
A. Antecedentes higtéricos y sociales,

Célestin Freinet nacié en Francia en 1896 y murid en 1966. Ini
c¢ié un movimiento renovador dentro de la educacidén con miras a
una realidad concreta. A pesar de todas las aportaciones peda-

gbgicas de los innovadores y revolucionarios, los resultados '

habfen sido estériles &l no estar vinculados con el quehacer '

educativo, y por otro lado educadores carentes de organizacién,
instrumentacidén y técnicas adecuadas que fueran capaces de lo-

grar los ideales de una teorfu en la prdctica misma.

La sociedad capitalista & la que se enfrenta Freinet, y la es-
cuela actual era caracterizada por el degsinterés espiritual y'
armonfa social, se imponfe un cambio. La ensefanza era concebi
dae desde el punto de vista capitalista, que pretendfa geparar!
la educacidén de la vida misma, aisldndola de la realidad so- °
cial y polftica que la determinan y condicionan, ademds no for
madora de individuos conscientes de su realidad.

"Preinet, un hombre libre que puesto e¢n presencia de una situa
c¢idn social que no aprueba, lo pone todo en accidn para trans-
formarlo segin su propfa fe, y tiende pura ello a asumir ini-'
ciativas, la era de la técnica fue abierte pura la enselinnza y
todos los demds aspectos de la actividad humena, tenieudo pe-*
r{odos en los que suscitan diversos métodos pedagdgicos sur- !
giendo en ellos las técnicas Freinet, que a base del trabajo !
le crea habitos para un mejor desarrollo dentro de la sociedad,
actividad en el pensamiento, actividad permaanente de esplritu'
para un& pasividad tradicional -dice [Freinet- discusidn libre!
y racional. Nifios activos, pudres aclivos, macgtros wctivos. !

Segun Freinet, por el tem& mismo de los textos se enraiza on !



el medio, por las posibilidudes de corvespondencia gue olrecen
los textos impresos y encuszderrados eci. periddicos se convier-!

ten en medios de comunicacidn e interconbio". (9)

La pedagogfa de Freinet se caracteriz: por la accidn, con los'
antecedentes de Rousseau y Festalozui, pedres de la nueva pedi
gogla y de Rebelais y lontui ne, asf cumo de ferridrc. lniciw!
su obra dentro de un plano en donde por un ledo la scctora lion
tessori y Decroly se habfan afianzadc delfinitivawe.te, eu Tine
bra se desarrollaba un reformismo pedid_ico con Iizuias cono!
las de Bover, Clapurdde, rerridre, Doblreus y liajet, y por °
otro lado Estados Unidos tras las exjcoizucisas de Jobhn Devey !
el Plan Dalton introducfe inunoveacionu:s prifctices; cu las escug
lag de Hamburgo se experine.tuba el auiciobierno y eun la Uabd!
se lleveba & cabo wn nuevo countexto wociul. Somo pucde obser-=!
varge existfa une dramdftic. situacidn iwwaiul por los jroblo=!
mas educetivos y nuestro pufs Lo ¢rd i cacepcidn ol cw 1 Lra-—
teba de introducir algjaiees de los ildew. de 1os cnilcs meucioni-
dos.

B. Fundamentos filosdficos.

Para Freinet, la concepcidn de la vies o Gihduice, Lo Gl s bl
do de cosas, sino un transculso dg vide Jatente @ pertic de !
las capacidaues de vidu, aduptecidn @ cccidn ael wiio, cou lat
pedagogfa de rreinet se a,udard el Lotolhicril de vide wel wil.o,
tendiente & vouwservarse y cerecentles .. Gosduduse co la Viue !
misma.

"La atencidn de los hijus del Lueblo (0i Uoron, CoeColoGs P
cipalmente), 1. reivindicucidu de concicionss vitedoos ol
dentro y fucrs de la escueli jerd gl 100 LILOS | UlUcin dpioi-"
der, la milit.ncia gindical vy poldtice oo o peri Vb s o !
para el maeslro ¢l reconociniento y L. oidln ue sus socosida="

deS pI’Of@.‘E}jOJJUlUS, lu Cl"l;‘fn(;'_i,\,vjl (e Uled (_:.:uia,‘ual,_j_v. PR {‘;L[(j'

B
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desarrolle en el nifio una actividad de responsabilidad social,

la formacidn de una lige de madres y de manera fundamentul, 1a

cooperativa de maestros que ponen en comin recursos pure rasol
ver problemas que se plantean en la e¢scuela, las técnicas IFrei
net no tratan de formar hombres prefaobricados sino hombres vi-

vos y dindmicos, resolviendo el problema de cdémo hablar, vivir,
escribir, dibujar y expresarse mejor." (10)

La concepcidén filos6fica de Freinet es dindmica y liga al nifio
con la vide mism&, o0 sea con el hogar, el medio social y con °
los problemas que se le pregentan en su contorno en general. °
Anteriormente la educacidn era exclusivamente pwra deterainada
clase privilegiada, no para el proletariado que poceas veces te
nfa acceso, por esto cuando se tenfa la posibilidad de ingre-'
sér a una escuela, la valoraban como tal y se esforzaban por !
bermanecer en ella, por esto los resultudos se podfun conside-~
rar positivose.

Freinet concebia al hombre como un ser capaz de realizar los °
nds grandes logros por su naturaleza misma, creadora, con gran
potencialidad, capaz de expanderse de generacidén en generacidn
de acuerdo a ese potencial que cada hombre posee, que lo anima
¥ lo conduce & su desarrollc ascendente en general.

C. Fundamentos psicoldgicos.

La inteligencia no es ¢l resultado de las experiencias vividas,
que pasan de la experimentacidn a ls exploracidén a formar la
razén que no es la bage del conocimiento, sino el resultado de
todo un proceso de acciones precisas, gsistematizadas, secuen-!
ciales; partiendo de que conocimiento ¢ inteligencia se consti
tuyen pasando por diferentes etapss que son contactc con la !
realidad y el medio; andlisis y finalwente lu realizacidn de
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una conclusidn; veo gue existe una vinculacidén con las tres !
etapas que Jean Piaget propone y que sgon las que actualmente 1
se trabajan en preescolar. lLa agimilacidén implica bioldgicamen
te una transformacidn material del objeto que es incorporado !
al organismos. Para que un nuevo objeto pueda ser asimilado, !
es necesario que en el sujeto exista un esquema de accién ca-"
paz de incluir un nuevo objeto. A través de la acomodacidn, el
sujeto se transforma en funcidén de las caracter{sticas del ob-
jeto asimilado, finalmente viene la adaptacidén que es un equi-
librio de todo lo aprendido.

La pedagogfa de Freinet ha avanzado no sélo por lus técnicag
modernas y eficientes que aporta, sino también porque comparte
une reconsideracidén de la psicologfa tradicional, excesivamen-
te analftice y concentrade en el inmoviliswmo de las facultades
del alma y al tiempo comporte también las bases de una psicolo
gfa mds dialéctica y mds humana del nifio y de sus capacidades.

/" la escuela debe permitir la expresién mds amplia y profunda de

la vide misma , sin tenores y mucho mcnos con el miedo a lag !
sanciones. De ahf la eliminacidn de los castigos humillanteg,’

\\ cualquiera que sea su naturaleza.

i

o 2

Trabajar por el placer de hacerlo, que significa alcanzar los!
resultados apetecidos. De esta manera la escuela cumple con la
significacidn del trabajo-motor principal a la pedagcgfa cien-
t{fica y en el desarrollo de la socicdad, considerado adeunds !
como el elemento decisivo cn la construccidén de la personali-!

dad, y por lo tanto, como elemento educudor por excelencid,

/ Freinet en su pedagogfa propone la actividad & través del tra-

bajo~juego, es aquf mediante la accidn misma como el nifio cong

\ truye su pensamiento y conocimiento.
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D. Fundamentos pedagdgicos.

Freinet sentfa claramente que la educacidén debe tener su ori-'
gen en el nifio, conocer al nifio por sus producciones espontd-"
neas (libres conversaciones, redacciones, dibujos libres).

La misma dialéctica lo condujo, paralelamente & imaginar méto-
dos llamados naturales. Un método de lectura con punto de par-
tida global utilizando los cuentos infantiles, asi como la im-
prenta; método de cdlculc fundado en los problemas planteados'
por la vida cotidiana, método de historia, de geograffa, de !
ciencias, derivados siempre de la misma idea. Quedaba por re-!
solver el problema de "ecdémo hablar mejor, escribir mejor, dibu
jar mejor". Una intuicidén genial lo indujo un dfa a introducir
en su escuela una mfquina de imprimir (la imprenta Cinup). Los
alumnos maravillades, experimentardn & purtir de alli las moti
vaciones que los llevardn a perfecciondar los instrumcntos de !
su expresidn espontdnea, la expresidén cscrita sobre todo.

Freinet sacd los intereses de los alumnos mediante la expre- *
8ién libre y procurando enseguida extraer de ellos ¢l mejor !
partido pedagdzico posible,

Partiendo del supuesto de que la educacidn debe adaptarse sin'
cesar a la evolucidn del medio, Freinet revoluciona la peddago-—
gfa de la escuela pdblica con sus tradicionules concepcioncs !
técnicas, morales e intelectuales anacrdénicas con la vida mo-'
derna.

Ante el avance tdcnico de las nuevas formes de comunicacidn,
Freinet plantea que el mundo conteanpordneo impone ciertos !
aprendizajes a los que debe acomodarse la nueva cducacidn,. Lat
escuela es una época en que lu egeolurizacidn prolongda priva

al nifio del contacto con lu vida, debe wls que nunco ceutrarse
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en torno & la vida. Se trata de hallar nuevas relaciones entre
el alumno y la comunidad, & fin de asegurar la liberacidn peda
gbgica del nifio. )

La pedagogfe de Freinet estd basada en el nifio y su verdadera'

educacién, estdn fundamentedas en une ‘' realidad dindmica, ya

que la escuela tradicional no podfa hacerlo por sus mismas ca-

racter{sticas de intereses devenidos de un sistema capitalista,.
El nifio debe gser educado de acuerdo a sus posibilidades y dina
mismo tom£ndolo tal cual es,| con las nccesidades naturales de'

su edad, con miras a un rendimiento Sptimo, dependiendc ds su'

potencial vital y de la facilitacidén que el medio ofrezca exal
tando le capacidad creadora y seguridad plena de sus potencia-
les a partir de sus intereses, utilizando las técnicas apropia
dag o instrumentos para lograr un desarrollo arménico.,

Freinet parte de la necesidad del nifio, trabajo que nacerd del

/interés y & la vez el nifio se entregard a la actividad generan
/ do dinamismo y mayor provechoSLo importante es que el nifio

sienta la necesidad del trabajo que realiza selecciondndolo !
y valordndolo, escogiendo lo que hard con el minimo de control
del adult9;>respetando sus intereses y ritmo, no con e¢sto des-—
cuidando el papel que le corresponde, sino al contrario, orien
tdndolo y guidudolo en cada momento de la accidn y experimenta

i
\gidn.

Uno de los principios bdsicos del pedagogo Freinet, estd basa-
do en la educacidén por el trabajol]como elemento de progreso !
productivo y formdtivo; inicialmente ¢l juego y lu accidn, posg
teriormente el trabago mismo, atendiéndolo como una actividad!
que ge transtforma en satisfaccidn quc responde a una nccesidad
orgdnica a las posibilidades infantiles, debieado ser el truba
jo=-juego donde el nifio exprese todo wu potenciul gensoried, !
muscular y mental y el nifio siente la utilidad del trabajo.jusl
trabajo-juego, satisface, libera, canolizando asf la cncergfa !
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fi{sica y psicolbgica, ofreciendo satisfaccidn y agrado, colec=-
tiva o individualmente, obra como instinto que satisface lag !
necesidades imperativas del nifio.

E. Método,

Freinet parte de la tendencia natural del nifio a la accién y !
creacidn, es pues un método experimental que parte de lag ac='
_ciones y experiencias capaces de transformar por medio de la
__manipulacién-y exploraciény -aprendiendo de las cosas mismas de
la vida reel y cotidiang.-. |

i

El método destruye la pedagogia tradicional puecs empieza por

la mera vivencia en medios donde el nifio pueda experimentar su

_realidad para—después- llegar al andlisis de reglus y leyes.
51 método partid de:

- La experiencia personal, por su imposibilidad para ctender a
los nifios (imposibilidad ffsica).

- Conocimiento de las posibilidades e intereses del nifio.

- Lecturas en donde recogid su principal apoyo psicopedagbgico
y que(llevaron a pensar en que la escuela no debe ser un lu=-
gar cerrado sino gque debe irge a la naturaleza cu donde el !
nifio tomard est{mulos vivos, llenos de colorido, cargados de
problemdtica social, cuantificadores de causa & efecto, de !
cuestionamientos concretos.

Procedio a planear y actuar diddcticamente con téenicas concre
tas comos

- La clase paseo,
- El1 texto libre,
~ La impresidén del texto,

- la elaboracidén del libro de la vida.



la organizacidn del trabajo en general se da u través de la !
elaboracién de los planes de trabajoe

Hay cuatro tipos de planes: a) Plan general,
b) Plan anual.
¢) Planes semestrales,
d) Plan cotidiano.

Los dos Udltimos planes, son 1los que estipulan la cooperacidn '
de trabajo en todo, sin dejar de considerar los dos primeros.

En la preocupacidén de renovar los mélodos-y-—béenicas de ense-'
fianza quiere hacer individuos libres que puedan desarrollir !
con mayor facilidad su personalidad e imaginacidn, asi como-su
capacidad creadora; quiere humanizar li ensefianza huciendo.del
_trabajo escolar un placer para maestros y alumnos. la escuela’
debe ser parte-de la vida, de aquf los egfuerzos del nuestro !
francés Célestin Freinet, durante toda su vida.

Las técnicas Ireinet se inician con los textos libres, que los
nifios lefan y escogfan en comdn, los escribfan en el pizarrén!
ge realizabun correcciones y se imprimfan, degpués los nifiog
trabajan en el taller de su eleccidn, con la preparacidn ante-
rior de las fichas autocorrectivas, scgoufan trabajondo con elt
texto libre.

E1l texto libre, es un texto que el nific escribe librewmente cuan
do tiene deseos de hacerlo y segun el tena que le inspira, hay
que crearle cl deseo, la necesidad de cxpresurse. sl verduuero
texto libre no puede nacer ni florecer sino en uu clima do 1li-
bre actividud de la escuela moederna.

Eg necesario que ¢l nifio se vuelva gcenoible 4 lag molivacionocg

que se le ofrecen, gque comprenda que lo gue tienc que decir cs
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importante para su vida y la de su comunidad.

Por lo tanto, la experiencia de la vida es decisiva.

*

;Cémo empezar la eleccidén de un texto?

El primer paso en esta tarca es la seleccidn del texto para !
composicidén tipogrdfica y su publicacidn en el libro de la vi-
da.

La eleccidn se realizard en la primera hora de la mafiana, los'
nifios llegan y presentan sus textos. Los nifios leen por orden;
cada autor lee el suyo, los demds escuchan y atienden la lectu
ra. Ia eleccidén la hace la comunidad de la que participa el !
maestro, todo se hace por votacidén democrdtica, ya que dste !
participa con el mismo derecho que los alumnos.

Se van eliminando los textos que no tienen aceptacién; asi se’
obitene el que verdaderamente les interesa a log alumnos y el!
que es formutivo y cultural.

Bl elegido se lee para aprcciar la totalidad de su contenido.

El1 texto libre tiene valor en tanto cue es un documento autén-
tico, en tanto que puede socializarsc.

La imprenta permite la expresidén y difusidn del pensamiento in
fantil, se inicia con el texto escogido por los nifios y couo
necesidad de constatar las experienciag adquiridas. lis la ex=!
presién permanente. Esta técnica es la que mds sobresale o to-
na mayor importancia dentro de las tdécnicas Freiuet.

La clage paseo es un medio de observacidén de la realidad a tra
vds de sus experienciag y de los informes de sus visitas, cons

truyen sus propios textos de estudio.



El diario mural es uno de los medios permanentes de dar a cono
cer a la comunidad los altibajos en la conducta o comportamien
to de los individuos, se trata de una hoja de pupel en cuatro!
columnas:

'Se critica’ 'Se felicita' 'Costisg hechas' 'Querenos !

Las criticas pueden ir firmadas o no.

En las bibliotecas de trabajo ge agrupan docunentosg de acuerdo
a los centros de interés y programas para que el nifio avance a
su propio ritmo.

El libro de la vida es generalmente un periddico de hojas gran
des en el que se pegan y recogen trabajos diversos de la clasge,
que no han gido objeto de otros trabajose.

in el diario escolar se registran todas las actividades que se
realizan por dfa.

Las conferencius se dan por medio de los alumnos y sou asesora
dos por los maestros realizando un debate al final de cada con
ferencia.

Las asambleag son evaluaciones del trabajo y surgen del diario
escolar,

Los talleres tratan de formar en log nifios una actividad pro=!
ductiva y que exista una relacidn entre la vida social y escue

la. Existen talleres de herrerfa, carpinteria, arte, etc.

Fichero escolar cooperativo, construfdo & base de aportaciones

de todos los compafieros, riquezas documentales de grun valor.

118799
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E1l fichero autocorrectivo se emplea a partir del primer afio y!
pone al alcance del nifio la adquisicidn de mecanismos de cdlcu
lo (geometr{a, numérico, ortografia, ctc.).

a) Fichas - preguntas Se plantean problemas, cuestionamien-—
tos, principios, reglas, etc.

b) Fichas - correccidn: Los nifios hacen las correcciones a !
sus propios ecjercicios.

¢) Fichas - test: Mane jedas por los maestros para lle-!
var su registro de avance.

La correspondencia interescolar es un enlace entre los medios!
que se interpretan y se expresan mediante la imprenta, los re-—
portajes, la historia, etc., intercambio de periddicos, obje-!
tos, etce

Todas las técnicas que utilizd Freinet las fue realizando de !
acuerdo & un orden de secuencia durcnte todas las actividadeg!
que se realizaban con sus nifios.
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ITII. NuTCOC MONTLSSCRI

A. Antecedentes histdérico-sociales.

]

/
- )

Montessori nacida en Ancona, Italia el 31 de agosto de 1870, oty
doctora en medicina, encargada sobre la educacidn de los fre-!
nasténicos,Lgirectora de la Escuela Normal Ortofrénica de Roma,
continué sus estudios en Londres y Parfs, didé cursos de filoso

ffa, psicologfa, pedagogia y antropologfa pedagldgica.

Insugurd las casas de bambinos en Roma en 1907 y publicé su !
primera obra Ll método de la pedagogfa, que al igual que sus '
demds obras se tradujeron & varios idiomas.[zifitantes de to-' X f
dos los pafses se interesaron por conocer las escuelug lonte-!

ssori; la doctora viajé por todo el mundo, estableciendo escug
las y centros de capacitacidén; finalmente cred el Centro de ig
tusios Pedagdgicos en la Universidad para Bxtranjeros de reru-
dia, donde purticipd en las actividades de la Uﬂgscof%yurid el
6 de mayo de 1952 en Nordwijck en los pafses bajos.J

B. Fundementos bioldgicos del método.

La doctora lontessori basd su método en las leyes de la vida,!
ésto se debe u que se basa en algo vivo, en algulen que se ma—
nifiesta como un ser viviente: el niﬁ?;lﬂl igual que el natu-!
rista Fabre quien dejé & los insectod libres en el wedio &m-
biente para observar sus muravillosos secretos, as{(l.ontessori
ge did cuente de que ni la escuela muternal, ni el mcdio am- !
biente en su hogar se habfan creado de acuerdo a 1l.s necesida-
des del niﬁo, vy basdndose en sug obscrvaciones cred un medio !
ambiente naturul para ¢l nino, uno quv ge aduptora o uu natura
leza y lo llamé ambiente preparado.

—~
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El método Montessori es una educacidn a través de los sentidos
as{ como el adiestramiento de estos, c¢s una educacidn por me=~'
dio de la actividad propia, una educacidén mediante la libertad
en su medio preparado y diferencfa la naturalezu del niﬁoydb '
la del adulto.

"E1l nifio se encuentra en un estado de transformdcidn continua'
e intensa mientras que el adulto ha alcanzado la norma de la !
especie". (11)

El método de investigacién que empled Montessori era bdsicamen
te el mismo que utilizan los bidlogos: su estudio se referfa a
las menifestaciones espontdneas de los organismos y su triunfo

se debfa a este método bioldgico.
C. Fundamentos filosdficos.

Bagada en la intuitiva observacidn de los nifios, la doctora
Montessori cred un ambiente preparado tdaptado & la nuturaleza
del nifio, progorciondndole libertad en la educacidn. wstudid '
el comportamiento libre de los niflios y destacd gu importancia;
su método estd busado en el principio de libertad en ui embien
te preparado. |

"Es indudable que la sefiora liontessori ha llevado a lu educa-'
cién infantil un h€lito vigoroso y revolucionario de renova- '
cibn, que ha predicado, de manera genercsa e incomparable, los
derechos del niifio, que ha recordado & los adultos con acento !
inolvidable su enorme responsabilided, que ha escrito por su !
apostolado y su obra prdctica, una pdgina que permancce en la!
historia, no sdlo de la educacidn, sino del espfritu y de la !
civilizacidn contempordnea". (12)

A
A\

\Cred los llamados doce puntos del método Nontesaori.
\
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Estd basado en afios de observacidén de la naturaleza del ni-
fio.

Ha demostrado tener una aplicacidén universal. Raza, color,®
clima, nacionalidad, rango social, tipo de civilizacién, !
ninguno de ellos impide su exitosa aplicacidn.

Ha revelado al nifio pequefio como un amante del trabajo inte
lectual, llevado a cabo com profunda alegria.

Se baga en la necesidad imperiosa del nifio de aprender ha-!
ciendo.

Ofrece al niffo un mfximo de espontaneidad, capacitédndolo pa
ra alcanzar el mismo nivel e inclusive uno superior de lo-'
gro escolar, que los sistemas antiguos.

Prescinde de la necesidad de coaccidn mediante recompensas'
y castigos, logra una disciplina mfs alta, que tiene su ori
gen dentro del nifio y no estd impuecsta desde afuera,

Basado en un profundo respeto por la personalidad del nifio,
le quita la influencia preponderante del adulto.

Permite al maestro tratar con cada nifio individuwlwente en'
cada materia y asf{ lo gufa de acuerdo con sus necesidudes
individuales.

Cada nifio trabaja en su propio ritmo; el niiio rdpido no se
ve retenido por el lento. Cada picdra del edificio mental,!
estd bien colocada y con exactitud antes de colocur la gi-!
guiente.

Prescinde del espfiritu de competencia y de su tren de resul
tados perniciosos. A cada momento le ofrece a los niifios in-
finitas oportunidades para una ayuda mutua.

Il nifio trebaje partiendo de su libre eleccidn sin competen
cia, Bstd libre del dafio de un exceso de tensidn, de senti-
mientos de inferioridad, que gon causantes inconscientes de
desérdenes mentales mds adelante en su vida,

Finelmente el método liontessori desarrolla la totul persong
lidad del niifio, sus facultades intelectuales, sus poderes !
de deliberacidn, iniciativa y elasccidn indeperndicrte junto!

con sus complementoy emocionaleg. AL vivir como wi licmbro!
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libre de una comunidad social real, el nifio se adiestra en!
esas cualidades sociales fundamentales gue consituyen la ba

se para la buena ciudadanfa,
D, Fundamentos psicoldgicos.

"lista orientacidn parte del planteo de la necesidad que tiene!
la escuela y el docente de conocer ¢l modo de pensamiciito, com
prensién de la realidad que posee el nifio, para tener un punto
de partida que posibilite graduar y scleccionar los conocimien
tos. De modo que la apoyatura bdgica se cencuentra en la psico-
logfa los principios de libertad y actividad de la escuela nue
va, se fundamentan aqui en funcidn de: 1. Saber cdémo piensa el
nifio; 2. Conocer cudles son sus intereses y posibilidades de
acuerdo & sus estudios de evolucién". (13)

Hay dos agpectos del trabajo del nifio:s la actividad motora ex
terior en la periferia de la personclidad y un proceso profun-
do invisible y creador, Marfa Montessori lo 1lawdé ritmos intexr
nos y denota el grado de tensidn mental que acompafia a la rea-—
lizacidén de una accidn, csta es la dilereuncia del ritmo inter-
no del nifio de la del adulto.

Montessori hizo descubrimientos de los periodos seiisibles, lat
mente observante y las leyes naturales que gobiernan el desa-!
rrollo psfquico del nifice la metodolozfa llontessori dividid el
crecimiento en tres perfodos:

El primer perfiodo de los O a 6 afios ge divide en dos gsubfases.
De los O a 3 afios, al que llawa perdfodo embrionario, ¢l nifio !

logra su primer nivel de interaccidén con una mentalidnd o la !

que el adulto tiene diffcil acceso.
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De lou 3 o G afios, en donde el tipo mental es el mismo que en'
la ebup cnberior pero en el cual empieza a ser particularmen-—
te iniluenciable. Bste perdodo se caracteriza por lasg grandes'

transforraciones que se suceden en cl individuo.

L1 sigjuiente perfodo va de los 6 a log 12 afics etapa de creci-
miento pero que psfquicamente es un perfodo de salud, fuerza y
estabilidade

£1 tercer perfiodo va de los 12 a los 13 afios, es un momento de
translforiuciones, encontrsndo que de los 12 a los 15 afios y de
los 15 a los 18 afios hay transformaiciones del cuerpo pare lo-!
grar su mudurez y desarrollo. Después de los 18 no sufre trans
formscioncs notables y puede considerarse desarrollado, solo !

crece cn cdad,

Fara lLiontessori el crecimiento era el agrandamiento y automul-
tiplicacidn de una formu existente y cl desarrollo era el cre-
cimiento dirigido hacia la produccidn de un organismo de acuer
do a un disefio predeterminado. L1l desarrollo implica transfor-
maciones cuantitativas y cualitativas, que son producto de la!
interaccién con el medio.

E. Fundamentos pedagbgicos.

Dentro de los fundamentos pedagégicos encontramos el ambiente!
preparado en donde se adaptan los materiales llontessori & la ‘!
naturaleza del nifio. Istos nacen sobre la ensefianza de la arit
nética, geometrfa y otros temas, el interés del nifio brota de!
la alegria de la autocreac;§g4\l construcecidén futura del adul
to y por consiguiente serd llevado a cabo enteramente por el !
propio nifio. la autoeducacidén es por lo tanto un principio fun
damental en el sisteua liontessori. {»l gufa estd ayudando al ni

fio indircctameante en tanto que le ha provisto el ambiente pre-



parado que incluye los medio: que estimulan la autoactividad !
creadora del nifio, viendo con satisfaccidn una nayor iadepen-!

denciae

El principio fundamental del sistema Montessori es uu método !
de educacidn a través de los sentidos por medio de lu activi-'
dad propia, y la educacidn mcdiante la libertad eu un wedio
preparado. Fero durante sus ltimos afios la Dra. Montessori re
caled otro principio que es, quizds, el mds fundaumentael de to-
dos y que podrd considerarse como la rafz misma y la base de !
su método y saber la naturaleza de la difereucia entre el nifio
y el adulto.

El método se sirve de material diddctico destinado & cultivar!
y perfeccionar 1la actividud de los sentidos, la peculiuridad!
w€s importante sustitufda por el materiul autodiddctico, que !
corrige por si mismo los errcores y peruite que el nifio se edu-
gque & sf mismo pero no solo el waterial diddctico lo educa,
también lo hace y en gran medidu el ambiente. De aqul que lag'
escuelas Montessori aspiran a un método depurado, un reflejo !
de la vida doméstica con todas las actividades de &sta.

El método no se reduce a la educacidn de la sensibilidud y de'
las conductas infantiles sino que es un medio de educacidn in-
telectual.

F. Método.

Los elementos fundamentales del método son: el niiio, ¢l mate='
rial, la guda.

Bate método proporciona al nitio la oporbunidud do deserrollar-
ge plenamente en su potencial al permitirle que ge uedique a

las cosas gque le interesen segin su propio ritwo, vu un cspiri
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tu de cooperacidn y respeto por si mismo y sus cowpaiieros.

King's Wood describe al método Montuwsori cowo un sislewds cdu-
cativo que reconoce la gran capacidad y deseo que experinentan
los nifios pequefios de descubrir y explorar el m:dio que les ro
dea. Al crear un mundo rico e incituiite en el cual los nifios !
pueden asimilar, manipular, trabe jor y desarrollurse como indi
viduos, este método se concentrs en capliar la expericucia del

' nifio y apoydandose en su curiosiaad nitural dar pattas para el!
. aprendiza je.

El método Montessori es une serie de vstlmulos del awbicute y!
de las sensaciones todo lo mfs posivLle ccordes con les prime-"
rag necesidades de la infancia. Asf las escuelas de bawbinos !
gse convierten en casasg de nifios, e:n pequelog hogurcs que repro
duzean en todo lo posible el hogar fuwmilidr,

Finalmente, para realizar los priucipios de LOLiesgOri es pre-
ciso rodear al nifio de una gerie de cotimulos y wetericles '
acordeg a sus intereses.

Cuando miramos con cuidado a nuestro wlrededor, sobre todo en'
un pafs como México, notamos inmediateaucute al nifio, ua nifio *
gue quizd en algin momento Wnicamente habrd prescutado moles-
tia por el ruido que ca&usa o por ulaln pisotén gque nos daj pe-
ro si nosotros analizamos wds profundiccate qué es ¢l nilio, !

llegaremos < counclusiones 8s0MLIOSLS.

La infancia humana es la mds lurga entire todos los aniweles, ¥
tal parece que es mds lurga coento sds evoluclonede ¢s la espe

cie,

B1 hombre ii.ce careciendo de intelioiicit, wenctria, volwibad,!

cas{ no pucde moverse y &s incupaz o0 beierge €. ple. Al Lacer



32

Ynicamente tiene las potencialidades de obtener todo €sto.

31 nifio es totalmente dependiente de lu mudre y su walral de !
frustracidn es muy bajo, por lo que 1. fultu de wtencidn « uus
necesidades, que se le deje llorar ;or mucho tiewmpo en esperal
de alimento, que se le deje incdmodo, wojado o sucio, que 110 "
se le mantenza en contacto fisico que lv transmita corifio, héa-
rd de 41 un nifio inseguro y &nsioso, pure &1 sgerd dilfcil er !
el futuro la confianza bdsica en si wiswo y en el olro.

Uno de los principales descubrimientos de liaria Lontessori cg!
el de le mente absorbeiite.

A partir de que el nific nace avsorbe indiscrimingdancate ¢l amnm

Y a 10

biente en forma inconsciente. <l nilio ¢ii esba etipn apreide !
i 1

por el solo hecho de vivir. Todo se Lﬂé;klﬂl sU Leente sia que !

é1 ni nosotroy nos demos cucnta. Zﬁﬁ

(En la pedagogia Montessori ocupd ull JW tr importeonitc la nocidn
del ambiente preparado, & egte amvic. e prepurado para niios
de 3 a 6 aiwos Marfa lMontessori lo 11a..8 "lucuwa de los wuilios",
En este embiente todo se encuentra dinponible para el nile y !
€ste no necesitu la intervencidn dirscta del adulto para mover

| se en 81, Todo estd al alcance de gu wlo. Las mesas y les sie

[ llas estdn de acuerdo al tausfio de cudi niflo.

i [}

&s necesarist una iluminacidn adecuadu y gicupre se cuclita con!
(i\la presenciz de geres vivos, plantas v anineles, que sdends de
/embellecer el awbiente pucden ser mouvivos di activioad uy ey-

pecial por ¢l cuidado gue requiereil.

Unicamente se eucuentran a disposicid:. Jde los nifios low nube=!
riales que necesitan en ewe monento i o mda. ooturilncile se-

te ambientc debe estar linpio y . Gitter pultl I'eopo, ey o0 et

- i mmr i w wy ——— - ——
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necesidad que tiene el nifio de ellos. uste se divide en 4 gran
deg dreag de actividad.

Uno de los ejercicios de la vida prdciica incluye el cuidado !
figico de la persona y del medio ambiente, alburca los trabajos
gue se realizeén en un& casa y que vail de acuerdo con el pafs ¥y
la cultura mds cercana al nifio.

astos ejercicios estdn pensados para gue tengan un propdsito !
inteligente, para que aislen la dificultad y en ellos se anali
zan cuidedoseumente los movimientos evitando los que son super-
fluos.

Con ellos se pretende favorecer la coordinacidn e indejpenden-'
cia del nifio, pues lo que date aos esld pidiendo es que lo &yu
demog a hacer las coség solo.

Otra drea de actividad vs la del matorial sensorial gue fue ge
nerada en purte de las investigacionus de Itard y Scpuir, am-!
bos afamados franceses y el regto sc Gebe a los descubrimien-!
tos de Maris Montessori.

El meterial sensorial ha sido llumado "wbgtroacciones uwuteriali
zadag" porque presenta colores, forwii, dimensiones, etc., de!

un modo tangible, diferenciado y ordeiundo gradualmente para

que puedan snalizar las cualidades. W1 propdsito de estos cjor
cicios no es solamente el refinawizitc de logs sentidos sino !

que es una ayuda al niiic para el deugcrrollo de la iunteli euncid,
que depenae de la organiuzacidn y cligificacidn de les percep-!

ciones y en consecuencia wia ayuda joon. diarle un orden menlale

Bl material scusorial consta de ejercicirog paurd la diserialnd—
cidn de formns, colores, oloresn, btemy o i .T&, peno, sChileos,

texturas. Los cjerciciog inicicles cor bicouen e of wo o1 !




control de error mediante el cual el uifio solo se da cuenta !V
que necegita hacerlo nucvamente pura que guede bilel.

Por ejemplo: un bloque de cilindros, lienen cilindros de mwde-
ra de digtintos didmetros y altos coi wn hueco que no le co- !
rresponde, llegard ¢l momento en que &ljuno de los cirlindros *

e

no tendrd cabida lo que lo hard repciirlo nuevaieate y ac nec

gitard de un adulto que le diga lo que hizo wmal.

Otra drea que maneja es la de matemftices y sus materiales '
son: las reglas de numeros, ejercicios de medicidn, ndueros de
papel, de lija, caja de varillas, reloj, caleudario, cuentas *

progresivas husta el cien, escrituru de ndmeros.

El perfodo sensitivo del lenguaje puvde ilustrarse coun wie hilg
toriz verfdica y coumovedoru que fus Ix del nifio salveje de !
Aveyron, quien abandonado en los bosques de Fraincia cuundo 2ra
pequefio fue encontrado en la adolescaucin. Su comportawiciio y
movimientos eran los de un animal y cirecfu del lenguaje. '
Itard un famoso médico, se¢ hizo cargu dv &1 y a travds Qe wu-?
chos esfuerzos logrd incorporerlo a lu sociedud; sin w.iber 0,
aunque llegdé a hablar, nwict pudo hucerio del todo biew, yu o !
que durante lu €poca de abuorcidn del lenguaje habfe cirzcido!
del gonido de la voz humana,

Los materiules que se e jun dentr oo 2ot Jroen son: 1obres?
de lija, imdgeries y sonido, «lfubet. wdvil , tirjetas ac or— "
den.

las otras dreag son: geooralfa, histocic y biclo fu (Jre. oo !
ciencia). Todos estos motericles we .(WJuicos oe itaiciasn .. i01=
ma gengoricl, partiendo sivupre de lo concretu o 1o bt oy
su propdsito no es el de aliitceli) GG Colul i Lun, ino ol
satisfacer el deseo innato eu ¢l niltic - aprocaes y avsarpro= !

llar sus podsres naturaley.



Hay también ejercicios artfsticos parc la uutoexpresidn y ucti
vidades como caminar en linca recta, mismcs que destrrollain el
equilibrio y el control del movimiento.

Muches veces ge han malinterpretado lus palabras de independen
cia y libertad; hay quienes pienmsun que en une escuela lionte-!
esori los nifios hacen lo que quiercn. iuda mfs lejos de la rew
lidad. Bl nifio es respetado ou su eleccidn pero tambidu se le!
pide que respete a los otros. La liberixd que no se entienda !
como respeto propio y hwcia los otros no serd libertad sino 1i
bertinaje e irfa en contra del pro,ic niiio.

Una de las condiciones del trabajo liontessori es que ayude al!
nifio & formerse en el silencio. &n w: s 1dén Lonbesscri no se !
escucha mfs que el ruido de los nifios trubz jande y .1 vez un'
leve cuchicheo. la voz y los sritos du los meestros lleasndo !
la atencidn muy rara vez se egcuchin.

Esto es wuy diffcil de conyaeunder ci: wii gociedad llerw. de rudi
dos e inc.pwz de permitiz « sug micr ros un silencio eic ¢l cue

ge entren a si mismo. :

"Z1l trabajo de liarfa Kontessori est! bisudo wu un profuwido ieg
peto a la individualidad del nifio, peio nunca vidndolo como un
ser aiglado eino dentro de wn procest crecicuate de socializa-t
cidn" (14) es muy diffcil de asimilizr est. afirnecidn puegto
gue la misma Montessori postula que 03 muy comvenicate gque los
nifios no intercambien idews, ni come:.bén sus wctlividadea, ¢l ¥
trabajo debe realizurse eun silencio piru wo iuterrw.pir @l cow
paflero, es como wna manifesthcidn de rogpeto pura ellos.

"Toda ayuda indtil que damos ul nifio dvticne su desarrollo”.(15)
Con egto no se gquiere decir que el educedor no debe v udario,!
pero se suglere que se evite cuulguivy dluLerforencia iw.scosi-

ria en el trubajo que reulice ol praec colar
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IV. CCLPFRUNIsCICL LCLT SuCRI-FRAILLT

El trabajo desarrollado por la Dra. loutessori se basé directa
wente en las manifestaciones de la vide Gel nifio, lo inicid !
con nifios anormales por lo que impleiwntd materiales que ayuda
ran 8l adiestramieanto de los seuntidos, posteriormente lo exten
diéd a nifios norusles y debido al materiul especiraliztao, esta’
educacidén se tornd elitista.

El método Montessori es individualizador y su técuica de apren
dizaje es m€s regtrictiva y as{ al niio no sc le deju sctuar !
libremente, no se les cred un espiritu cooperador.

Su método de trabajo pretende que el nilo apreada por nedio de
la manipulacidn de los ummteriales y cici., en Cier b dorae, uve-—

Q.
pendeincia para con la educadora y coi Jos materiales.

Pretende foruar al nifio en silencio y su brabajo Gobe ser duni-
camente de €1, no se le purnibte participur cos sus conpancros!
y educadorss por lo tanto no puede ci restr sug ineuwlietudes gt
necesidades. Su trabajo se basa e low wbericles, aedo Gue &8
tos serdn la fucvute de conocimiento:s us el nilo requiers ci !

cada ung de sug etapds.

Por lo anterior resulta muy diffcil 1. oplicacidn del nétodo *
Montessori en iéxico debido & su conit.xto social, cultiral y !
econdmico.

Yor su parte, breinet sc dedicd a 1t odicacidn de dos uilon de
escasos recursos econdmicos, como hij & Qo Casipeslioog y obrae=!
rog; propone téenicag juri gus dewloicllt.on su crowblvidee g ool

su vez un espiritu de cooperacidi y o cbteipteida pore cone cu!

comunidad (couipafieros, Luestros, pau.._, be.) donde bubicic !




libertad plens de expresidn.

Es una educacidén socializadora. Frcinwt cu sus téenicas hace !
hincapié en que el desarrollo del niiio sec8rménico cL su 0~ !
ciedad, asi como en reguler definitivemcnle el problens de la!
disciplina escolar creuado un medio : :uiente educativo y hwua-
no.

la pedagogia Freinet de lu escuela moderia tiene lé preteucidn
de aportar lus respuestes indispeunsabilvs y 1o s6lo respueatas!
tedricas, siempre fdciles, siendo sobre todeo la pruebs de gue!
la teorfa generosa de los graundes pedii0z0s pusde volverse we-—
tualnente realidud.

Fretendemos por este medio inculcar & los educduores ¢l anor a
su oficio y asi el amwor & los niiios.

Su trabajo se basa en las tdenicus pro_ucstase




Ve DOESATIOLLC iy i At UnoTad :l HE R AU PR B N N
SE FPROUSERTAL COLiC nl LooaaTIVAS e LICu i JC-

RAR La PRACTICA DCCZRtLl,

Mucho se ha hablado de los cstudios cue se han inplvientudo !
acerca de los nifios en educucidn proevicelur usf cone los méto-
dos mds adecutdos pura su mejor desarrollo intelectual y ffsi-
co, pero ;por qué estd tun deficiente la metodolojgfu gue ac— ¢
tualmente se maneja en los jurdincs dc nifios oficicles? ges !

qué no se tiene como educadora una foriseidn sdlidu? go es la!

)
falte de interés hacia la bdsqueda d¢ nucvas netowologfas?

Al realizar w andlisis de estas dos

Jon LT pedin G 1cus, !
reinet y MNontessori, he visto que Lo Qo oniconcrs oo Ly bug

né en cuanto & que el nifio por medic oo 1o

i E . ’ a=
~ L L-\-l:.l“u_l.lz\";kll G il

teridles tprende y adquierc wia waGiao: oo

. . o L]
VORI i (O ¥ L LJU',AU’

en lo que difiero de esta teoriu os o . 1. ¢rcuaive el puli-

cidn y directividad de cuc ue hace ol Lo i, feciecier y ot

postulado ae gue debe Qe Lo wrse &l 4 o .. 01Ll.o.ulo, 150 albe
de COMUNICELSE COIl SUB CONly QLCI'0S O Cu.: i (e cCos o ileny  san LUZS=
tra sociedad vs necesLrio que exisli. v Coemiilio i, gDl pO=

der entre ceda uno de sus wivioros o ir adel.ogibe; 5 us por

€80 que se propoaen las técuicws rroi.l o o Wil biva wetd

doldgica en el nivel preescolur, en ‘Lo L0 GG wese U BUG CLSY

fla sizo que se¢ propicic ol roprendizs go o or naonidle de cvilexidng

endlisis y critica; en nucstre cduesne o duce..0o 0L viaer que !

le educadors ¢ le que suve , ,or 10 Lowo Jio oo 2o the, lla
s le gue debe de propicicr ¢l wproso oo cadd o s Licnbe-
mientos & los wifios y Lo ho.cic.wo 1 g e el 1 debes ol de
olvidar o la cauwcadoru tradicional, & e booue oelacs! para!
que los nifLos piuten, 1o Cwe "eiseins T oo abos o e el oniico!
los repitu, Lo gue dice core deuwe Do e el € cuse ol

preescolar 1o realice tul cuil.
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Recuerdo un cuento que ne resulta un w.nbu doloioso, ¢ el gue

ge relata la llecade de un jreescol.r «l j.rdin de uwilios, un !

jardin en donde el edificio era pequcho y la lle ide wl cula !

era Tdeil; el primer dfa de cluses lu sducadora les dijos va-!

mos & dibujar una flor; el nifo pessd "jflores! yo se hacer mu
chas flores, flores rojas, wiarilles, lergas, ccrtes, redondas"
y se dispuso & realizarlas jpero la orden de la educadora 10 pa
ralizé, esperd, esperd, a €1 se le hizo un lipso largo, largo,

largo... 2l fin la educadora dijo: "bhien pueden ewpezar, [mo-'

mento! pero van hacer wna flor roj. con un tallo verde". El ni
fio se desiluciond porque no era gsf como la queria realizar pe-
ro obedecid.

Al dfa siguiente la educadora dijo: "vamos & trubajur con plag
tilina", "muy bien" pensd el nifio, "voy a modelar cerros, lapi
ces, juguetes, osos"; pero ante le orden de la educadora, cope
ré, esperb, esperd hesta que finalmeite les dijo: "ven a hicer
una cesta con frutas"; el nifio desilucionudo realicd lo cuc la
educadora dijo.

Kds tarde tuvo que irse o otra ciudud donde la escuceli ert muy
grende y para trasladarge & su saldn cre ditfeil; o la llcguda
la educadora les dijo: "vamos o heacecr flores", ¢l niio esperd,
egperd, esperd, al verlo la educadore. 1: dijo: "sno vas « bra-
pajar?" ef, contestd el nifio, estoy ¢ crindo guo we digs & !
gué hora cowmicnuzo, la cducwdors le cu bustd: pucacs hwceerlo
iyal contestd ¢l nifio cntusiasicdo puo ¢ebwo le voy o hwcer?
como cuieras vontestd le eclucadora; (.. color quo culcra? eX-—
clamé el nifio; claro, dijo le educadure ael color guu gulerup;
y el nifio hizo wuna flor roju ccix wi :dllo verde.

Con este reicnto ue ve claraneibe e¢doe o oud Jag witeo dnpig !

1legan o mauipuler el interdn, lo cow GLvichd y heobe Do o

sidades Ge 1os Lil0se ou wo uwsbe Purf:ﬁo Cltlio wl L0 0o L
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dio de sus inmquietudes y su capacidad creadora se formurd coro
un hombre creativo y productivo para ser un gran fubturo en su'
Pais.

For lo dicho anteriormente se prese.ta sdlo la sisterctizacidn
de las técnicas Freinct por medio do uvnt. gufu diddetici que es
un auxiliar en tode prdetica docente.

A, Gufa diddctica.
1. Introduccidn.

La finalidad de una "gufa diddectica" es orieutar el trabijo do
cente para que éste se realice de Laiwra sistemdtica y coheren
te bajo los principios que toda eductiGré, que pretenda prono-
ver la construccidn del conocimiento dc los preescolares uebe!
seguir:

~ Animar a los unifios & que sean cadi vez nds autdénomos cu rela
cidn con los adultos.

~ Animar a los nifios a que se relucioiicn y resuelval sus pro-!
pios problencs.

- Animar al nifio a que sea independis.le y curioso, & que uge!
su iniciativa al pergesguir sus intoeicoes, o teuer conlicnzal
en su capacidad de resolver lag co iz por si mismo, & Gur gu
opinidn coun conviceidn v competir coustructiveicntbe con sus'

miedos y ensiedades y a uo desaain: rse fdeilmeate.

La guia diddctica que se progone, o wie albernativie netodold-
gica que bugcu gue la educudoru, deuscijeng gu pupel Couslusrail

do las sigulentes funciones.
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- Crear un medio ambiente y wna atmdufers favorevles al eyren-
dizajeo

- Proveer nmaterial, sugerir actividaden y evalutr 1o Gue ocu-!
rre en la neate del nifio momento a wmonmento.

- Responder al nifioc en funcidn del conocimiento iuplicaao.
- Ayudar al nifio & desarrollar sus ideas.

Lo "gufa diddctica" estd estructurada pare que la educadora !
puede organizar el proceso de aprendizeje diurante unu semena, !
considerando que en este tiempo se puoden preveer algunus acti
vidades “"ricas" para el preescolar; sc evita la improvisacidn"
0 el "espontanefsmo" y no cs tan lur ;o que el preescolur pler-
da su interés.

Durante la senan&, correspoudiendo i oi.du afu sc ploponer lag!
siguientes fases:

TUNESeeccocovsosssosececancnses Pleneucidn
I 68 etocecocosssnesnssensae Ubservacidn
M18rCO0leSesesvsaseceesnnansene Azociacidn
JUCVESeeseosseescnssnsnseesee LXpresidn

Vi eN e Seseeesesocncncssscesse pwocializacidn

2. Primera fase: planeacidn. in ests fase deberdi plantearss o
todas lag inquietudes que los nifios ,uvedon tener soure lo Si-?
tuacidn. De igual forma lu ecducador: . .obherd cuestbronar a log '
nifios pare ayudurlos a establecer el cuiso cue las actividades
deberdn seguir durante tods la sencld y, sl como pruver lus no-
cesidades que sc tendrdn yu geun Je neterial diddebico, trig-

porte o finaucicros.
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Bs muy importuate que los nihos se gicatan que seul participan
teg activos en ese womento de tome G decisionea.

Conjuntamente con la educadora planci b el gjqué? jcdmo? sewdn
do? ¢en qué? ipara qué? jpor qué?, ctc.

3. Segunda fase: observacidn. La observacidn en el Jurdin de !
Niffos, es una actividad pernanente y ugcesgerlt, ,er'v ¢s eu es-—
ta fage que debe realizarse concedid..dole la muyor importuncia
y &tencidn. Serd esta la fase en douve ¢l nifo telse 0. 0rtuwii-
dad de tener un contacto directo con "lu situacidn" jque se na-—
ne ja, esta experieicia debe permitir al nifio saciur su curiosi
dad y necesidades de todo tipo de iniormacidn: visuwules, tdeti
les, etc. Y tener oportunidad de entciuwrse de las re,crcusio=!
nes socieles y econdmicas del objeto do cstudio.

Ln epta fage se propone gue se reulicr wni visilte clegc—pegeo!
para que el nifio esté en contucto dirzcto cou el t:i. wr . lido.

4. Tercera fase: asociacidn. Serd ceol: 1. fuse que bLrwiae o100
nifio la oportunided de expericnciar ;7 conilriar wi Lo 4o 1los
aspectos que¢ el dfa anterior haya podido obscrvir, ..f ceio co
nocer nuevos aispectes sobre el tens. .o btravds de 1. wocciocidn
el nifio podrd descublrir y reaiirnai Ao clones inborenad vl 5

dtiles cue le iuaciliterdl, 1o compic . :1dhi de iawu

& C e L el Caatier ULl
tre €1 y su nedio aLbienta.
Se propone cstu fage para Guo eXisbl e &g liccid ao le dn=!
formacidn. ve lurd wia relecidlh con ciros wopeebe. , ou Tosidle
tard 1o ivportincis, cte.
De Cuarba fise: expresidu. oo ex,ro 7 Ledieile wiaelenlbus Wwe

tividades coume son: ecscenificaeidn & cicintus o sitoacdones ob

servadas, foriucidn de nidclotis jlunioitivas, ¢levorecldn de !
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materiales relacionados e¢on el tema, etc., pira qus a travds !
de estas actividades el nifio tenga oportunidad de munifestarse
libremente y a travéds de esa expresidu se de el univel de asimi
lacién y comprensidn.

6. Quinta fase: socializ&cidén. Yn est: fase se reelizard una !
presentacién dv lo elaborado durante li semena, se¢ hard por ex
posicién, conferencias, demostraciones, etc. =l pdvlico serdn'
los padres de familia y la comunidad cn general.

Lsas fases anteriores se operucionulizerdn de acuerdo & la si-!
guiente rutina diaria de actividades:

- Expresidén corporal

- Cuidado de animales y/o pluntas

- Prdcticas de aseo personal y del edificio
- Ritmos, cantos y Jjucgos

- LEducacidn fisica

- Texto liure

- Talleres

- Agamblea

Distribuidas segin el cuadro.

Finelnente ge propone uvne eveluucidi cotendide como wi: cobiad

cidn de las conductas cogitoscitivas, las wetitudes y destrowcs
adgquiridas como rpoducto del «prendiis je.

Nota: ILag cctividades de rilawos, canics y jur os ; 1. de educa
cidn fisice fw..irdn cowo tetividade: inte r.doiws y L0 cowo "
se han venido realizaido co.o activis oo Gisladas; ey inpor—=!
tante destacur aqul el ciunto en el wi o ve fwde ccabed poln SU
desarrollo asf cowo lus wctividades Ifgsico-noiores ; que sesun

mi punto de vistu Freinet no lusg tone muy e cuentbd e sus e



nicag y actuulnuinte las educwuoras | SRl Lt Ure e Uiiie

nera aislade como si ¢l CpreadiuGje ol L1n0 Juelh JrAlciChU0.
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GLCAnIC

ACTIVISMO. Corriente pedagdgica contosordnea qui postula una'
educacidn fundamental en log interescs del indiviawo, €u lu ag
tividad del educaldo.

LAPRENDIZAJE. Iroceso mediante el cuel ge adquiere l. captcidad
de responder udascusdaneatce « una situscidn que puedé 0 110 ha-!
berse tenido antes. =z wie modificacidn favorable de lds ten-!
dencias de reaccidn, debido a la expurichcia previa, particu-!
larmente la construccidn de wuea nueve serie de reasceloaes woto
ras complejamente coordili.dis.

ASAMBLEA. Sonr evaluacionos del btrab. ju iy surgel del 2larlo co-—

colar.

BIBLIOTECAH .woolLni. Anexo « la egecucl. destinudo w propurcio-!
nar fuentes de informecidn i 1ibros, rcevistus y docwictitos, !
Los libros soun aquellos Ulilcy nececarioy pura apoyar lo. cur-

808 que se impurten e la institucidi ol ceomo we cul buree oil !

general,
CIASE PASEC. 4s un medio ¢e ovservacida de la rewlidad . gra-?

vés de visitas y experieucias.

CONTFonEnCIAL. De dau por .wdlo de log illos ¥ 801 asesolades !

por las cducwdorus, realiszzicie un deh be final.

DIARIO DSCCinid. wn €1 se Tesistran cetivedaio s ous log ni-

fios realizi,. durante el dias.

DIARIC IUhut. Jor €1 .ur dei. & conoc Lo ded QOoni it Jean. w01t

ductas o Cony o bamilca von e ren Ll On,
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ESCUELA ACRIVA. Para cumplir sa funcidn rechaza los métodos .a

givos y adopta métodos uctives que Lo permitin &l vduwCendc ;o=

sibilidades de expresarsc y realizarsc.

FICHERO ESCCLusaR. Construfdo a base du aportacion:s de todos f
los compafieros, requizas docwicntalcs de gran valor.

INPRENTA., Permite la expresidn y difuwsidn del pensardento in-!
fantil, Es la expresidn permcnente.

TALLERES, Tratuyn de forasr en el nifio uwna activided prouuctiva

¥y que exists unu relacidn entre la vido social y cucucla,

TEXTO LIBRS. o) texto libre udguierc iur gran valor cu tuanto !
tienda a socializarse.
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