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INTRODUCCION

En el campo educativo es fécil adverﬁir la existencia de u
ns considerable cantided de maestros que no conocen en gran par
te las etapas, propésitos y funciones que debe cumplir una bue-
ma Bvaluacién; se entenderd por buena Evaluscidén, aquella que -
constituye un proceso sistemfético, integral, continuo, acumula<
tivo y cooperativo mediante el cual, la Evaluscién no es uns me
ra improvigacién, sino que éonstituye todo un proceso planeado_
sobre bases firmes, que le permiten stender s todas las menifes
taciones de 1la personalidad del educando, bon le intencidén de -
revisar el funcionamidénto de los elementos‘que intervienen en -
el” ‘proceso educativo para detectar a tiempp las felles y defi—ws
cienciss que en 61 se presenten, pars corrbglrlas Y atenderlas_
oportunamente,

El proceso de evaluar, al igual que el de ensefiar y sdmi--
nistrar\una escuela, serf més efectivo en ha medids en gque se -
realice sobre bases sblidas y se obtendréﬂlmejores resultados,
si anticipedamente se determinan las conduptas que deberén adye
quirir los alumnos con la ejecucidén de lasiactividades de apren
dizaje, 1las cuales se desprenden diredtamehte de los objetivos_
especificos del curso. |

Mediante la evaluacién es posible seﬁblar, no solo el svan
ce del alumno, sino ademés la eficiencia dP los métodos, téeni-
cas y recursos emplesdos dursnte el hecho educativo; la determi
nacién de tal eficiencia seflalaré la existﬁncia de fallas que -
serén necesariss corregir para superarlas y me jorsr el proceso_
ensefianza-aprendisga je.

La evaluscidén tiene tres modalidades: Evaluscién diagnésti
ca, formetiva y sumaria; la conjugacién ad#cuada de ellas permi
tird ejercer una evelumcién continua dursnte todo el proceso ea:
ducativo, es decir, que en cuslquier momen#o es posible determi
nar el avance del grupo o de los 1ndividuo§ del mismo, en rela-
cién con los objetivos del curso. Esto es debido a que la eva-
luscién diagnéstica permite conocer lo gque sucederéd dursnte y -



después del hecha educativo; la evaluacién formativa, proporcio
na la oportunidad’ de tomar decisiones sobre la marcha del proce
so educativo, con el fin de dirigir su avance hacie la meta que
de antemano se ha sefialado; la evaluaeidn sumsria, ayudard a me
dir y certificar el grado de avance de cadajalumno, con el fin_
de otorgsrle notas de calificacién.

Las etapes, propbsitos y funciones de la evaluacién educs-
tiva, permiten planear, dirigir y verificar el progreso del pro
ceso ensefianza-aprendizaje; es necesario asegurer que el cumpli
miento de sus etapas ayudaré a comprender los propésitos que lo
animan y, de los que surgen directamente las funciones que cum-
ple.

Sobre las bases de que la evaluacign e$ un elemento indis-
pensable e insepaméble del hecho educativo # de que el conoci--
miento de sus etapas, propésitos y funcione% son de gran impor-
tancia para todos los maestros, se efectuéd 91 presente trabajo_
de investigacién documental, que consiste eh la sccidén de reco-
pilar material sobre el tema, mediante la consulta de fuentes -
bibliogréficas como lo son los libross eon 91 fin de confrontar
los datos obtenidos, para esclarecer, desar?ollar e integrar or
denadamente los aspectos més importantes., Se selecciond esta -~
alternativa como opeién pars la titulacién @e Licenciaturs en E
ducacién Primaria, debido a que presenta ma#or facilidad para =
la recopliacién-de los datos y porgue permi#e mayor libertad de
expresién sobre los é%pectos més destacadoeidel tema investigs-
do; ademés que, con una investigacidn de este tipo, se adguie--
ren las bases suficientes pars presentar un| examen profesional
con un salto indice de seguridad y dominio s@bre el tema.

El primer paso pere la realizacién de #sto trabajo de in--
vestigacién documental, fué la elabdoracidn Pe un plan genersl -
de trabajo que comprendié los puntos més importantes del tema;_
enseguida se recurrié a los sistemas de infbrmacién para selec-
cionar las fuentes sdecuadas. De los libros se obtuvieron fi——
chas bibliogréaficas y de trabajo; una veg organlzado el mate---
rial, se compararon las fichas que sobre un mismo tema se teni-
gn para continuar con el trabajo de andlisis y sintesis de cada



parte del tema, lo que fué de gren utilided en el momento de 1la
redacoién del trabajo.

Este trabajo tiene como finalided abordsr un aspecto muy -
importante de 1a educacién como 10 es 1l evaluacién; se compone
de siete capitulos que traten respectivemente los siguientes a-
suntos: el proceso enseflanza-eprendigaje; etapas, propbésites y_
funciones de la evaluscibén educativa; las modalidades de la eva
luaeién; las diferenciss entre evaluar y medir; los instrumen—-
tos de mediocién; la clesificacién de las pruebas objetivas y la
interpretacién de los resultados de los instrumentos de medi-—
eién. ‘

Dursnte el tramscurso del capitulo referente & los instru~
mentos de medicién ‘em' fdecil detectar, que el apartado que se re
fiere a las pruebds objetivas, esté tratado de una forma més sm
plia dedido s la importancie que éstas tienen en la escuela pri
meria, ya que son lag utiligadas con mayor frecuencia porque --
proporcionan resultedos més objetivos sobre la realidad que se_
va @ evaluar,

Bl capitulo que le sigue, trats especificamente 1s clasifi
cacién que se ha hecho sobre las pruebss objetivas, porque el -
conocimiento de los requisitos pera su elaborascién y spliemcidn
junto con el de les ventajes y limitsciones que poseen, permite
ol mane jo de los resulisdos odtenidos pars obtener efectivamen-
te ol grado de rendimiento escolar de los slumnos,

Los otros capitulos tratan los puntos més destaondos del -
provleme ocentrsl, ubicado en el capitulo dos,



CAPITULO I
EL PROCESO ENSENANZA - APRENDIZAJE

En 1s didéctica moderna ensefianze y aprendizsje son dos ac
tividades unidee pare simboligar el proceso sistemitico e inten
cionade, que se origina con el planteamiento de metas u objeti-
vos concretos, los que a trevés de experiohcias de aprendizaje_
conducen al individuo a la posesién graduai y continua de una -
porcién de la oultura.

El proceso ens.ﬁanza-aprendlzaae se réflere, a las etapas_
o fases sucesivas que se presentan dentro hel fenémeno educati-
vo y en las cuales, destacan sus elementos, los alumnos, ug con
tenido de aprendizaje y un guie.

Fl alumno es quién ®ajo la direccién y guia del msesiro, -
encauszard sus impetus de aprendizaje hasta%lograr adauirir nue-
vas experiencias que le permitan paulatinahente, modifigay su -
conducta en Beneficio de é1 mismo. El oon%enido Q -pe¥eion de -
la cultura que el alumno dederéd ssimilar db la me jor manera. pé-
sible, esta determinsdo por los planes y programas de estudio -
que & nivel primeria exieten en el pais. En 1a pedagoglis moder
ns, guia del alumno es el nombre con gue qe designa al m&caer,
puesto que su principal funcidén consiste en guiar y condugir al
educando para que haga suyos los contenidqs que previamentg se-
han marcado, y medisnte los cuales pueda modificar su conducta_
para responder a& situaciones probleméticas de una menera dife--
rente a como 1o habia hecho anteriormente. TFero su funcién no_
consiste molo en guiar en el sentido estrﬂoto de 1la palebra, qg
no también en determinar en que medids el alumno ha logrado la_
asimilacién de los contenidos de aprendizsje, esto es, evaluar_
el avance y el logro de los objetivos delfcurso.

El proceso ensefianza-aprendigaje, estéd integrado por tres_
etapas: Planeacién, Realizacién y Evaluaelén; la integrecién ar
ménica de ellas permite el Sptimo avance del proceso educativo.



A. Planeacién

Es la primera etapa del proceso, y dentro de ella se han -
de especificar los objetivos de aprendizaje, las sctividades ——
que para el logro de ellos se han de realizsr, y determinar los
materiales de instruecién que permitan el logro y el méximo g-—-
provechamiento de lss experiencias de aprendizaje. Una buena -
planeacién debe considerar los fines y pvwpésitos del curso,
las carscteristicas y necesidades de los slumnos, el medio edu-
cativo y las fuentes de informacién de que se disponen para el_
desarrollo de los objetivos,

1. Especificacién de los objetivos

Bs uns fase ;yportante de 1= planeacidén, puesto que en ells
se sefinlan y delimiten el o los aprendizajes que se pretenden -
lograr dursnte el proceso educativo; los objetivos de ensefianzs
deben estar: formuledos en términos de sctividsdes cotidianss,_
representar un cambio cue hsabré de producirse em la conducta <=
del educando, deben ser claros y precisos es decir, sefialar --
claramente la conducta que gglespera logrer con ellos; deben ser
alcanzables, esto es, que en tiempo que se msrgue como limite -
sea posible determinar si se logré o no el objetivo; cade obje-
tivo debe responder a una mets del educendo y &l mismo tiempo _
servir de base pare los objetivom siguientes; finslmente deben
congtituir un paso de 1la eveluscién del proceso.

2. Actividades |

Se les conoce también como anélisis dF tsreas, y comprende
una descripcién detallsda y minuciosa de lps conocimientos, aqﬁi
tudeg 'y habilidades que el slumno debe desarrollar pesra el logro
de loe objetivos de aprendizeje, es decir,§es la determinacién_
de las ectividades, mediante las cusles serd més fécil el logro
y la asimileacién de los objetivos que previamente se han esta--
blecido para el deserrollo del curso.

‘ Las sctividades de aprendizaje, estén formuledes en base &
los objetivos del curso y enceminades al logro de los mismos y_




a cubrir las necesidades de los salumnos con respecto al tema -

que se trata, puede darse el caso que pare algunos alumnos ses

necessario formulsr nuevas sctividades porque no tienen las ba-

ses requeridas para el dediarrollo del curso; o que el alumno ya
domine algunos de 10s objetivos del curso y sea preferible cre-
ar otras actividades psra profundizar el tema que se va & dessa-
rrollar. Lo anterior, se determina con el uso de la evaluacién
disgnéstica 1a cual se aplica sl inicio de un tems o de un cur-
so.

3., Determinacién o selececidén de los materi%les de instruecidém

En esta parte de la planeacién, se esﬁecifican cuales son_
los métodos, procedimientos, técnicas y recursos que permitam -
llegar de uns manera segura y confiable al fin u objetivo que -
de sntemano se determiné. La importancia de esta seleccidén ra-
dica, en que pars lograr un buen rendimiento en 1la accién educa
tiva, hay que proceder con método, porque quien actla metbédicas
mente dentro de la educscién, alcanza siempre me jores resulta--
dos gue quien lo deja todo &l azar,

Fl uso de procedimientos didéctieos, esto es, de los pasos
concretos que se deben seguir para el logro de un objetivo espe
cifico, tiene como finalidad el me jorsmiento de todo el proceso
educativo. Los recursos o medios didécticos, son los insirumen
tos por medio de los cusles el proceso ensefianza-aprendizaje se
efectia haciéndose més objetivo y simplificéndose de uns meners
muy acertada; estos medios pueden ser meterisles como los jugue
tes diddcticos y los cuerpos geométricos, o pueden ser gréficos
entre los que destacan los libros de texto y los maspas. Es Tre-
comendable evitar caer en el abuso 0 en el desuso de éstos; es_
preferible snaligar los objetivos y sus correspondientes activi
dades pars determinar el tipo y la cantidad mecessria de mate—-
rial, paras el 6ptimo desarrollo de los mismos. ILa seleccidén de
técnicas se refiere a aquellas dindmicas de grupo que permiten
lograr los objetivos mediante el trabajo por equipos 0 indivi--
duslmente. Se debe seleccionar la técnics adecusda al grupo y_
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al objetivo. kn fin, es necesario no dejar pasar desapercibido
ninguno de los sspectos anteriores durante la etapa de la pla--
neacién, puesto que es ah{ donde se inicia el proceso educative.

B. Realizacién

Pambién se le conoce como instruccidén o ejecucidén, dentro_
de 61 se realiza el desarrollo de los objetivos y actividades -
del curso, con la intervencién de los métodos, procedimientos,_
técnicas y recursos que son de gran ayuds para efectuar el pro-
ceso educativo. Uentro de la ejecucidén se comprenden dos aspec
tos de gran importsncia: la determinscidn del comportamiento i-
nicial ¥ la enseiianza.

1. Comportamiento inicial

Es fécilmente determinado por medio del exsmen de diagnds-
tico, ya que tiene como finalidad conocer el conjunto de conoci
mientos que posee el alumno antes de iniciar el curso y que es-~
tan estrechemente relmscionados con é1. El exsmen de diasgnésti-
co responde a las preguntas que los maestros se formulsn antes_
de inieciar 1s enseilanza, estas preguntas son: sposeen los alum-
nos las bases necesarias para abordar el tema o unidad de apren
dizaje?, y de los objetivos propuestos pars el desarrollo del -
curso, sCufles se hen logrado yar. Medisnte las respuestas que
estag preguntas proporcionsn a través de la eveluacién diasgnés-
tica, se obtiene una indicacidén general del nivel del grupo, en
relacién con el tema de estudio; con tales resnuestas se pueden
replanear las actividades didécticas pare eviter la pérdida de_
tiempo en el desarrollo de las actividedes que el grupo ya domi
na, o bien, en caso de que los slumnos tengan la preparacién mi
nima requerida para el desarrollo de la unidad de aprendizs je,_
se pueden reorganizsr las actividades sugeridas e incluir otraes
pera profundizar el tema en cuestién. Cuando los alumnos no --
tengan las bases minimas requeridas, habré que planear otras ac
tividades que le proporcionen los conocimientos necesarios para
el desarrollo del tema y continuar con las otrss actividades --
planesdss para el desarrollo del curso.
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Una de las ventajas de la especificacién del comportamien-
to inicisl de los alummos, es que permite #1 meestro detectar -
cudles de ellos tienen necesidad de que los procedimientos ¥y ob
jetivos de la instruccién les sean individualizados, tal es el_
caso de los nifios con problemss de aprendizaje, ya sea éste len
to o muy rédpido.

2. La enseifianza

Es la parte fundamental del proceso educativo, ya que en €
1la el sujeto, medisnte 1s reslizacién de }as sctividedes de a8
prendizeje y por su propia experiencia, llega & modificar su --
conducta, Al realizar en forma consciente ess modificacidén, se
efectda el aprendizeje, el cual le permitird afrontar situacio-
nes posteriores en' formas diferente a como lo hablia hecho con an
terioridad. 1

La ensefianza, se realiza en tres mome?tos: impartir, estu-
diar e interaccién msestro-slumno; lo més hsual, es lleger solo
a la primera fase pero debe continusrse con la siguiente pars -
obtener me jores resultados; si la meta es mejorar en todes las_
medidas posibles el proceso educativo, se debe llegar haste la_
tercers de las fases, en la cual el slumno actlée con la guia —-
del maestro, capaciténdose pare su desempefio futuro.

La ensefianza srrenca desde la determinacién de les bases -
que sobre el tema de estudio poseen los alumnos y continua con._
el desarrollo del tems en el cuasl participarén activamente, pa-
ra la ssimileecidn gradual del contenido de aprendizeje con la g
sesoria y esistencia de los materiales de}instruccidn que duran
te la planeacidén se seleccioneron. Pera determinar los resultsa

dos de la ensefianzs:-es indispensable la s#guiente etapa del pro

ceso educativo: la evaluacidn. |
C, Bvaluscidn
1. Generalidades

La historia de la evaluacidén educestive puede dividirse so-
mersmente en tres grandes periodos:

46631
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8., Desde el principio de los récords ﬁistdricos hasta el -
Siglo XVIII d. c., cusndo la evaluescién edﬁcativa era muy rudi-
mentaria. i

b. Durante el Siglo XIX, cusndo la eveluscidén sufre ls in-
fluencia de las técnicas cientificas que carascterizan a ese si-
glo, |
c. Desde 1900 hasta nuestros diss, en los gque los procedi-
mientos estadisticos le den validez cientifica y dursnte el —--
cusl surgen los instrumentos de medicién cada ves més objetivos
Yy representativos de la reslidad a evaluar.

Por 1o cual cabe mencionar que la eveluacién ha sufrido u-

na constante evolucidén y que, en la actualidad son las tenden--
cias de 1a educacién personalizada las que han impulsado a la e
valuacién a mejorar la calided de la comprobscidén de .sus resula-
tados. Estas directrices personslistes se ubican dentro de las
Ultimes décadas; de los personajes gue se han preocupadd por la
investigacién de los aspectos més relevantes de la evaluscién -
educetiva, destacen: Carrefio Huerts, Manuel Kermin, Luis Lemus,
Hurtado de Mendoza, Livas Gonzdlez, Claparede, Nelson, Lafourcs
de y Martha Reid, entre otros. Ellos se han destacado por suq;
aportaciones hechas en los 1libros que han publicado mientras s
que & través de revistas educativas destacen les aportaciones -
hechas por Pernéndez Huerta y marin x,
d Durente el proceso enseiianze-aprendizaje. la evaluscién es
la que permite determinar el grado de eficiencia con que los a-
lumnos alcanzan 1os objetivos propuestos, no es posible separar
la evaluacién del proceso educativo porque forma parte de 61 y_
porque gracias a ésta es posible me jorar si es necesario el pro
ceso de la instruceién. ror evaluacidén se entiende al proceso_
de emitir juicios de valor a partir de la informacién que direc
temente se desprende de la realidsd evalusde; Los juicios valo-
rativos son de distintes clsses: genersles o particulares, obje
tivos o subjetivos, simples o cowmple jos.

"Podemos definir a la evalusciébn educétiva como un proceso
integral, sistemético, gradual y conﬁinuo que valora lLos_
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cambios producidos en la conducta del educendo, la efica-
cia de las técnmicas empleadas, la capecidad cientifice y_
pedegbégice del educador, la calidad del curriculum (plan_
de estudio) y todo cuanto converge en 1a realizacién del_
hecho educativo." (1)

Por lo anterior cabe mencionar aquf, las relaciones que --
con loe otros factores del proceso enseilanzs-aprendizs je tiene_
le evaluascidn:

a. Con los objetivoas: son éatos 1os puntos de referencis -
para determiner que es 1o gue se Va & evaluar,

b. Con las sctividades: es la evaluaciém quien determina-
cual=es el avance gue tienen los alumnos en esta etape.

c. En la seleeqi6n de los materiales de instruccién: la e-
valuacién interviﬁgb psra seiialar, cusles son los mds adecuados
pere el avance del proceso educative.

d. En el comportamiento inicisl: le evaluacién da 2 cono—-—
cer cusles y cusntas son las bases sobrelas que se pertirsn,

e, Uns evaluacién de 1la evaluscién: permitiréd conocer el -
grado de validez y confiabilidad de los resultados obtenidos,

2. Caracteristicas genersles de la evaluacidn

De scuerdo s Manuel FPermfn son: integral, sistemética, con
tinua, scumulativa y cooperativa.

Bs integral, porque se relacions con todoe loes aspectos —-
tanto internos como externos de la personslidad del educendo ~--
gue condicionan y limitan su rendimiento escolar.

Bs sistemdtioca, porque el proceso reqponde a un plen pre—
viemente determinedo y por ser un elemento indispensable en el
proceso educativo, ya que limita ¥y elimina en la medids que le
es posible el subjetivismo que se manifiests en ella.

Bs continus, porque su accién no se detiene, 8ino que se &-
fectés & 1o largo de todo el proceso educativo.

(1) Mapuel Permin. la evaluacién, 1os exdmenes y les califi-
caciones, Buenos Aires, LEd. Kapelussz. 3 pag.
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Es acumulstiva, porgue requiere del registro de las obser-
vaciones que se hayan efectuadé durante el hecho educativo.

Es cooperativa, porque el proceso educativo no se da aisla
do, sino dentro de un contexto social representado por la comu-
nidad donde se desarrolls y en la que viven los elementos que -
integran el proceso enseiianza-aprendizaje, y porque los resulta
dos obtenidos por la evaluacién interessan & todos aquellos gue_-
de una forma u otra intervienen en é1.



CAPITUIV II
ETAPAS, FROPOSITOS Y PUNCIONES DE LA
EVALUACION EDUCATIVA

En el capitulo anterior, se destacé 1la relacidn que existe
entre la evaluacidn y el proceso enseilanga-aprendizaje, esta Te
lacién se manifiesta en la necesidad de ejercer un control so—--—
bre el grado de avance que en tal accién s% ha efectuado; por e
s0 al afirmar que la evaluacidén es un elemento indispensable e_
insepareble de la educacidén, no se aparte de la verdsd en nine-
gun momento,

El proceso ae qwaluar, al igual que todos los procesos que
se presentan en el ﬁecho educativo, se hace més efectivo en la_
medida en que se sctia sobre bases o principios que sefialen la_
me jor ruta y, la efectivided y eficacia de los procedimientos u
tiligados. Hay que mencionar aqui que el proceso educativo pa-
ra demostrar su eficacia, deberd ester regﬂdo por ciertos propé
sitos que lo 1leven por la ruta més corta y s le vez més produc
tiva dentro del proceso; sdemds deberd estar estructursdo en --
etapas y la interaccién arménica de ellas logrard sin dudas, un_
proceso més efectivo; todo proceso evaluatiyo, deberd cumplir -
con determinadas funciones genersles y particulsres que le ser-
virdn para conducir hacia ellas el proceso éducativo. En el -~
transcurso del capitulo se tratard especificamente cada uno de_
los anteriores aspectos.

A, Etapas de la evaluscidén educativa

Estes constituyen una relacién entre los propésitos y las_
funcionee de 1a evaluacién educativa; de las cusles se mencio--
nan las siguientes:

1, "Identificeacién y definicidén de los objetivos segin los_
cambios deseados en la conducts del alumno.
2. Planificaeién y direccién de las experiencias del apren-

dize je, em armonia con los objetivos educativos previa—-
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mente egtablecidos.

3. Determinaciém del progreso de cada alumno en relacién -
con tales objetivos.

4. Uso de los resultados de la evalumcidm para me jorar la_
ensefisnza y la imstruccién.” (2) ’

Dursnte la primers etapa se inicia 1a pleneacién del proce
80 educativo y al mismo tiempo 86 determinan 1as conduotss que_
gserén evaluadas. Es de gran importancis idéntificar en los ob-
jotivos, las conductas cue sefinlen los cembios gue habrén de o-
perarse en la conducta del sujeto mediante 13 sccién y ejecu——
cién de 1as actividades que se sefialen pars el cumplimiento de_:
los objetives, Bl éxito de 1a ensefianzs se puede medir en refe
rencia a las metes u dbjetivos e los gue so\protonde 1llegar; P8
ra que el programa qﬂaluativo ses eficas, los objetivos del az-
prendissje deben oétir cuidsdosamente dafinidog y expresados de
manera clars e inequfvoos, es por ese inﬂisponsable hacer uns =
planescién simulténea de los objetivos, la pn-oﬁanza Y lo eva=s
luscién, esto es, plenesr el mismo tiempo +0do el proceso eduog
tivo,.

Los objetivos & nivel primeria, representan los fines geng
reles e 1la educscidén y reflejsn las necesidades:de los nifios -
de ese nivel y, las metas y espiraciones de ésta.

B 1a segunds etape, se dusop plenificar y dirigir les ao-
tividedes que se desprenden diredtamente de los objetivos de a-
prendisajes en ol mismo momento en que se planesn loe obhjetives,
deden determinsrse les sotividades que permiten lograrlos de la
me jor meners. . Las sotividedes deben ester escogides roertnde--
mente, pars que oondugoen no solo efiocazmente sino sdemés direg
temente heois la ssimilecidén de los odjetivos del ourso.

Le direccidn de les sotividedes conducird heoie el efiong
desarrollo del proceso o@ucativo y esterd guiado por el mmestro
oomo regulador emtre ¢l contenido del programa y el slumnoj en_

(2) Manuel Perminm,
ceciones, Buenos Alires, pelusg,
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caso de ser necesario, el maestro crearéd actividades individua-
les para aquellos alumnos que asi lo ameriten.

La tercers etapa busca la determinscién del avence de los_
alumnos mediante la evaluacidén del rendimiento escolar, le cusl
ayudard a conocer en que grado cada une de los educandos ha en-
trado en posesidén de los objetivos educatives, La evaluacién -
permite establecer un control sobre el progreso de los alumnos_
ademds de detectar las fallaes que dursnte el proceso se presen-
ten en cualesquiera de sus momentos, Se debe tener especial --
cuidado en esta etapa, ya que no es posible ignorarla y evaluar
a los alumnos s0lo con apreciaciones subjetivas; hay que recor-
dar la existencis de ciertos instrumentos de medicidn que permi
ten obtener la informscién més objetiva y representativa de la_
reanlidad evalusda, kEn caplitulos posteriores se tratard amplis-
mente lo referente a los instrumentos de medicidn,

En 1la cuarta etapas, los resultados de la eveluacién se uti
lizaran pbra me jorar la enseiflengs; con la evaluacidn se resli--
zan simulbéneameﬁte dos scciones: determinar el gredo de rendi-
miento escolar de cada alumno y, detectar los puntos débileg —-
del procebo con el fin de me jorsr y fortalecer la enseflanza y -
la instruecidén; es el estudisnte quién con sus resultedos sefia-
1a las dekiciencias que se presentaron, asi por e jemplo se pue-
de detectar si el ritmo de ensefianza fue el adecusdo a la cape-
cided de captacidén del término medio de los alummos o =i ho Yec
fus, aaf cdmo si los materiales usados fueron los sdecuados o -
no. L

B. Propésitos de la evaluacién educative

La e#alnacidn educative tiene ochos propésitos clarsmente_
definidos; ehtre los que destacan los que se refieren a los a——
lumnos, ai contenido de aprendizaje y al uso de procedimientos,
técnicas f recursos empleados durante el hecho educsativo. Los_
propésitos de la evaluscidn son las metas e las que ‘se pretende
1llegar una vee cumplides las etapas de la misma, tales metas —--
tienen como finalided me jorar el proceso educetivo. La evalua-
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cidén educetiva tiene como propdsitos:

1. Seflaler clarsmente el nivel de conocimientos que sobre_
un tema ¢ un curso poseen los alumnos. Con esta clera determi-
nacién del nivel de conocimientos, se puede aprecisr el grado -
de ssimilacidén de 1la materie de estudio que logrd cada uno de =~
los educendos.

2. La evaluscidén educativa, dsrd la pesuta en la ssignacidén
de calificaciones a los educandos, esta calificecidén representa
r4d numericemente el nivel de conocimientos que en relacién a -~
objetivos del curso ha alcanzado cade alumno. La tarea de ssig
nar calificaciones, no es fécil pera el educador ya que entrafia
ciertes dificultades al poner en juego las capacidades pera va-
lorar con justicia y egquidad & los slumnos y, &l hacerse respon
sable directo de lag conductes gue éstos presenten en futuras o
casiones sobre un tema o un conocimiento desarrollesdo bajo su -
guia, La calificacién afects no solo sl educador y el educando,
sino tambiém a todos scuellos qgue de una maners u otra se ha-—-
1lan relacionados con los elementos del proceso educativo. La_
calificacién cumple con varias funeiones, entre ellss destacan:
la de promocidén y la de seleccidn.

3. La evaluscién determina el conocimiento de los slumnos_
en cuanto a lag dificultades gque se presentsn pars aprender, el
conoceyr estas dificultades sentard les beses para futuros apren
dizajes,

4. Cusndo las dificultsdes no son de uno o de unos indivi-
duos del grupo, sino de todos ellos, puede suceder que lss fa—-
1llas radiquen en los maestros y en su preparsacién como tsles, o
en los métodos, procedimientos y recursos que se emplesron en -
el trsnscurso del hecho educetivo; al hacer un andlisis de todo
el proceso se puede determinar en gque momento y en cusnles de --
los elementos del mismo radice 1la falla , y es entonces cusndo_
se puede rectificar y corregir el rumbo del proceso educeativo,

5. Dar a conocer a los slumnos los resultados de sus eve--
luaciones, les permitiré ssber sus sciertos y sus errores, 1o -
que les puede servir como motivecién para superarse y continuer
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su gprendize je sobre bases firmes,

6. Los resultados de lss pruebes gademas de servir de moti
vacidén permitirén que el alumno elebore juicios criticos sobre_
su avance gl compsrsrlo con el obtenido POT sus eompsileros y Te
lacionarlo con los objetivos del curso.

7. La evaluzcidén educativa, permite determinsr el nivel de
conocimientos de los slumnos, otorgar calificaciones y en base_
a elles determinar quien merece ser promovido de un curso s o——
tro y un lugar de honor entre sus compafieros.

8. las celificaciones indican el grado de eficiencis del -
cverpo docente de uns escuels y el nivel de celided de lg insti
tucidén, esto estimularé a los maestros pars que se superen y con
tinuen preparédndose pars me jorsr.sus sciertos Y corregir sus e-
rrores.

C. Punciones de le evaluscién educativa

Entre les funciones de 1z evelusciébn educetive se pueden -
sefialar aquellas que se desprenden directemente de los propési-
tos de la misma y son los siguientes:

1. "Verificar el logro de los objetivos previamente esta—-
blecidos,

2. Pronosticer las posibilidedes educsatives del slumnno.

3. Diagnosticer las falles y las deficiencias que se pre--
sentan en el Proceso Fnsefianza ~ Aprendiza je.

4. Orienter y reorientar dicho proceso.” (3)

Con 1s verificacién del logro de los objetivos del curso,
se puede conocer cuales de ellos se lograr?n ¥ en la medide en_
cue se verificeron. |

Con 1la segunds funcién, es posible predecir lss posibili-
dedes educetives del estudisnte y, conocer prevismente cuales_
serén sus slecances, 1o que syuderd para saber cuidnto se le po-
dréd exigir #1 slumno dursnte el desempefio de su lsbor educsti-
va.

(3) Manuel Permin. La eveluscibn, los exédmenes y las califi-
caciones, Buenos Aires, Ed, Kapelusz, 1973; pég. 19,
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Mediante un snilisis de los resultados de la evaluscién se
pueden conocer las fallas y les deficiencia# que se presentaron
dursnte el proceso educativo, y no solo eso| sino ademés conocer
en que momento y en cusles elementos radica# dichas fallas y de
ficiencisas, |

Al diagnosticar las fellas y deficiencias se puede orien--
ter y reorientar el proceso, cambiando el método, los procedi--
mientos, las técnicas y los recursos de acu&rdo al memento y 21
elemento en que se encuentre la falla. Podiia presentarse el «
ceso de cue la deficiencia estuviera en le blaneaeién del curso
o durasnte ls enseilangs, y fuese necesario r%alizar varias modi-
ficaciomes a la planeacidén original.



CAPITULO III
MODALIDADES DE LA EVALUACION

De nands serviris establecer metss o fines por alcenrzar, si
despuds de haber reslizedo miltiples sctividades tendientes a -
lograrles, no se sabe si se hen alcaunzado o no, FPor eso es ne-
cessrio constatsr el reundimiento o slcance 21 que se he llegedo,
pere osi seilelar clesremente el grado de svauce en 1a tarea cue_
se ha impuesto. 'todo lo snterior se puede resunir en uns pelea-
bre cleve:; eveluscién, que es el acto de emitir juicios de ve--
los sobre les metrs logradas de les cue se habien establecido._
#n el mundo sctual, las sctividades humenss cue se proyectsn en
el rendimiento de una accidn, estén sujetpé a control, cuien a_
su vez sefiala los limites del rendimiento & en furcidén de ellss
el gredo de velidez de tel amccién. |

No se pueden cerrsr los o0jos & 10s faétores cue determinen
el rendimiento escolsr ¥ no considersrlos 21 reslizer el con---
trol de las sctividedes de los slumnos en lz escuele primeria,_
tales fectores pueden ser propios de la escuels, poT e jemplo: -
1os métodos ussdos, el nimero de slumnos en cede seldén y el mo-
terisl de que se dispone. ‘rambién se deben recorder saquellos -
factores cue auncue ajenos s la escuels, iguslmente couvdicionen
el rendimiento escoler de los slumnos, entre los cusles desta--
con; el smbiénte: socio-econdémico en el cue esta enclaveda la es
cuela, les relaciones de los alumnos con sus femilisres y la o~
limentacidén cue éstos reciben.

El rctual concepto de educacidén 1la concibe como un proceso
ininterrumpido de perfeccionamiento, que se logra a lo largo de
tods 1o vide ¥y que exige por tento un continuo proceso de eva—=
lurcidn en todos y en ceds uno de sus momentos, trress ¥y actos_
educetivos. Le cducacién supone cembios, trsusformecioves ¥y en
riquecimiento constente gue no solo deben ser covocidos, sino -
también volorados y en todo ceso mejorsdos cuendo no responden
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los objetivos previstos. £s nuy importente que en tode evelua-
cién se counsideren sus modalidedes: diagndéstica, fornative y su
maria; ys cue el uso sdecurdo de elles permite determinor efi—-
cezrnente el rendimiento escolar de los slumnnos dursnte el proce
5o educativo,

A. Evelurcidn disgnéstica

"Se habla de evaluscidn disgnéstice para designor acuella_
\

forma mediante 1la cusl determinamos o juzgrmos de sntemsno 1o -
gque sucedersd durante o después del hecjo educativo" (4)

Tembién se le conoce como evaluscilén iniciel, porcue se a-
plica 21 inicio del proceso educotivo ¥ porcue proporciona un -
primer conocimiento del s#lummo. el cusl serviréd como puvto de -
vertide pare el proceso educotivo y vere posteriores evsluscio—
nes, Este evaluscidn, no solo comprende un estudio sobre los -
conocimientos cue posee el s#lummo sntes de iniciecr el curso o -

el tema que se ve 2 estudiar, sino cue}yl reslizerls a1l inicio_
del curso, proporcionsrd unes visibu 9mﬁlia de las posibilidedes
educeativas del elumno. j

Los dztos proporcionados por la eﬁalupcién Aiembstica, se
pueden sgrupsr de la siguiente menera: primero los que se refie
ren ¢ la fomilia y a1l ambiente en cue Qe desenvuelve el alumno_

¥, en segundo lugar los drtos cue se refieren 21 2lumo ¥y sus -
sntecedentes scedémicos. KL conocimien&o de estos dotos, es po
sible gracies a la exploracidn realizadh por seuncillos tests ¥y
encuestas familisres, La finelided més| importente de estsrs ex-

ploreciones es la de permitir tomsr dec

isiones encaminadas a ha
cer més eficaz »1 hecho educstivo evitsvdo con ello el desper-
dicio de tiempo y esfuerzo por perte de los elementos del proce
so educativo, esto se logra sl detecter el gredo de eprendirsje
de los @#liumnos, las ferllas que se presenten, los objetivos lo--
grados y los que 2Un no se salcenzan. Le funcidn de la evolup—-

(%) Carrefio Huerte, Fernéndo. Enfogues y prircipios tedricos
de 1a eveluacidn, 3a. edicidn; México, Ed. Trilles, 1930
vdg. 39
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cidm diergnéstice, es determiner 1la situaci?n Terl del educando_
en relacién con el nivel gue como base psrs el desarrollo de -—-
los objetivos se desea que poseea. El mom%nto en que se efectd
8, es al inicio del hecho educativo; ya seq al inicisr un curso,
un plen de estudios, 0 bien, una perte con#iderable de é1. Los
instrumentos que preferiblemente se utilizﬁn en esta eveluecidn
son: les pruebas objetives estendarizadss due exploran le sitqg
cidn del educando en estrecha relscidén con{los objetivos del --
curso., Los resultedos obtenidos vermiten ﬁdecuar las etapes —--
del proceso a la situscidn efective cue de ellos se deriva, tel
informacidn es dtil psrs 1= plonescidén del curso, en especisl -

de 1la& enseienza,
B, Evaluacién formativa

"Se habla de evaluacién formetive pars designar al conjun-
to de actividedes probatoriss y esprecisciones mediesnte los cua-
les juzgemos y controlamos el avance mismo del proceso educeti-
vo, examinondo sistemfiticamente los resultados de le ensefianza"
(5).

Se le conoce tembién con el noubre de evelurcién continua
porcue pretende establecer un continuo control del oroceso edu-
cativo cue le permita rectificrr sobre la morcha les deficien—-
cions que se presenten, y no esperar hioste que conecluys pars co-
nocer tales deficiencias. ZEl propésito-escencinl de ecta evVoww
luacidn, es tomar decisiones dentro del avence del propio proce
SO0 para sedalar si se continue con el curso, 0 se repesan algu-
nos aspectos cue no cuedaron claros durante su desarrollo, tam-
biém permite designar tarerss especisles @ &iertos grupos de f--
lunnos cue presenten mercedss deficiencias!con respecto £l ren-
dimiento del resto del grupo. Esta evaluaﬁidn cumple con las =
siguientes funciones:

(5) Cerrefio Huerta, Fernsundo. Enfoques y principios tedéricos
de 1a evaluescidén, 3a. edicidn; México, nd. Trillas, 1980
pég. 40
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"Dosificar y regular sdecusdamente el ritmo de aprendizs je,
Retroalimentar el sprendizsje con informscién desprendida
de los exémenes.

Enfatizer 1a importancis de los contenidos mas valiosos,
Dirigir el eprendizaje sobre viss de procedimiento que de
muestren su eficecia.

Informar & cada alumno acerce de su particular nivel de -
logro,

Determinar 1a naturalegs y modalidades de los subsiguien~
tes pasos." (6)

Esta evalupcién se puede aplicar en el trenscurso del hew-
cho educativo, en especial en los momentos criticos de la uni--
dad o del curso. Existen tres vias de accidén pera efectuar la_
evaluscidn formative y es el mesestro quien ha de encergsrse de_-
seleccionar cusl de elles se adapts me jor & casda situseién, E«-
ses vias de accién son las siguientes: observacién sistemétice_
del comportemiento de los #lumnos, la cusl se puede reslizsr en
forms individusl o grupal; revisién de tarees, es decir, la co-
rreccién de los e jercicios cue el alummo realiza dentro y fuers
del s8lén de clese, pero emplesndo técnicss Y procedimientos di
décticos objetivos; pruebas de control, las cue deben ser varia
dsas y entre las gque sobresalen las Pruebas informsles, verbales
Y objetivag. Los resultzdos de esta informacidén, son de grsn -
interés para el maestro ¥ los alumnos, ya cue les permite cono-
cer sus aciertos para reafirmarios, al mismo tiempo que sirven_
como motivecién para supersrse.

C. La evaluscién sumaria

"Se habla de evaluscidén sumaris pars designer 1la forms me-
diante la cual medimos y juzgamos el sprendizeje con el fin de_
certificarlo, asigner calificaciones, determinsr pPromociones,
ete." (7)

Se le designa ademés eon el nombre de evaluscidn final, —-
porque su splicacibén se efectlia generslmente s1 finalizer el —
curso para identificar a los elumnos que hen alcenzado Y a los_

(6) Carrefio Huerta, Fernando. Enfoques rincipios tedricos
de la evaluscién, 3a. edicidn, México, Rd. ¥5§IIas: 1980

pég. 40
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cue no ls mayorfs de los objetivos del curso.

Se puede considerer o lr evalurcidn suaeric como uno sinte
sis de los elemevtos arrojedos nor e evalurcidn disgndstice v
le formativa y también, como 1g ?plicpcién‘ﬂe un exsmen genersl
del curso. Es a la evelurcién sumerie o ruien corresponde hacer

un bazlance del sprendizeje y determiner si he sido suficiente y
satisfactorio o todo lo contrerio.

De los propbsitos rcue le sniman, desthcals toma de decisio
nes gue conduzcen a le gsignacidn de califﬁcaciones que toteli-
cen los logros obtenidos en el curso, semeﬁtre o unidad de ense
fienza logrado por el slumno. |

Ls evaluacidén sumaria tiene como funcidn, explorer ecuili-
bradsmente el nivel de aprendizsje de todo el grupo, localizon-
do en forms individual el logro que code educendo ha obtenido._
Son recomendables como instrumentos de medicidn en este tipo de
evrlurcidn, las pruehes objetivas cue incluysn nuectros TEPTE ==
sentativas de ls totslided de los objetivos del curso rue se —-
pretende evaluar., Les celificeciones debersn ser representeti-
ves del nivel individusl de logros, el curl esterd en estrecha_
relacidn con el totel de ohjetivos cue se pretendis slecanzar en
el trenscurso del hecho educetivo,. |

Conocer estos resultsados, es de gran {mnort-n019 pere los_
administredores educstivos y pere los clumyos, en ce=o0 de gue _
el rendiniento alcsnzado no fuese satisfac?orio pars apronar el
curso, se orientard al alumo pers que se prepare = repetir com
pletrumente el curso, esta es 1o forma comoise procede en la es-
cuele primaria. PFinelmente se establecen ]93 diferencias que -
entre lag tres modslidades de 1a evaluacid# educative se presen
ten. Em el siguiente cuadro se sintetiga ?1 contenido general_
del capitulo; observese cue abares definicidn, propdésito, momen
to de aplicacidn, instrumentos de medlclén‘tue pueden emplearse
Y el mene jo de sus resultsdos.

(7) Carrefio Huerta, ternando. Enfogues y prinecipios tedricos
de 1lp evaluncidén, 3a. edicidn; México, Ed., Trilles, 1330
pdg. 41.
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pmodalidades de 1la evaluacién
educativa

Diagnéstica

Pormativa

Sumaria

Definicién

Con ella juzga-

mos lo gue suce
derd durante y
después del he-
cho educativo.

Juzgamos y con-
trolsmos el a—-
vence del qrooe
so sducativo.

Medimos y jusz-
gemos el apren
diga je para ~--
certificarlo.

Propésito

Tomar decisio--
nes que permi--
ten hescer més o
fisas el proce-
s0 educativo.

Toma de dedisio
nes para diri--
gir el avence -
del proceso.

Toms de decisio
nes pars ssig--
nar calificacio
nes.

Momento

Al inicio del -
proceso educati
vo.

Dursnte el pro-
ceso educativo,

Al finelizer el
proceso educati
vo.

Iastrumentos

Pruebas estanda
rizadas.

Pruebass forma--

les ¢ informa<e:

les, interroga-
torios, etc.

Pruebgs objeti-
vas.

Mane jo de
resultados

Sirven solo pa-
re el maestro -
en la pleneg——
miento del cur-
80.

Interesan tanto
al maestro como
al @lummo.

Sus resultados_

interesan a:to=
dos los que in-
tervienen en —
hecho educativo,

En este cuadro se encuentran los aspectos més importantes de

las modalidades de la evaluacién educativa.



CAPITULO IV
DIFERENCIAS ENTRE EVALUAR Y MEDIR

Antes de continuar con el @esarrollo de otros aspectos re-
ferentes a la evaluacién educetiva, es necesario hecer uns &ife
rencigcidn entre los términos evalusr y medir; generalmente se__
han utilizado como sinénimos, sin embargo aunque estan estrecha
mente relacionados no significan lo misme. Si & la evaluscién_
se le ha definido como un proceso sistemfitico, integrel, conti-
nuo, acumulativo y cooperativo mediante el cual se emiten jui-r-
cios de valor sobre las conductas sdquiridas por los alumnos en
funeién de los objetivos propuestos, se express implicitamente_
que evalusr es un término més amplio que medir y que toda eve--
luacién objetiva supone una medicidn. Tal medicidén constituye_
8010 uno de los pssos de una evaluscién objetiva y representati
va de 1s realidad evaluads, utiliza para ello los instrumentos_
de medicidén objetivos, ya que aportsn mayor indice de validez y
confiabilidad a los resultados,

"Medir es asignar ndmeros a propiedades o fenémenos, a tra
vés de 1la comparacidén de estos con una unided preestablecids.”
(8). En esta definicién, se note claramente que la asignacidn_
del ndmero es a una propiedad del sujeto y no a é1, por eso se_
mide su peso, su altura y no al individuwo. Las propiedades que
se miden en un sujeto pueden ser fisicas y no fisicas; pero se_
haré referencia con mayor frecuencis s las de tipo fisico ya --
que a80n més objetivas y univoces, esto es, que sus resultados -
no dependen en ningén momento del sujeto que las mide, sino del
objeto que los posee y por el contrario, las propiedades no fi-
sicas son subjetivas puesto que sus resultados dependen més del
sujeto que lag mide que del objeto que las posee., La medieién

(8) Livas Gonzélez, Irene. Andlisis e interpretacidén de los
resultados de la evaluacidn eEuea%Ivg, giiico, Ed, fri-

Tlas, 1980; padg. 1L

46631
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como proceso que permite ssignar ndmeros o gimbolow 8 sujetos u
objetos, bajo ciertas condiciones, tiene como resultedo un con-
junto de ntmeros o simbolos que representan carscteristicas es-
pecificas de 10s casos en cue se estd inter?aado. La medicidn_
tiene funciones propias: 1a clesifiecacibén, la comperscibén, el -
establecimiento y la descripcidén de un estado o cambio que se -
produce en el sujeto de la medicidén, las funciones gue desempe-
fia 1as realigs mediante el uso de diversos instrumentos como —
por e jemplo las pruebas objetivas, las cuales eliminen la mayor
cantided posible de juicios subjetivos o personales en 1la consi
deracién de los resultados. La medicién educativa es &l proce-
s0 mediante el cual se le asigns un ndéimero como resultado de la
comparacién establecida entre el total de objetivos que se pre<=
tendia alcanzar y los que cada elumno ha logrado duranre el pro
ceso educativo, |

La medicién de este rendimiento escolar, comsituye la re—-
presentacién gréfica del grado de rendimiento y de 1la labor que
maestros y alummos han realizado en el aulal

3¢ mencionan dos tipos de medicién odu#atiVa: la absoluta_
Y la relativa, esta ltime es & su ves individusl y colectiva.

La medicidén ebsoluta, vslores o califice el rendimiento ob-
tenido en relacidén con la spreximescidn que #o tiene con la mets
ideal tomade como fndice.

Ls medicidén relativa colectiva, expresa el grado de rendi-
miento en relacidén con el resultado obtenidd por el grupo.

La medicién relative individusl, determina el rendimiento_
de cada slumno reslizado en un determinado ﬁeriodo de tiempo,

41 hablar de medicién, hay que hacorloitambi‘n de las pun-
tuaciones y de los sistemas generales que con ese fin existen:_
se puede hablasr de mediciones cuantitativas%y cuslitativas, en_
las primeres se usah las escalas numéricas 6omo por ejemplo: la
escala de cero a dieg 6 la de cero a cien; en las mediciones —-
curlitativas, el resultado es menos riguroso y objetivo ya que_
depende en mucho del sujeto que la efectfis y en gran perte de -
la eleccidén que se hags y de las necesidades que con ella se —-
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guieren cubrir,

"La evaluecidn es un proceso cue consiste em obteuner infor
mecidén sistemétice y objetiva de un fendmeno y en interpretar -
dicha informecidn 2 fin de seleccionar entre distintas alterns-
tives de accidén®., (9)

Si se exemine la definicidén anterior es fdcil detectar que
la evaluscidén implica el hecho de obtener informacién paras ense
guida interpretarla; la obtencidn de tal informscidédn se realiza
gracies al uso de instrumentos de medicidn, los que se aplican_
be jo ciertas condiciones, cque cermiten que los resultados sean_
lo més representativos posibles de le realidead evalusda. De a——
cuerso con lg unidad establecide pears la medicidbn, serd le eX—-
tensidm y 1o complejided de la interpretscidn de los resultados
as! que, mientras més significative ses 12 unided utilizsda me-
nor seré el esfuerego cue se realice en el momento de le inter—--
pretacidén, por el contrerio si la unided es de nenor significa-
cidén entrafiaréd mucha dificultad vera su interpretzacidn, tal es_
el caso de una medicién de la inteligencis o de 1la stencidén de_
un sujeto,

En la educscidn la perte reletiva a la interpretscidén de -
resultados es de gran importencis, puesto gque es shi donde des-
cansa la escencis de la evaluacidn y sin la cusl careceris de -
sentido todo el proceso ensefanzo-aprendizeje. Existe una rela
cién muy estrecha entre evalusr y medir, ya ¢ue con la primera_
se determinan e interpretan las informaciones obtenidas por la_
medicidn, le cual mediante simbolos presenta les caracteristi--
con obtenides en una pruebs por el sujeto & cuien se le @plicq_

los instrumentos de medicidn.

(9) Lives Gonzélez, lrene. Andlisis e internretecidén de los
resultados de 1l eveluscidn educative, Mexico, Ed, Tri--
1llas, 19503 pag. 14,




CAPITULO V
INSTRUMENTOS DE MEDICION

Uno de los problemas que frecuentemente se presentan en -+
las escuelas de todos los niveles, es el que se refiere a la e-
veluacién del rendimiento escolar, durante el transcurso del he
cho educativo; realizar una juste valoracién del rendimiento de
los alumos, es diffcil de llever a cabo ya que se debe evitar_
caer en aprecisciones subjetivas sobre la labor desempeifiada por
1os slumnos, pars que en el momento de elaborar las calificacio
nes de los alummos representen éstas fielmente la reslidad eva-
luada.

Mediante 1la eveluscién se determina si los elementos del -
proceso ensefianza-aprendiza je funcionan adecusdemente, se detec
tan las fellas y deficiencias que en el transcurso del mismo se
presentan. Psra reslizar una evaluscidén que efectivemente re-—-
presente la realidad eveluada, el profesor deberé servirse de -
todos los recursos de gue se dispone, con la aclaracidén de que__
10s mismos tendrén como finslidad repercutir en el avence y no_
en el retroceso de dicho proceso. Para evaluar el rendimiento_
escolar de los slumpnos, el maestro puede utilizar: observacio--
nes directas, interrogatérios orales, exémenes escritos y prue-~
bas objetives, siendo recomendable:pluralizer el uso de ellos,_
ya que al hacerlo se puede aprecisr smplismente el conocimiento,
15 destreza y la habilided que el slumno posee.

Al plurslizer lss fuentes de estimecién se pretende que so
bre bases firmes se determine el rendimiento escolar y la scti-
vidad docente. Lo mayoria de los medios gue se utilizen para -
juzgar las asctividades educativas, presentan le deficiencia de_:
ser poco objetivas y representatives del avance educativo del a
lumno o del grupo, por eso preferentemente se usen como instru-
mentos de medicién & las pruebas objetiyas en todas sus clsses;
ya que son més adecuadas y proporcionan detos suficientes y re-
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presentativos que permitan emitir juicios de valor sobre el a—=-
vence educativo. Bs obligacidén del masestro conocer y dominar =
los distintos tipos de pruebas y reactivos que se utilizen en -
la escuela primaria, con el fin de mane jerlas sdecuadamente y -
de obtener une informacidn confieble acercﬁ de los conocimien-—-—
tos que posee el alumno, pero de ninguna manera constituyen el .
dato dnico y suficiente pera poder evalusrlo, ys que tienden a_
cusntificar el grado de aprendizaje en el &rea cognoscitiva; ps
ra ser considerada como una evaluacién completa, deberd compren
der también los aspectos afectivos y psieomotriz del individuo,
Les pruebas, son los instrumentos de medicidém que propor--
cionan una estimacién més realiste del rendimiento escolsr y -~
que permiten uns economia de tiempo y esfuermo por psrte del na
estro y del alumno; poseen también le ventsja de poderse spli--
car simulténeamente a varios grupos o & la totalided de alumnos
del mismo nivel de una escuels; otra de las ventejes gue tiene,
es8 la de poderse aplicar en el momento que el maestro considere
adecusdo. Les pruebas son 1os instrumentos suxilisres en la 1la
bor educativa del meestro ya que le proporcionan datos del ren-
dimiento de cada uno de sus alumnos; estos instrumentos de medi
¢ién pueden ser de diferentes tipos o formes, las cusles persi-
guen un mismo fin: determinar el gredo de remdimiento escolar -
de cade slumno. Una prueba seréd me jor o més representativa en_
cuanto cumpla con los siguientes requisitos: que sus resctivos_
sean adecuados al conocimiento que se pretende medir; gue la ex
ploracién de los contenidos este de acuerdo a une jerarquiza——-
cién de los objetivos y presente una muestrs de cada uno de e~-
1lo8; que la evaluacién se efectfe en las mismess condiciones ==
que la ensefianza; que mida con claridsd los aspectos centrales_
de la enseflanza; que log resultados obtenidos sean estables; —-
gue se reduzca el subjetivismo del meestro en el momento de re-
vissrlas. Por lo tante, se puede decir que las pruebss son los
instrumentos de medicién del eprendigsje que me jor cumplen y --
respetan 1os requerimientos de 1la vida escolar y es labor del -
maestro combinarlas adecusdemente & las necesidades del grupo.
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Se han reeslizedo diferéntes clasificeciones de los imstru-
mentos de medicidén, s continuscién se presents uns de lsgs clasi
ficociones més complets:

"Por su forma de expresidén, en orales Yy escritss.

Por el nivel técnico de su construccién, en informales y_
tipificadess. ‘

Por el mene jo del tiempo empleado para resolverlss, en: -
'de velocidad® y 'de poder'.

Por 12 forma de responderlas, en: 'deiensayo' y ‘objeti--
vas'." (10)

Siguiendo el ordem anterior se desarro]l laréd en el presente
capitulo les caracteristicas més sobresslientes de ellss.

A, Orales y escritss
1. Pruebas orales

Este tipo de pruebass son las de uso mép sntiguo, se emples
ben desde la époces de Sécretes ¥y Aristdteleb; estan integradas_
por una serie de interrogsntes que solo pueden contestarse en -
forme individuel.

Las pruebes oreles limiten el nlmero de conocimientos a ex
plorar y por ello son poco objesivam y confliisbless ys que tien=-
den a caer en el error de la improvizaoién de las preguntes al
efectuny el interrogastorio. Ademés se les puede objeter cue: =
debido sl poco tiempo de que se dispone pa#a su reslizeeidn, no
exploran todo el contenido de eprendizaje y no le dsn tiempo &l
alumno para que reflexione sobre le progunﬁa Yy le respuesta que
daré., LInterviene excesivemente el juicio subjetivo del educe--
dor; favorece p los slumnoe que tienen facilided de palebra y =
perjudios » los que carecen de ella; no determinan con 0xa0ti==
tud los conocimientos gue posee el slumno, puesto que provocan_
en ellos uns fuerte impresién que les afecta en el momento de -
oontestar,

(10) Carrefio Huerta, FPernsndo., Enfoques rincipios teéri-
goa de la evaluscidén, 3a, eIIoI%nz!ﬁxEco, E&. TrilTas,
’ .. ‘
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Son dtiles para la evealuscidén de 1la cslided, efectividad ¥y
facilidad de la expresién orsl; sdeméis de cue pueden explorar -
en forma genersl el contenido de un tema o de uns unidad. Al u
sar este tipo de pruebss, es necesario considerar ciertss nor--
mas que permiten me jorar la celidad de ellas: con tiempo se se-
leccionarsn los temas que serédn tratados por le evaluacién y se
les dsré a conocer a los alumnos para que Se preparen; las pre-
guntas deben copnsiderar un grado de comple jidad parecido; debe_
aplicerse en forms experimental pers determinar el tiempo medio
que se tarderén los alumnos en contestarles; finelmente es nece-
' sario establecer junto con los alumnos los criterios o normes -
de calificacién.

Es recomendsble &l reslizar una pruets oral; que las pre-—-—
guntas se hagan en forma psusada, clare y expuestss con pale——-
bras adecuadas ) nivel del interrogedo; en ceso de que el alum
no no comprenda ls pregunts, el maestro deberé aclarérsela.

2. Pruebas escritas

Se les conoce tembién con el nombre de pruebss de ensayo o
de composicién, responden & preguntes escrites que se formulan
redsctando o explicando sobre lg cuestién, es en generel un trg
bajo extenso y leborioso para el alumno ya cue en é1 pone en —-
juego su capscidad de retencidén, el poder de enélisis y el de -
aintesis.

Las pruebas escritas presentan una gren controversias, son_
por un ledo de fécil comstruccién y por otrs parte, presentan -
uns gren dificultad psre su correceidén y revisidn, ya que re——-
quieren de uns gren centidad de tiempo pers ser leldss, corfegi
des y evelusdas., Presenten ademés una treba pere scuellos alum
nos que no tiemen facilided pesrs 12 expresidn escrita; recuie——
ren que el alumno utilice su estilo de redeccién, orgenice éuq_
idems, por 1o gue se aplica con mayor frecuencis en los niveles
més altos de le educeciém. Con 1o snterior no se cuiere decir_
que el aglumno de nivel primesris no este cepscitedo pers efec——-
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tusrles, sino que apenes se inicien en el dessrrollo de esas ca
pacidades y cue en un futuro podrén ussrlas con mayor facilidad.

Las pruebes escritas presentan ciertes ventsjes sobre les_
pruebas orsles, entre les cue destacan lss siguientes: son pre-
feribles a le¢s orales si la intencidén de splicerles es compro——
bar le forme como el alumno orgenize sus idess sobre el tems en
cuestidn; permniten detectsr los hénitos de trebejo y 1o celided
de los juicios critieos emitidos por el slumno; permiten epre--—
cier el estilo, la ortogrefis y la construeccién gremsticel del_
alumno, lo cue englobado represents el estilo y la originslidad
del trabsjo reslizeado por él; fomentsn 1g libertad de expresién
del pendemiento; otorgen seguridad el elumno timido en el momen
to de contestar; reducen el subjetivismo del profesor en el mo-
mento de pregunter; permiten la comparzcién de muchos sspectos_
del aprendigze je medisnte el uso de sus resultsados.

Pero no solo reporten veunteajas en su uso, sino que =zdemés_
presenten seriss desvente jes o limiteciones, de lzs cusles les_
més importentes son le#s gue se nombran a continuscidén. Presen-
tan dificultad psra su correccidn y valoracién, ys cue cada in-
dividuo contesta & ls misme pregunte de 1a maners cue considera
més correcta, 1o gue ocasionard un ndmero de respuestes iguel -
a1l ndimero de elumnos del grupo. Permiten ls intervencién del -
subjetivismo del profesor al revissr lzs respuestas de la prue-
ba, sdemés que juega un'pepel muy importsnte en ese momento el
estrdo de dnimo del profesor.

En 1a elaboracién de une pruebs escrite se deben recordsr_
les siguientes recomendsciones: la pregunte debe buscar o indu-
cir 21 alumno pars cue criticue, establezce seme jonzes y dife-=
renciass sobre el tems en cuestibén; la2 pregunte debe expresar --
claramente lo cue pretende cue el alumno realice, no debe ser -
muy extense, debe ser gresdusds en grado de complejidad y esta-
blecer claremente 1a extensién de la respuesta espersda; antiqi
pademente se determineré el tiempo méximo para contestarla; se_
deben escoger muestras representutivas de los objetivos cue se_
ven a medir; las instrucciones deben ser clarss y precisas,
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Durante la reelizacién de una pruedas escritas, es aconse ja-
ble que al inicio de ella el meestro d&é las recomendaciones au-
xiliares gque considere cenvenientes; el slumno hadbré de leer —-
completamente la prueba asntes de econtestarla pars que plenee —-
mentalmente el dessrrolle de la misma.

B, Informales y tipificadas
1l. Pruebas informales

Se les hs llasmado asi a aquellas pruebas que los msestros_
elgborsn pera aplicerlas en sus grupos, con lg finalided de de-
terminsr dentro del salén de clases el rendimiento y la compren
sién de cada alumno sobre un tema en particulsr. En este tipo_
de pruoba; no es posible estimar los reactivos, analizerlos --
sisten&ti&amento, ni construir escalas de califikcaciones obteni
das de una gran poblacién.

Si ocumplen con slgunos requisitos técnicos, serén importan
tes instrumentos én la determinscién del rendimiento escolar. -
Son pues, las més utilizadas en 1la escuela primaris ¥y si llensn
algunos requisitos técnicos y sus respuestas consisten en una -
letra, un nfimero, en ordensr o determinar el velor de verded de
una sentqnoiag podrén ser consideradas como pruebss objetivas,_
las que més adelante se detallarsn.

2. Pruebas tipificadas

Rocipon tembién el nombre de normeligades y han sido prepa
radas por equipos de especislistas ampliamente experimentados -
tanto en el contenido de 1ls materia, como en los aspectos técni
cos de su construccién y aplicacién. Se aplican generslmente -
en forma individual, pero pueden reslizarse también en forma co
lectiva; son altamente cofisbles y vélidas, esto es, son imstru
mentos que miden equellos aspectos paera los que fueron construi
das, ademés de ser consistentes en el tiempo y en los sujetos’

Estos instrumentos han sido probsdos, corregidos y pulidos
de elles se tienen tablas de resultados obtenidos de muestras -

de poblaci8n en condiciones controladss, por e jemplo: los tests
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de inteligencia, de¢ memoyia y de persomalidsd.

C. Pruebas de veloocidad y de poder
l. Pruebas de velocidad

Estas pruebas se cleasifican de scuerdo a la cantidsd de --
tiempo empleado para reaponderlas, en ellas e} sujeto se enfrem
ta & una prueba contra rbloj ya que buscs resolverlas en la me-
nor centidad de tiempo posible., El usé de una mayor cantidesd -
de tiempo sefiala deficiencias en el sujeto y en su preparacién_
sobre los conocimiemtos bésicos que se le solicitam.

Sonfde gran utilidad para medir habilidedes o destrezas y_
pera aquellos conocimientos bédsicos en los gque el objetivo tie-
ne como finalidad la répidez. De ellas cabe mencionar las que_:
se refiersn s le medicién de la memoria, la rédpidez para escri-
bir a méqpina ¥y 1la atencidn.

2. Pruebab de poder.

En ellas no hay limite de tiempo minimo para contestarlas_
su importsncia radica en ls medicién del logro de los objetivos,
el uso dei tiempo sefislado como méximo no indica de ninguna ma-
nera deficiencias en el aprendizs je del alumno.

Se utilizan generalmente para determinar el dominio gogno-
scitivo de los aspectos que se estudiaron,

D, Pruebes de ensayo y objetivas

1. Pruebas de ensayo

Pambién se les conoce con el nombre de pruebas de composgi-
0ién o escritas; son agquelles en las que a partir de preguntas_
0 reactivos de cierta smplitud, el alumno proporciona libremen-
te, sin ninguna restriccién de extensién o de forma la respues-
ta pedidai El alumno utilige 81 responderlas su propio estilo_
de redaccién y el orden de desarrollo que considere mds légico,
el problema se le presenta al mesestro en el momento de revisar-
las y corregirlas, 1o cusl representa uma gren cantidad de tiem
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po y esfuerzo por parte de él; ademés de cue ds luger & la sub-
jetividad del profesor al momento de revisarles, Tienen como -
desvents jas que: permiten la improvizacién del slumno; presen—-—
tan dificultsd al calificarlas. por el uso excesivo de tiempo -
por parte del mmestro; destacan solo algunos aspectos importen-
tes de un tema que se ha estudisdo; contienen un reducido ntmero
de preguntas, lss que implican un nimero de respuestes iguel al
de 1los alumnos del grupo.

De las ventajas que poseen, cabe mencionar las siguientes:
permiten la libertad de expresiém escrita de los alumnos; indu-
cen al alumno & pensar criticamente y & reflexionar sobre la -+
pregunte y sus posibles respuestes; son de facil preperaciém.

Al elaborarlas se recomienda: identificear las conductss --
que impliquen al objetivo gue se pretende medir; redactar con -
tiempo las preguntes y hacerlas en forme clars y preciss, exi~-
giendo ademés un juicio eritico del asunto cue se trata; deter-
minar con tiempo los sspectos gue se van & calificer y darseélos
a conocer & los aslumnos psre que los consideren sl redsctar sus
respuestas,

los principeles usos que tienen este tipo de pruebas son:_
aunentar le capacidad de expresidén escrita y medir conocimien--
tos.

2. Las pruebas objetivas

"Se denominsn pruebaes pedaglégicas objetives a ciertos pro-
cedimientos précticos fundamentados en 1a psicotécnice y_
valorados estadi{sticamente, que se proponen medir, esto -
es, apreciar cuantitativamente el rendimiento de un apren
dize je determinado." (11) -

Son instrumentos técnicos de exploracién y comprobscidn —-
gue ayuden a medir compsrativa y estadisticamente los conoci—--
mientos o conductes que el slumno ha adquirido; es comperativa

(11) Villslpgndé; José Menuel, Manual de psicotécnica pedegd
gice, 9a. edicién, México, Ed. Porrua, 13/0; DA&. 757.
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porque los resultedos obtenidos sirven pars establecer diferen
cias individueles entre los alumnos, segin sus capacidades, in
tereses, necesidades y el grado de instruccién que tienen; ests
disticemente, porque las calificaciones gue srrojsn sdquieren -
un velor en relacién a los computos obtenidos en la prueba por_
sujetos de la misma eded y el mismo nivel.

Este tipo de pruebas esta construido por reactivos que con-
ducen gl slumno a dsr une respuesta, que puede consistir en una
letra, une palabra o un ndmero, por ello se les ha llamsdo tam-
bién pruebas de respuesta corta. Estas pruebss contienen al —-
mismo tiempo la pregunta y ls respuestea, por eso el sujeto rea-
lize uns accidén de asociscién, sefialamiento o mencién. Su nom-
pre indica su principsl cerecteristica, 1ls objetividad, es decir
8 eliminacién en la medids cue sea posible del subjetivismo --
fel profesor 2l preguntar o revisar una prueba. Generalmente -
estsf formads por uns serie de reactivos cue pueden ser de dos -
tipos: en el primero de ellos, el alumno proporcions uns res—---
puesta y en el segundo, selecciona de un ntmero determinado de_
respuestas la correcta, o puede ordenar una serie de datos o 1o
calizar 1o que se le indique en un materisl gréfico.

Estos dos tipos de respuesta dan lugar & l2 siguiente cla-
sificacién de lss pruebss objetivas, es necessrio aclarar que_
ésta no es la Unica que se haya hecho, pero si gque es una de +
las més completas:

"Pruebas de suministro: respuestes corta y de completamien-
to.

Pruebas de seleccidn: de verdsdero y faelso, de seleccidn_
miltiple y de respuesta por pares.

Pruebas de identificacidén: de ordenscidén y de loceliza——-
eién o identificaciébn,." (12)

De acuerdo sl uso de técnicas, en su elaboracidén, se divi-
den en pruebas objetivas estandarizadas y no egtandesrizedas o -

(12) Permin, Manuel. La evaluecidn, 1los exdmenes y las cali-
ficaciones, Buenog Aires, Ed. Kapelusz, 1371l; p&g. 50.
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informsles; 1o anterior se aclara para especificar que con el_
nombre de pruebas ohjetivas, se haré referencia a las que se -
les denomina no estendarizadss o informsles.

La elaboracién de una pruebe objetiva, se inicis con 1la de
terminacién y el estudio snslftico de los objetivos del curso y
de las conductas que medisnte ellos se debe adquirir, puesto --
que se encuentran estrechamente relascionsdos con el pPlan de es-
tudios,

Especificamente, pers elsborsr uns pruebs objetive no es-—-
tanderizade, se requiere no solo del enflisis de los objetivos_
¥ sus conductas. sino ademéAs de los siguientes aspectos: elsbo-
rar un esquema que funcione como base para la prueba; verificer
que realmente exista relacidén entre la pruebs y el plen de estu
dios que se 1levé s cabo durante el proceso; revisar que 12 —~mi
prueba abarque la mayor parte de los contenidos, en espeC191 a-
quellos de mayor importancia; elaborar un niémero suficiente de_
reactivos para integrar la prueba que se va a aplicar; revisar_
que cede reactivo, sea claro y se refiera con precisifn s la —--=
conducta que se espera medir con &1: aclarer ¥ proporcionsr las
instrucciones complementarias al inicio de 1a prueba y no'durqg
te ella; ussar uns combinacidén sdecusds de los diferentes tipos_
de reactivos que me jor se sdepten al comocimiento ¥ habilided-_
des que se pretenden medir; revissr que dentro de las Preguntas
no vayan pistas que le indiqueh al slumno la respuesta correcta;
los espacios en blanco, deben ser de la misme extensidén, se de-
be crear con anticipacién 1la cleve de correccidn, y 1la respuests
correcta debe ser tinica.

Las pruebas objetivas han recibido tsntss ¥y variadas criti
cas, que de ellas se mencionaran las més representativas: condu
Cen al alumno hacia ls memorizacidn, relegendo a un ledo 1la com
prensidén de los temms; dan lugar a que 1los glumnos copien 0 g—-
cierten 2l agar; su calidsd depende de la preparecidn que tenga
la persona que elabora les prueba; ademds de cue precisa de mu—-
cho tiempo pera su elaboracidn.

Estas pruebas no solo han reéibido criticas, sino que tam-
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bién poseen ciertas ventajas sobre los demés instrumentos de me
dicién: poseen un alto grado de valideg, esto es, miden Tealmen
te aquellos aspectos para 1los que fueron elaboradss; tienen un_

alto Iindice de confiabilidad Ya que los resultados obtenidos en
condiciones similares son muy parecidos; presentan objetividad,

esto es, sus resultados no estan influenciados por el sugeto -
que las revisa; son de fécil reviasidn Y odemds, con ellas es po
sible cubrir une gran extensién del contenido de la materia de_

estudio,

Como los demés instrumentos de medicidén, también cumple —-
con ciertas finaslidades o funciones, las cuales se refieren a -
su exploracién, diagndéstico y pronéstico. En cuanto a la explo
racién, ayuden al maestro s conocer el nivel de aprovechamiento
de un determinado slumno o de un grupo, con ello es posible ji--
dentificar donde y en quien se encuentran las fallas del apren-
dizaje; durante la finalidad de diagnéstico, es posible detec-—
tar las deficiencias que tienen algunos alumnos y medisnte la -
tercers finalidad, la de prondéstico, se pueden valorar enticipa-
damente elavence de un alumno dursnte un determinado periodo de
tiempo y las posibilidades educativas que éste tenga.

Las pruebas objetivas poseen ciertos objetivos concretos, -
los cuales son los siguientes:

1. Seleccibén de los slumnos 1g cual se realigza principal-
mente al inicio del curso escolar con el fin de determinar el -
nivel mental de los alumnos, las condiciones de sus econocimien-
tos y las posibilidades de aprendizaje que tienen pars el desem
pefio adecuado de las sctividades del Programa escolar.

2. Clasificacién de los alumnos, se realiza pPrincipalumente
en aquellas escuelas que cuentsn con un gran nimero de elumnos_
pare un mismo grado y, se pretende organizar los grupos en for-
ma homogénea o heterogénea.

3. Rectificacién de las deficiencias en el aprendizaje de-
los alumnos, las cusles se han detectado con la pruebs de diag-
néstico al inicio del curso.

4. Promocién escoler, este objetivo es uno de los més usa-
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dos, ya que permite determinar cuales Qe los alumnos tienen las
bases suficientes y sdecusdas Pera acreditar o no un curso esco
1lar,

5. Supervisién escolar, se realiga periédicemente y tiene-
como finalided conocer el grado de aprovechamiento de uns escue
la, de una zona escolar o de una poblacidén estudisntil determi-
nada ademés de detectar, las fallas Y deficiencias que a ese ni
vel se presentsn, con el fin de palnear estrategiss de accidn -
tendientes s 1a eliminacién paulatina de ellss.

Para que une prueba objetive ses eficaz y cumpla con los -
objetivos que pretende cumplir, debe reunir ciertos requ131tos
¥y condiciones indispensables, las cuales se enuncian enseguida:

a. Validez, es 1la condicidén esencial de una pruebe, pues -
consiste en medir con precisién el conocimiento que se pretende
evaluar; une prueba psra ser vélida, debe ser univoes, esto es,
a cade preguntes le corresponde solo una respuesta; debe inequi
voca, es decir, gue no se preste a confusiones en el momento de
leerla; debe ser adaptada, o sea, estar estrechamente relacions
da con el progrsms y el nivel de capacidad del educando; debe -
ser suficiente, es decir, su contenido debe considerar todos —-
los espectos més importantes que se pretenden exsmibar; debe —-—
ser econfémica en tiempo y esfuerzo tanto para el maestro como -
pars el alumno,

b. Confisbilidad y consistencis; una pruebes es consistente
cuando al ser aplicada y celificsde en distintas ocnsiones Yy -
por distintos examinadores, & grupos del mismo nivel, se obtie-
nen iguales o parecidos resultados entre los alumnos, por 1o —-
que realmente mide los conocimientos Yy capecidades del alumno -
sobre la meteria de éxamen, en otras palabres, la prueba es con
fiable. Pare gue una Prueba ses confisble deberé reunir les si-
guientes condiciones: en primer lugar debe ser vélida; ensegui-
da, estar adaptads Y relacionads con el conocimiento que se de-~-
see medir; debe contener los aspectos més 1mportantes y 31gnif1
cativos del tema; ha de evitarse el subjetivismo del profesor;_
debe presentar facilidad Para su aplicacién y revisién.
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E1l uso de los resultedos obtenidos al aplicar une pruebs -
Objetiva, depende principalmente de su corrects aplicecidn, ——-
pues aln reuniendo todos los requisitos indispensables de uns -
buena prueba, es preciso que las instrucciones sesn cleras para
que todos los slumnos las comprenden. Ks necessrio que el mses
tro entrene previamente & sus alumnos, eén le forma corrects de_
resolver los distintos tipos de pruebss, & través del trabsjo_-
disrio, de meners informal y medisnte 1la splicecidn de verisdos
ejercicios para que & la hora del examen no tengan problemas al
contestarlsas,

Para los alumnos de primer grado, es recomendable que las_
instrucciones se les lean, por lo menos hasts gue ellos apren--
den 2 hacerlo solog; cuando 1o haysn logrado, se procuraré leer
las instrucciones en forme simultdénea 1los alumnos y el meestro,
en ceso de gue tengsn alguna duds el maestro deberd sclerarls -
en ese momento, antes de contestarla.

Se debe re€omendsr & los alumnos que no pierdasn el tiempo_
tretendo de contestar les pregurtas cuya respuests no seben o -
no recuerdsn, sino que deben countestar primero lss que estén se
guros y en el tiempo cue les reste trater de contester las o=—
tras.



CAPITULO VI
CLASIFICACION DE LAS PRUEBAS OBJETIVAS

Las pruebas objetives se clasifican a partir de los tipos_
de respuesta que en estes pruebss se presentan con msyor fre-—-—
cuencia; son dos los tipos de respuesta que se pueden dar, le -
primers de ellas consiste en proporcionsr un ntimero o un simbo-
lo como respuesta, y la segunda es cusndo la respuesta consiste
en ordenar, localizsr o seleccioner.

La clesificacién més complete es la cue agrups e las prue-
bes en tres tipos: pruebas de suministro, de seleccién y de i--
dentificacién. De ellas surge otras divisiones de las pruebas,
de esa manere se habla de pruebas de respuesta corta, de comple
tamiento, de verdadero y falso, de seleccién miltiple, de orde-
nacién y de localizacién.

Se presentsn a continuscidén las recomendaciones gue para su
elaboracién y aplicecidén se establecen; las ventajas y limite--
ciones gque su uso reporta y la forma de corregirles,

A. Pruebas de suministro

Se les 1lame asi porque consisten en suministrsr o comple-
tar un enunciado con una solas palabre, término, nGmero, deto o_
simbolo para hscer verdsders a la pregunts que se hsace.

1. Pruebas de respuesta corta

Se presentan en forme de pregunta directe, 1l cusl puede -
consistir en un simbolo, un ndmero, unes pzlabra o un enunciado,

Se recomiends que pare que sus resultados seen més confia-
bles, vélidos y tepresentstivos, cumplan con lo siguiente: gue_
las preguntas sesn hechas con un lenguaje sencillo, que sean —-
cortes y precisas; que los especios para contesterlas tengan ls
misma extensién; que no se usen menos de diez reactivos de este
tipo en una prueba general y cue 1l0s que Se usen sSean represen-
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tagivos del tema que se va a explorar.,

Presenten como vegntaja en su uso, reducir sl méximo 1s PO
sibilided de que la respuesta sea dada al azar. Su principsl -
limitacidén, radica en fomentar ls memorizacién Y retencidn, ol-
videndo por completo la importancie que tiene 1la comprensién de
los‘contenidos;de aprendizaje.

Su correceidn es muy féeil ys que pe realiza medisnte 1la e
laboracién de una clave, esto es, uns hoja que contiene las res
puestas correctas, generalmente se msigna un punto por csda res
puesta correcta.

2. Pruebas de completsmiento

Se basan también en el suministro de dstos Yy cousisten en_
uns serie de enuncisdos incompletos donde hace falta uns pala——
bre o un simbolo para expresar un concepto importante del tems,

Esas omisiones se colocen de acuerdo al criterio del maes—
tro, o segin 1la ubicaciébn que dentro del texto tengan. Para su
elaboracién y aplicacién, se recomiends que: los espacios para_
las respuestas tengan la misma extensién; que se evite el uso -
de frases ambiguas 0 gue carezcan de sentido; que las frases u-
tilizades no sean muy extensas Y si muy representetives dentro_
del tema de estudio; es recomendsble ussr un minimo de diez re-
activos en una pruebs genersl.

. Este tipo de pruebas presenta seriss vente jas y limitecio-
nes; las vente jas son las siguientes: limitsn las probabilida—--
des szarosas en el momento de contestarlas, explorsn aprendize-
Jes simples, se usan de preferencisa para medir conocimientos en
matemédticas y cienciss experimentales. De les limitaciones hay
que mencionar las siguientes: el uso exagerado de ellas conduce
a la memorigacién y se presiem:para que el alumno de més de uns
respuesta, 1o que ocasionaria que 1la respuesta no fuese tnice y
por lo tanto perderie valides.

La correccién de esta prueba se hace en forms organizada_
mediante la remlizacién de claves de correccidn para evitar ea
er en un error de revisién, se ssigna un punto por cades res——-
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puesta correcta. Este tipo de prueba, se puede ussr en todas_
las dreas o materias de estudio, combindndolss con otros tipos
de resctivos, es posible reslizar uns exploracién més complete
de los asspectos que se pretende medir,

B. Pruebas de seleccidén

En este tipo de pruebas, se selecciona de entre varias op
ciones la respuesta correcta; se determina les falsedad o veraci
dad de un enunciasdo, o bien, se relaciona cade pregunta con la_
respuesta correcta, de ahi que existan tres tipos de pruebas de
seleccién: pruebass de verdadero y falso, de seleccién miltiple_
Y de respuesta por pares,

l. Pruebas de verdadero y falso

Se les 1lama también con el nombre de pruebas de respuesta
alterna, consisten en uns serie de enuncisdos, frases, sentem--
cies o nimeros, en los cuales el alumno ve & determinar si el e
nunciado es verdadero o falso. Por ser una prueba que solo tie
ne dos posibles respuestss, se le ha 1llamedo dicétomica, y se u
tilizoan preferentemente pars medir el conocimiento de relscio-—-
nes funcionales, le comprensién de sucesos, idess, principios,_
Y la habilidad pers eplicerlos.

Las pruebas de verdadero y falso, psra su construccién ya
Plicacién deben acetar ciertas recomendsciones, entre ellss des
tacen las siguientes: lss frases o enunciados han de ser concre
tos ¥ cortos; es recomendsble que ls mitad de los enunciados se
an verdaderos y la otra felsos; 1la colocacién de éstos, no debe
seguir un orden determinado porque permitiris que los alumnos -
més observadores, se percataren de ello y siguieran la secuen-—-
oia establecida; es necesario evitar el uso de negaciones den--
tro de los enunciados, y en caso de que su uso sea imprescindi-
ble, se debe subreyar la negecién pare que el alumno no la pase
por alto; si la prueba que va a aplicarse es de tipo genersl, se
recomiepda incluir en ells un mfximo de veinte reactivos y, si .-
es parcial lo recomedable es ussr como méximo diez resctivos.
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Las pruebes de verdadero y falso tienen como principal ven
taja, que conducen al alumno s 1® eleboracién de juicios criti-
cos, los que le permitirdn identificar claramente la veracidad
0 falsedad del enunciado. Reportan como principal limitacién,_
que permiten al alummo contestarlas con un alto Indice de proba
bilidades azarosas, por lo que no son recomendables pare su uso
en materias que requieren discusibn o juicios valorativos.

La forma de corregirlas y cuantificar los aciertos de esta
praeba es la siguiente: restar del ndmero de aciertos lz canti-
dad de errores cometidos, con el fin de eviter al méximo 1la pro
babilided de sgar. Al inicio de 1la prueba, se les debe der & -
los alumos 1la aclaracidén de como se va g celificar este tipo -
de reactivos, para que sdviertan con tiempo que contestar cusn-
do no se esta seguro de la respuesta, ocesionaréd le pérdida de_
dos puntos, mientras que si el espacio se dejs en blanco se per
derd solamente un punto.

2. Pruebas de seleccién miltiple

Se les conoce también con el nombre de pruebas de opcidén -
miltiple, y consisten en un enunciado incompleto 0 en una pre-—-
gunta a la que se le conoce ¢on el nombre de cuerpo del reacti-
Vo y, en una serie de respuestas, opciones o alternativas que -
pueden ser desde tres hasta el ntmero indicado para el nivel en
que se vaya 8 eplicar. De las alternativas, so6lo uns responderd
correctamente al enunciado incompleto y las otras, suncue deben
guardar cierts relacidn con el cuerpo del resctivo, no lo con—-
testan correctamente,

Este tivo de resctivos presenten dificultad psre estructu~
rarlos, ya que quien las elesbore debers tener cevacided pars dis
criminar los sspectos més importentes y cue merezcan ser trate-
dos con este tipo de reactivos,

Las recomendaciones més importantes gue parsa ‘su aplicecién
y elaboracidén se deben seguir son les siguientes: ‘el enunciado_
incompleto debe expresar un problema clarsmente definido, evi--
tando la redundancia de términos dentro del enunciado; todas —=



-42

les alternativag deben guerder cierta relacién con el Cuerpo —-
del reactivo, pero solo una de ellas 1o contestard correctamen-
te; la colocacién de 1los distrectores debers ser deba jo del ——-
cuerpo del reactive, procursndo cue la opcidn verdsdera no se -
coloque més de uns veg seguids en el mismo lugsr y, evitendo el
uso de los reactivos interdependientes, Yo que disminuye lg va-
lidez de l# pruebs.

Las principeles ventajas cue tiehen son: 1la emplitud de a-
Plicaciones que posee, fortaslecen 1la capacidad de relacién Y 1=
de memorizacién. Sobre sus limitacioneg hay que sefialar, le --~
cue se refiere o la dificultad Para su redaccidén y estructurs—-
cién con las gue debe cumplip,

La férmula para corregir los reactivos de opeién miltiple_

es: P =C - __TI donde: PC = puntuscidn corregida; C = nlimero
n—

de respuestas correctas; I = némero de respuestss incorrectas;

Y n = ntmero de opciones de los reactivosg.

3. Pruebss de respuests por pares

Se les conoce también como pruebas de correspondencia, y -
se caracterigan porcue se relacionsn elementos de’ una columns -
con los de otra, de tal manera que la asociscidén de ellas Pro—-
duzeca un concepto. Ios elementos pueden referirse a hechos, g-
contecimientos, autores Y obras,:

Se utilizan variass veriantes de este tipo de reactivog, en
tre ellos detaca la que se refiere al establecimiento de una co
lumna de pocos elementos Y otra més largs que contenga varios -~
aspectos sobre los elementos de la primers columna, lo cual ——-
constituye en sf una clasificacién; se recomiends que la segun-
da columna contenga no menos de cuatro elementos por cada uno -
de los de 1la primera columna., Bstes reactivos Y sus variantes_
presentan le dificultsd de seleccionar adecusdamente log aspec-
tos més significativos del curso, cue smeriten el uso de este -
tipo de reactivo., Pare su elaboracién y splicacién, se hscen -
ciertes recomendsnciones: el materisl que se utilice en 1= prime
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ra y en la segundes columna debe ser del mismo tipo o de igusl ni
vel; le columna de respuestas deberd contener un ndmero mayor -
8l de lss preguntas, con el fin de evitar que al contester las_
iltimms preguntas se hage por eliminscidn de las slternatives -
ya resueltas; es preferible que las listas de respuestss no Sime
gon un orden 1dgico, sino que deben estar colocadas al azey; —--
las instrucciones deben ser clarss; es necessrio recdéirdar que -
la me jor menere de spreciar los elementos que se ven & relacio
nar, es cuando estdn en ls misms pégina; se debe procurer user_
ulk mfnimo de cinco relsciones y un méximo de doce en une prueba
general,

Las principales ventajss que reports el uso de ellss son:
de f4cil construccién y revisibn; sirven pars medir la capeCi--
dad de relacidn y se usen en todas las dreas y en cualquier ni-
vely Como limitacién de estos reactivoss sobresele la gue se -
refiere a su inutilidad paras medir 1la capscidesd de reconocimien
to. Pars su correccidn, se considersn por sepsrado todos los -
peres posibles, de modo que si un slumno hece correctamente la_
relacidn de tres pares, se le msignaen tres pumtos.

C. Pruebas de identificacién

Se les considers uns varisnte de lss pruebas de correspon-
dencia, con 1la innovecién de cue en luger de dos columnas, sps-
rece solsmente una y le otrs ha sido cembisda por uns figuras, o
bien, esparece una colﬁmna con elementos desordenados para que -
el slumno los ordene,

1. Pruebss de ordenacidén

Se les conoce también con el nombre de pruebss de Jerarqui
zecidn y consisten, en gque dada uns serie de elementos, datos._
hechos, fendmenes o partes de un todo que estdn en forma desor-
densda, deberdn ser ordenados por el alumno segin las indicacio
hes que se le den. Se recomiends que para su elaborscidn Yy a--
plicecidn, se sigan las siguientes indicaciones: reviser con —-
cuidado el contenido de sprendizeje pars seleccionar acuellos =
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objetivos que ameriten el uso de estos resctivos: en caso de u-
tilizar una figura gréfica, se debe procurar cue sea 1o més clg
ra posible pars evitar errores de apreciscidén; se sugieren no -
emplear menos de cinco ni mée de diez cuestioneg de este tipo.

El uso de estes pruebes presenta ciertas ventajas: permi--
ten explorasr aprendigajes de distintos niveles, fomentan y esti
mulan le memoria del alummo, son objetivas y de répida ejecu———
¢ién. Su limitacidén més destacads es presentar grsn dificultad
para su elaboracibén, ys que requieren que guien las prepare po-
seea uns gran capacidad de sintesis para destecar los aspectos_
mds importantes y adecusdos 8 estos reactivos.

Estos reactivos, se califican con un criterio de todo o na
da, de tal maners que si se contesta correctamente toda 1la orde
necién de dmatos, se le otorge un punto por ello, pero si no a--
cierta en todo, no se le otorgeréd ningun punto. Por ello se de
be indicar en las instrucciones del reactivo la forms en que se
le calificaré.

2. Pruebas de loceligzacién

Se les conoce ademds con el nombre de pruebas de identifi-
cacién y se carecterizan por le presentscidén de materisles gré-
ficos, con el fin de que el alumno identifigue en ellos las con
ductas solicitsdas, Lsa tarea del maestro radica en le determi-
nacién de aguellos objetivos y materisles que mejor se presten_
para el uso de estos reactivos.

Se recomiends gue para su-uso y aplicacidn llenen los si-—
guientes requisitos: usarse solo en agquellos objetivos que sme-
riten su aplicacidn; seleccionar rigurossmente los materiasles -
gréficos que han de usarse; de preferencia el material gréfico_
deberd colocarse en la parte izquierds de 1a hoja; y en el lado
derecho gse colocarédn los nombres o las Qartes que se hen de i--
dentificar; las instrucciones deben sericlaras con la finslided
de evitar dudas y resterle validez, confiabilidad y objetividesd
& la pruebs.

Las vente jeas que presentan estos resctivos son: permiten &
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preciar el poder de andlisis y sintesis éue posee el slumno ¥ -
miden la capacidad de relscidn entre unaifigura Y los nombres -
de sus partes. Las limitaciones que con@icionan su uso son: el
profesor que pretende aplicerlas, deberé}poseer habilidad pera_
dibujar y contar con el tiempo suficienté,para hacerlo.

Se recomienda que en una hoja igual a la presentada al a--
lumno, se conteste correctamente para compararls con la de cada
alumno y hscer las correcciones necesarias; por cade parte iden
tificesda correctsmente, se otorgard al alumno un punto.

En el snexo 1 se.presentan e jemplos de logs diferentes ti--
pos de reactivos que corresponden s les pruebas objetives_
presentadas en el presente capitulo.



CAPITULO VII

INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS DE LOS
INSTRUMENTOS DE MEDICION

~

Aplicar los imstrumentos de medicién, no es el dltimo esca
16n del proceso evalustivo y 1la labor del profesor, tampoco ter
mina ahi, ya que debe precisar los resultados que dichos iunstru
mentos le proporciomsron, pars interpretarlos y finalmente emi-
tir juicios de valor con respecto & los cambios operados en la_
conducta del educando.

La labor del maestro se puede resumir de la siguiente ma@w=
neras aplicecién de los instrumentos de medicidén, obtencidén de -
sus resultados, interpretscién de los mismos, emisién de juicios
de valor respecto al rendimiento alcanzado por cada alumo y, €
valuscién; estos factores constituyen en si un proceso, el de e
velusr y es labor del masestro el cumplimiento de ellos para me-
jorar el proceso edneativo. Con anterioridad se ha establecido
gue los resultedos de la eveluacién permiten detectar las fas--
1las y deficiencias que dentro del eampo educativo se presentsn
¥, no solo se puede detectsr sino ademéis se puede precisar con_
exactitud el momento y el elemento del proceso en el cue se pre
senten, pera reorgonizar o planesr nuevas estrategias de accidén
¥ correccién.

Actuslmente se conocen dos tendenciss en 1la interpretscién
de los resultados de los instrumentos de medicidén: la evalua———
cién por normss y la evaluacidn por criterides. La priueres de e
lles, es 1la que se ha usedo desde hece més tiempo, y la evalua-=
cién por criterios, empieza apenss & tomar fuerza dentro del am
biente educetivo,.

A. BEvaluacidn por normss

"T,e caracteristica esencial de ests clese de evaluocién es
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que los resultados de la medicidén se interpretan comperando el_
rendimiento de cada alumno con el de los demés miembros de un -
grupo.” (13)

De acuerdo a esf definicidén, los resultedos obtenidos por_
un alumno adgquieren valor en cuanto se comparsn con los del reg
to del grupo, ¥y no establbce en realidad, cuénto sabe y cémo 1lo
sabe puesto gue solo indica que tel o cual slumno tiene meyor o
menor capacidad, hebilidad o destrezs sobre un contenido de es-
tudio, que el resto de sus compafieros. Se acostumbra presentar
a los alumnos dentro de un cuadro de honor, en el que sobresa—-—
len los més destacados en relacién al resto del grupo. Dentro_
de 1la evaluacién por normas se puede observar clarsmente que los
resultados menifiestan las diferencias individuales que existen
entre los miembros de un grupo por lo cusl los datos obtenidos__
son muy dispersos.

Le primers casracteristics de uma evaluscién por normes, es
que contiene una grah cantidad de reactivos y que éstos, presen
tan diversos grados de complejidad, lo cue ocasiona que los a=-
lulnos se distribuyan en un amplio margen de e jecucién, por lo_
que los resultedos son més representativos de ls reslidad eva--
lundsa.

B. La evaluscién por criterios

Esta es la innovecién que en materim educative ha recibido
la interpretscidén de los resultados de los instrumentos de medi
cién y, "en esta clase de evalumscibén, los resultados de la medi
cién se compsran con un criterio absoluto, comstituido por lo -
que debe seber el estudiante." (14) i

Se establece uns clara relacidén entre lo que el alumno sa-
be, ¥ 1o que megin los objetivos de aprendizaje deberia saber,_
de esta relacién depende en gren parte 1ls interpretacién de los

(13) Livas Gonzélez, Ireme. Anélisis e interpretecién de los
resultados de la evaluacidn educstive. NMéxico, Ed. Tri-
Tlas, 1980; pédg. 20.

(14) Op., Cit. pég. 31
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resultados. Los objetivos actusn como el modelo de perfecciéq_
al que se pretende llegsr y, los resultados de les pruebess se -
distribuyen en torno a dos categoriass absolutas: se logré o no_
la meta por elcanzer, estas categories son mutusmente excluyen-
tes, no existen términos medios. ILa representatividad de los -
resultados depende del apego de los reactivos al objetivo ¥y al_
dominto de éste.

Le obligacién del mmestro, es que t0dos los alumnos lleven
un ritmo parecido de aprendizaje y procurar cue no se vayan re-
zagendo; la educacién shi tiene un carécter formativo més cue -
selectivo., La evaluacién por criterios, basa su interpretacidn
en las metes ideales y no en los resultedos obtenidos por los -
demAs slumnos del grupo; obtiene su significacién de la Tela--—
cién entre los reactivos y los objetivos, y no de scuerdo al nd
mero que de ellos se utilicen en le. prueba.

Pars eplicar este tipo de evaluscidn, no es indispenssble
establecer un limite de tiempo, ya cue 1o que importe es cue se
logren las nuevas conductas y no cusnto se tarde en ello. FPor_
supuesto gque un sistems de educecidén que utilice este tipo de -
evalunciém, resulte muy costos ¥y encontraria muchas oposiciones
tento por el aspecto econémico, como por lg gran cantided de --
tiempo que se tendrie que dedicar; lo ideal seris efectusr una_
sdaptecién de las dos tendencias y fusionsr Yos aspectos més im
portantes de ellas pars me jorar la interpretacién de los resul-
tados de los instrumentos de medicidn.

C. Pormas de calificar
1. Calificecién pera ls eveluecidn por normes

A esta evaluacién corresponden los sistemas de escelas, —-
con las gue se ests besteante relacionado por su frecuente usoj;_
estos cistemas de escelas pueden ser cuantitativos y cuslitati—
vos, de los cusles el primero es més riguroso, ys que puede a--
dopter la escals de cero a diez 6 la de cero & cien. Mientras_
que la escela cualitativa, puede sdguirir los velores de E, MB,
B, R, y NS, esto es, excelente, muy bien, bien, reguler y no SE
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ficiente. En 1ls sctuslidad se usa una combinacidén de estas dos
escelas, ya que en las boletas de calificeacidn se usa 1la escela
numérica en el aspecto cognoscitivo y, la escela cuslitetiva en
el comportamiento,

Después de asplicer una prueba, el msestro recopilg los da-
tos obtenidos, los ordens y procede & efectusr une conversién -
de las puntuaciones & la escalas que vaya 2 emplear. Generalmen
te pera esa conversién se utilizan les medidas de tendencis cen
tral: 1la medis aritmétice y la medians, de las medides de dis--
persién, se usa le desviaéidn esténder.

Se sugiere ver el snexo numero dos, cue contiene los aspec
tos méAs importentes sobre les medidas de tendencia central y --
les de dispersién,

2, Calificacio6n pare ls evaluescidén por criterios

En esta eveluacidén 1o més recomendable es utilizar el sie—~—
guiente procedimiento:

"Para splicer el sistema binario de celificecidén, se debe_
establecer la minimg calificacidén asceptable (ususlmente -
constituye un 90% u 80% de la puntuscidén totel méxima), -
Luego se califican las pruebss comparando los resultados
con 1la puntuscidén minime aceptable. Si le puntuscidén est?
dentro del mfnimo establecido, se le ssigna le calificas—
cién de promovido, y en caso contrsrio se le asignaré une
que indigque no promocidn.™ (15)

Esta forms tan peculiar de calificar, permite el asveunce de
los alumnos de acuerdo & sus posibilidades educatives y el rit-
mo de aprendizaje que cada uno necesite,

(15) Livas Gonzélez, Irene., Ahflisis e interpretecién de los
resultados de la eveluacidon educativa, México, Ed, Tri-
Tlss, 1980; pag. o4




CONCLUSIONES

E1l proceso ensefianza-aprendizaje esta integrado por tres e
tapas sucesivas que se preseutan dentro del hecho educativo: —-~
pleneacidén, realizscidén y evaluacidn; y consta de tres elemen—-
tos: slumnos, coutenido de estudio y meestro. La conjugacibén -
de estos tres elementos, provoca una serie de funciones que per
miten que el slumno se posesione gradualmente de una porcidn de
la cultura, la cual le permitird modificar su conducta pars lo-
grar un desarrollo Integro y arménico de su personalidad. Lo -
que constituye un constante perfeccionasmiento del individuo, --
que se logra a lo largo de tods su vida, y es necesario el uso_
de un continuo proceso de evaluacién pars detectar el avance --
que se estd efectusndo y que, permite detectar, determinsr y —-
juzger ese avance para me jorar, hacer uds eficaz y faciliter el
proceso educativo.

ff; evaluscién cumple con ciertess etapas muy importantes pa
ra sE-desarroilo: en primer lugar se deben identificar las con-
ductas o cambios desesdos en el alumno, redescténdoles en térmi
nos de objetivos y actividades de eprendizsje, los que funciona
ran como los pasos que darsa el individuo hecia la posesién del_
contenido de estudio, este avance se determineréd con la aplice-
cidén de instrumentos de medicidén. Los resultsdos de ls evalua-
cién se usardn pare mejorer la enseflanze y la instruccién,

La evaluacién responde a ciertos propésitos plensmente i-—
dentificerdos gque pretenden: determinar el avsnce de cada alumno
dursnte un perfodo determinsdo de tiempo y, en base a ello a—-
signsr celificaciones; conocer las deficiencias que se presen-
ten en todo el grupo, para que sirvan como punto de partida a_
los futuros aprendizajes; le evaluacién pretende también, cono
cer la eficiencia de los materiales de instruccién empleados —-
durante el proceso educativo; motivar a 1los alumnos 8l derles_
a conocer sus aciertos y sus errores; determinar y seleccionar
los alumnos més destacados; permitir al meestro conocer sus de



-51-

ficiencias para que les supere en beneficio de é1 mismo y de -
sus alumnog.

Las principales funciones de l2 evaluscién son: conocer el
logro de los objetivos del curso; determinasr las potencialida-~-
des educatives de ceda alumno; diagnosticar les fellas y defi--
ciencies que se presenten dursnte el proceso para reorientarlo_
en caso de que asi lo smerite.

Se puede decir que gracias a la evaluacidn es posible: co-
nocer los resultados de los instrumentos de medicién, reorien—-
ter el proceso educativo, dirigir la atencidén del alumno hacia_
los aspectos més importantes del materisl de estudio, conocer -
1la capacided de asimilecién de cada alumno, reforzar oportuns—-—
mente los contenidos de estudio en los que se presenten dificul
tades 8 los educendos, pleanear sobre 1las bases snteriores les -
siguientes experienciess de aprendizeje, y aumenter 1la celided ¥y
el rendimiento del proceso educativo &l someterlo & un continuo
control de celidad,

Es de gran importencis, considerar las modelidedes de 1= e
valuscidén educetiva ya que mediante ellss se ejerce el continuo
control de calidad del proceso en todos sus momentos: sl inicio
de é1, dursnte y después del mismo.

Claramente se sefisléd gue medir y eveluer no son términos -
sinénimos, y sungue una buens medicién puede servir como base -
pars una evalus€idén objetivea, no es el unico aspecto a conside=
rar en el momento de emitir juicios criticos.

Se cuenta en la actueslidad con grendes adelentos en mate-—-
ria educativa, de ellos destscan los instrumentos de medicion -
para el control del rendimiento escolsr. Estos medios o instru
mentos de medicidén son grendes suxilisres en la labor del mees—
tro ya que aporten resultsdos muy representativos de le resli--
dad evaluada;?

‘wm“ﬂib clasificacidén que en este trabasjo se presenta de los -
instrumentos de medicién, tiene como base: la forme de expreser
le respuesta, el nivel técnico de 1la comstruccién del instrumen
to de medicién, @1 tiempo emplesdo pars resolverlo y la forms -
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de la respuesta que se proporciona. De acuerdo a los anterio-
res aspectos, ha surgido una clasificacién bastante completa:_
Pruebas orales, escritas, informales, tipificedas, de weloci--
dad, de poder, de emsayo y objetivas.

De la anterior clesificacién sobresalen por su frecuente_
uso en la escuele primaria, las pruebas objetivas, les que re-
portan ciertas ventajes que las hecen finices entre los demés -
ingtrumentos de medicién; sus principsles ceracteristices son:
su confiabilidad, su validez y la objetividad de los resulta--
dos.

El uso de las pruebss objetivas en 1la escuels primsria es
de gran syuda porque medisnte elles se puede apreciar:

a. La comprensién de conceptos bdsicos.

b. Bl dominio de técnices y hebilidades.

c. La expresidén creadora del alumno,

d. El espiritu critico que posee cada educando.

e. La sdquisicién de conocimientos, hdbitos y destrezas.

f. El dominio del vocsbulario de cada éres o0 ssignatura.--
del plen de estudios.

g. El nivel medio de aprovechamiento del grupo.

h. El rendimiento académico de cada alumno.

‘El maestro debe usar las pruebas objetives como suxilisres
de su labor docente pera:

a., Controler ls centided y la celided del rendimiento esco
lar del grupo en general y de cada elumno en perticulsr,

b. Identificer las falless y deficienciss del proceso educa
tivo, e indicar las correcciones que se le harén.

¢. Proporcionsr un:slto gredo de objetivided & las ealifi-
caciones de los alumnos.

d. Descubrir las fallaes de todo el grupo en genersl y de -
cada alumno en particular.

e, Dirigir 1a atencién del alummno hscia los puntos m&s im-
portentes de ceda objetivo, tema o unidad de estudio.

f. Incrementar y agudizar los juicios criticos y 1la refle-
xién de los alumnos,
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Para elaberar una pruebas objetive es necessrio considerar:
la existencia de una relacién entre los objetivos educetivos y_
los reactivos de 12 prueba, que lss instrucciones de csde resc-
tivo sean claras y precisas, que las preguntes sean clares e in
diquen con precisién una sola respuesta como solucién y cque, de
acuerdo al tipo de prueba y a 1la finaslidad que con ésta selper-
siga, se considere 1la extensién de la misma.

Dentro de las pruebas objetivas, se efecttia una clasifica-
e¢ién que depende en gran parte del tipo de respuests que se dé_
como solucidén a la pregunta formulada; de esta maners se cuente
con las pruebas de suministro, de seleccidén y de identificacidn.

A partir de ellss surge una clasificecién més particular:_
pruebas de respuesta corta, de completamiento, de verdadero y -
falso, de seleecién méltiple, de respuesta por pares, de ordens
cién y de identificacidén. Es recomendable usasr convenientemen-
te y combinar los diferentes tipos de pruebss o resctivos, ya -
que ello permite comnocer con mayor objetividad, validez y con-—
fiabilided el rendimiento académico de csde alumno.

Obtener los datos de una medicidén, no-es el dltimo peso de
la evaluanoién educetiva, felta aln snalizarlos para obtener la_
informachén que de ella se desprende, juzgarla y valorarla con_
el fin de evalusr los resultados obtenidos.

3e cuenta en la actuslided con dos tendenciess en la inter-
pretacién de los resultados de los instrumentos de medicién; 1la
eveluacién por normes, en la que los resultados del slumno son_
comperados con los resultados de todos sus compafieros; y la eva
luscién por oriterios, que compara los resultados obtemidos por
cade alumno con los que idealmente debidé haber obtenido segin -
los objetivos establecidos pata el curso.

El procedimiento més scertado pare la interpretacién de —-
los resultados de una mediéidén y que, - colmbinsg  los proeddimientos
seguidos por las evalusciones por normss y por criterios, es -
el que puede efectuarse de la siguiente menera:

8. M jar wn 1limite aceptable de alumnos cuyo rendimiento -
indique que se debe reorientsr el proceso educativo.

b, Construir los instrumentos de medicidén adecusdos a los_
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conocimientos que se pretendsn medir y a las capacidades de --
los educandos,

¢. Aplicar los instrumentos de medicién.

d. Obtemer la puntuecién correspondiente a cada alumno.

e. Establecer la minima calificacién aceptable, se reco--
mienda un 90% u 80% de la puntuacién totsl méxima.

f. B8e califican las pruebas comparando 1la puntuacién obte
mida con la minima sceptabia.

g. Otorger aicada alumno sus notas aprobatoriss en caso -
de merecerlas o reprobatoriss cusmdo asi lo Justifique su celi
ficscién.

h, Compara el nfimero de alumnos que presentaron deficien-
ciss con el minimo requerido pers reorienter el proceso educeti
vo.

i. Emitir un juicio critico sobre los resultsdos obtenidos
por el grupo.

Este proceso se sugiere pars reslizarse a nivel Primaris,
de preferencia en los grados superiores ( 4o0., 50. y 60. ) éste
método puede ser verificado con una nueva investigecién en la -
que se aplique:a un grupo este procedimiénto y sus resultados -
sean comparados con los obtenidos por otro grupo en el que se -
aplique el procedimiento de 1a evaluscién por normss,

[gp investigaciones posteriores, es posible profundizsr so-
bre la interpretacién de los resultados de la evaluscidn educa-
tive, con la finelidad de estudisr la forma de me jorar 1ls cali-
dad de la evaluscién a nivel de primaria;'

1



GLOSARIO

1. Agrendizaie:
© mo cacién de 1l# conducta que se produce como resulte-

do de uns experiencia, entendiendo & ésts como un proce-
80 de interaccién entre el individuo y el ambiente, gque_
se traduce en conocimientos, actitudes y destregzas cue -
el individuo =2dquiere.

2. Califiear:
acto de expressr numéricesmente el resultado de uns medi-
cién,

3. Confiabilidad:
grado de exsctitud con el que uns prueba mide lo que pre
tende medir.

4. Consistencia:
caracteristica de las pruebas objetives, que se refiere_
a la cealidad que asegura que sus resultados no varisn a_
través de sucesivas apliceciones.

5. Contenidos de aprendizaje:
conjunto de elementos que integrsn ls msteria que se va_
a aprender o a estudisr.

6. Cuantificacidn:
expreéesar en forma de cantidad un concepto.

7. Distribucién:
abulacidn de puntueciones, que permite aprecisr con --
claridad el nimero de individuos gue obtuvieron el mismo
punta je.

8. Educacién:
! acclon y efecto de educar, proceso de desarrollo y per—--
feccionemiento de un sujeto; puede realizsrse en forma: -
esponténea o intencionada.

3. Evaluacién diagnéstica:
explorsecidén iniciasl que nos permite conocer las bases —-
que el educando posee para el desarrollo de un tema, un_
curso, etc. =

10, Evaluacién formativa:
se realiza durante el proceso educativo con el fin de --
controlar el avance del proceso, dirigiendolo scertada--
mente.




11,

12,

13.

14.

15,
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Evaluscién por eriterios:
se obtiene a1l comparsr los objetivos educetivos con los

resultados obtenidos por el educando.

Evaluacién Eor normas:
Juicio e o0 en relesoién con los resultsdos de une me

dicién, en l& cual se comparan los resultados obtenidos
por un-alummo con los obtenidos por el grupo.

Evalugoidén sumaria:
Se resliza al Tinal del proceso programedo, con la fina
1idad de certificar el rendimiento sesoolar.

Experiencias de aprendizaje:
activ es que reslisa el alumno con el fin de apren--
der 0 adquirir un conocimiento, una habilidasd, etc.

instrumentos de medicidn:
se les Llema asl & acuellos medios por los cuales se de
termina ¢l gredo de rendimiento escolsr de los alumnos,
éstos pueden ser pruebass, observaciones sistematicas, en
cuestes, etc,

16, gg;gaft
enmitir juicios acercs de algo.

17.

138,

19.

20,

21,

22.

23.

Mpdis sritmética:
es el promedio de las puntusciones obtenides por un gru
po.

Mediana:
punto que se encuentra exactamente a la mitad de una se-
rie de puntuaciones.

Medir:
' e8 le asignacién de un mGmero:a una propiedad o a un few
némeno, de acuerdo a 1la unidad establecide para ello.
nétodo:
orma general para guiar una accidén a través del segui--
miento de ciertos pasos que hacen més fécil cuslquier ta
rea.

Objetivo:
mete o fin:-al que se pretende llegar; es 1o opuesto & --
subjetivo ya que su existencia es debida al ebjeto.

Objetivo de aprendizeje:

enunciado con un propésito que se refiere-al logro de co
nocimientos, habilidades y destrezas.

'Pedagogia:



24.

25.

26.

27.

28.

29-

30.
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disciplina que investige les causas de los procesos edu
cativos, 1la sistematizacién de 1los conocimientos adqui=
ridos y le induccién dirigida & lograr explicaciones ge
nerales, sefiala addmés 1a maners de realigsr fécilmente
la tares educativs.

Procedimientos:
es una derivacién del método y seifisla la secuencia y mo
dos de accidén para el logro de me jores resultados.
Proceso enseilanza-aprendizaje:

conjunto de Isses sucesivas, en las que aparecen como e
lementos prinecipales: el sliumno, el meestro y un conteni
do de estudie.

Promedio:
ver medie aritmética.

Prueba:
Instrumento de medicién, compuesitoc por un conjunto de &ac
tividades o preguntes que el alumno debe contestar y per
mite determinar el grado de avance del alumno.

Pantuacién:
Total de unidsdes de valor de cada prueba, y que permite
el tratamiento estadistico-

Reactivo:
sspecto prineipel de una pruebs, disefiado especificamen<
te para provocar umna respuesta en el alumno.

Yaloraeidn:

expreser juicios criticos sobre un hecho determinado, &a-
tribuir o neger valores.
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ANEXO 1

TIPOS DE REACTIVOS

Ejemplos de resctivos de suministro
De respueste corta:

El autor de 1la novela "Don Qui jote de‘la Manche" es:
\

La membrana que cubre el pulmén se lléma:

-

De completsmiento:
Un nucleésido consta de ¥y

3 un nuclebtido de més

Ejemplos de reactivos de selecciébn

De falso y verdadero:

( ) El virus es el orgenismo més pequefio que se conoce.

( ) La hidrélisis es un procedimiento fisico que descompone
al ague en sus elementos integrentes.

De seleccidén midltiple:

Los bronquios forman parte del:

( ) sparato circulatorio;

( ) apersto digestivo;

( ) apareto respiratorio.

El rio Sena pasa por la ciuded de:

( ) Caracsas;

( ) Paris;

( ) Roma.

La sociologia es la ciencie que estudia:

( ) los hechos sociales; i

( ) los hechos psiquicos; |

( ) los hechos natursles, |

De respuesta por psres:

Buscar el nombre de la capital de cada pais mencionado y co-
locar en el especio em blanco la letra correspondiente.
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1,

2.

11

a) Prencia — . Estocolmo.

b) Espafia —_ Roms.

¢) Suscia —___ Paris.

d) Rusia — smadriad.

e) Argentina ______ Moscd.

f) ltalie —_____ bBuenos Aires.

Belgreado

Ejemplos de reactivos de identificacién

De ordensmiento:

Enumere en orden de sucesidén cronolégica, las fases del desa
rrollo:

pubertad 1. .
nifles 2. .
senilidad 3. .
adolesceneia 4, .
madures 5. .

Enumere, en orden cromnolégico, los siguientes hechos histéri
cos:

Revoluecién francess 1. .
Revolueién rusas 2, .
Descubrimiento de América 3. .
invencién de la imprenta 4, 3
Invencién de la escritura S s

De identifiocscién:

ldentifique las partes de 1ls hojes, escribiendo en el @specio
en blanco que precede & cadeq nombre el némero que le corres-
ponde:

nervaduras.
limbo o 1lémina,
peciolo.

vaina.
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yema axilar.

= FERMIN, Msnuel. La_evaluacidén, los exémenes y las celifica
ciones, Buenos Aires, &d. Kapelusz, L97Ll; 129 p.




ANEXO 2
LA ESTADISTICA EN LA EDUCACION

La eplicacidén de métodos estsdfsticos al anédlisis de los -
resultados de una prueba es uma préctica cientifica cuyes reali-
zacién incluye varios pesos.

Recoleccién de datos. Dentro de los 1Imites de exactitu%_
de los tests, los puntajes obtenidos constituyen datos que es -
preciso analizar.

Clasificacién y orgenizecién de los datos. Para llevar a_
cabo esta tarea se utilizan préctices estedisticas sencilles de
divisién en grupos y tebuleciébén de detos.

Ulterior reduccidn y snélisis de los datos. En esta etapa
del procedimiento se splican métodos estadisticos comunes, como
la determinscién de las medidas de tendencias central, ls# varia-
bilided y la relacién.

Interpretacién de los destos del test. En este paso se uti
lizen representaciones graficas y diversos tipos de puntajes de
rivedos.

Valorecidén del test. Se incluyen aqul procedimientos de -
validez, confiabilidad y objetividad de los tests.

1. Orgsnizacién de los datos

En la orgenizacién de los datos del test, el primer paso -
consiste en conseguir los punte jes en uns hoja de registro de -
le clsse. En le mayoria de los cesos, los editores del test su
ministren este suxilisr, incluido en cada unided de materisles.
En 1la hoja se reserven espacios pares registrer los datos signi-
ficativos revelados por el test, y cuslquier otra observacién -
pertinente respecto de este @ltimo o del alumno; tembién se pue
de anotar informeciones teles como el nombre, el grado, la esig
nacién de gredo, segln edad cromolégica o ls edad mentel, el co
ciente de inteligencis y 1la desviacién en uno u otro sentido de
de la norms correspondiente 8 la relacion grado-edad.

2., Clasificacibén de los datos
Le clasificeciébn de los puntajes, conforme & su magnitud,



ayuda al maestro & descubrir les diferencias que existen entre_
loe alumnos de una clase. ‘También le permiten analizar el pun-
taje de cada test, oconsidersindolo desde el punto de vista de su
relacién con los demés. BEn el caso de un test prepasrado por el
meestro, la clasificacién resulta particularmente atil para los
punta jes brutos, que no tienen méds significedo intrinseco que -
el que les asigne la posicion reletiva en el grupo.

3. Distribucién de frecueuncias

Salvo que &l maestro le interese determinar la situscién -
de cada slumno en Telacién con el resto del grupo, puede utili-
Zar pars orgenigar los detos, un método mucho més sencillo que_
consiste en ordenarlos en uns distribucién de frecuevnciss.

B, Medides de tendencia central
1. medis aritmética

La media es la medide més frecuentemente utilizada de ten-
dencia central. A veces el nombre de promedio es utilizado pa-
ra desigaar a esta medida; puede calculédrsele dividiendo la su-
ma de un conjunto de puntsjes por el nimero de estos Gltimos.

2, runtaje medio . «: - .

Otro procedimiento utiligado por los maestros para determi
nar la tendencia central de un conjunto de puntajes consiste en
el célculo del puntaje medio. Este es el puntaje de la hoja de
clasifitéacién media cuamdo el ntmero de casos es impar; si em -
cambio es par, se obtiene resligmndo el promedio de los punta--
jes més préximos al punto medio.

3. Mediana

ror definicion, el punto medio y la mediana son bastantes_
similares; la principal diferencia entre ellos consiste en que_
el primero es un puntaje real estimado sobre cierto trabajo, a_
1e media de los puntajes de los trabajos de élasificacién inter
media; mientras que 1a mediana se define directamente con refe-
rencia a un punto de la escmla de 1a tabla de frecuencias que -
girve de bases, es un punto de la escala gque divide sl 50% supe
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rior de los casos de la distribucién del 50% inferior.
C. Medidas de variabilidad
1. Desviacién estédndar

BEs la medida de variasbilidad mds estable y confiable. Se_
le utiliza en la comparscién de detos del test con los resulta<
dos gbtenidos por otros procedimientos de evaluacién educativa.

Se le define como una madide de varisbilided o dispersidn_
de un conjunto de puntajes.

= MERRIL, Charles y otros. Educacién y evaluaciém, Cerlos A-
nibal Leal Tr., Bueunos Aires, Ed, Peidbs, 1974; 183 o,




