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INTRODUCCION

La presente investigacién, "los mStodos de ensefianza de la lecto-es
oritura en el primer afio de la escuela primaria”, es un estudio realiza-
do a un nivel desoriptivo, durante el ciclo escolar 1986~1987.

Sus objetivea fuerons

Conocer qué métodos de ensefiansa~aprendizaje de la leoto—-escritura
utilisa el maestro en el primer afio de la esouela primaria, y los resul-
tados que se obtienen en la ensefianza de la leoto-esoritura después de -

aplicar dichos métodos.

La hipbtesis de la investigacién: "La apliocgcién de los métodos de -
ensefianza de lecto-escritura diferentes de los propuestos por la Secreta
r{a de Educacién Pfblica, como una do las causas del deterioro del proce
80 de enseifianzas~aprendizaje en el primer aflo de la escuela primaris”, fue
analizada a profundided, & través de un disefio de investigacién que se =
orientaba al anflisis del educando em su interacoién con el método y el
papel del maestro, FNunca se perdié de vista el cardoter descriptivo del -

estudio, esto es, su carfoter de investigacién de tesina.

Los autores que fundamentaron este estudio fueron, entre otros: Aris
t6telen, Wolfgang Ratke, Juan Amos Comenio, Juan Federioco Herbart, Herbert

Spencer, Enrique C, Rébsamen, Lorenzo Filho y Jean Pisget.

En su estructura, la obra ouenta oon 7 capitulos, cuya sfntesia es -

la siguientes

Capitulo 1, Trata =sobre el método cientifico y su aplicacién dentro



de la ensefianza.

Capftulo 2, Explicita el método didictico y presenta las caracteris-

ticas que lo diferencian de otros métodos.

Capitulo 3. Precisa la evolucibén de la ensefianza y las diferentes -

concepciones de la educacidn,

Capitulo 4. Trata sobre el problema del aprendizaje y las leyes que
lo rigen.

Capftulo 5. Analiza el problema del proceso de la lectura-escritura.

Capftulo 6, Trata la problemética de la ensefianza~aprendizaje de le

lectura.

Capitulo 7. Clasifica los métodos de lecto-escritura aplicados en la

ensefianza en nuestro pais,
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CAPITULO 1
EL METODO EN LA EDUCACION
1.1 Concepto de método.

Método signifioca un procedimiento ordenado para llegar a un fin, La
palabra proviene del latin Metothus y éste del griego Métodos; meta - —
(£in) y hodos (en camino). Es decir, se refiere a una direocién hacia - -

algo ya previsto.

Se debe a Renato Descartes la fundamentacibén filoséfica del método
y su consideracién ocomo elemento necesario para irabajar en la ciencia y
descubrir sus verdades. Hoy se reconoce que el método es, ademds, un medio

para la exposicién y divulgacién del saber.
1.2 La evoluoién histérica del método.

En la primera etapa de la evolucidén, el método aparece como una acti
vidad esponténea, que se asocia a una serie de actos vinoulados con el -
instinto, realizados para satisfacer las necesidades inferiores de los -

primitivos,

Después, los esquemas del aprender se fabrican sobre la imitacién,
oopia de un modelo, que es, en cierta forma un agente intenoional de edu
cacin. El hombre adulto crea los instrumentos que utilizard en el traba
jo y en la guerra y los j6venes aprenden, por instinto de imitacibn, a -
valerse de ellos. En estas influencias inconscientes de los adultos ha- -
cia los jévenes, se formé el oconjunto de actos de instituoiones escola—

I'e8e
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La educacién tiene en sus comiengos un oardcter conservador y tradi
cional; més tarde, se la orienta de acuerdo con los ideales de la perso
na, los primeros sistemas estdn regidos por principios dogméticos que -
regulan la vida y el destino de los hombres. En estos sistemas, la edu-
cacién es una tarea de ejercitacién de la memoria y se hace de un modo

mecdnico y sujeto a férmulas rigurosas que imptden toda espontaneidad.

Otro recurso diddctico es el ejemplo, correlativo de la imitacién
servil, que se considera la forma més elevada de la actividad pedagbgi

08,

Aristbételes inicia la aplicacién del método 16gico a la doctrina
del aprendizaje, marcando asi, un progreso en la historia de la didéc-
tica. Con 81 surge la metodologia y se generé un afédn metodolégico, ——
fundamentado en la razén. La educacién se presenta como un problema —
que se debe estudiar en el sujeto de la educacién; por eso los sofis—
tas adecuan sus ensefianzas a la naturaleza del individuo e inauguran -—

as{ una verdadera metodologia pedagbgica.

El avance didfctioco se detiene y el método se fosiliza., la ins- -
truc€idn escolar emplea sistemas formales y dogméticos, basta que el -
humanismo introduce los principios de la pedagogfa liberal. Bacon, en
el Névum Organum, y Desoartes, en el Biscurso del Método, desarrolla~
ron el concepto de método cient{fico. Comenio y Ratke aplican algunas

de sus conclusiones a la educacién y constiruyen la teorfa didactica.

El descubrimiento pestalozziano de la jintuicién pedagbgica, el -
concepto de aotividad de Froebel y recursos téonicos de Herbert, enri

quecen la teorfa didéctica lo que determina un movimiento que crece en



en el presente siglo y adquiere el caricter de una verdadera revolucién

didéctica,
1.3 Clases de métodos.

Se puede intentar una clasifiocacién de los métodos, agrupindolos se

gin criterios 1égicos, psicolégicos y didécticos.
1.3,1 Métodos légicos,

Son los que la ciencia utiliza en la investigacién. Sirven para ana

lizar los conceptos y alcanzar la verdad,.
1.3.2 Métodos psicolégicos.

Son los que llevan la investigacidén del plano del objeto al plano -

del sujeto, y se fundamentan en la observacién y comprensién del ser.
1.3.3 Métodos didadcticos,

Son los anteriormente citados, pero utilizados con una finalidad -
pedagbgica. Dentro de esta clasificacién hay que ubiocar a los métodos -
especiales que se utilizan en la ensefianza de anormales, y que constitu

ye un capitulo muy importante en la didictioa diferencial.

1.4 El método diddctico en relacién ocon los métodos 1légico y psicold

gico,

Los métodos de la ensefianza son los mismos que los métodos légicos,
pero usados de acuerdo con la naturaleza del individuo y de la materia
diddctica. Se apoyan en la estructura l6gioca de la materia y en la psi-

cologia del educando, y se gonforman a las leyes l6gicas del pensamien—



to, que tienen validez universal.

El método diddoctico es, dentro del ocampo de la légica, un momento o
una etapa del trabajo cientifico. Se construye como un procedimiento de
reflexidén 16gica sobre los hechos psicolégicos, porque en el proceso edu
ocativo se integran el instrumento 1l6gico y el instrumento didactico en -
relacién psicolégica, es decir, que el modo de marchar por el camino que

conduce a la meta propuesta esti determinado por la naturaleza de ser,

El método de ensefianza no es un conjunto de reglas o principios 16~
gicos que se aplican mecidnicamente. Sino una fuerza que y estimula la ac-

cién educativa,



CAPITULO 2
EL METODO DIDACTICO

Se debe conocer los métodos mis apropiados a la tarea educativa., En
este sentido, el método tiene el significado de modo o manera de ensefiar.

Este es el concepto que indica oépo debe . entenderse el método didictico.

El método didéctico no es ni contrario, ni opuesto, ni correlativo,
ni semejante, ni parecido, ni superior, ni coordenado, ni subordinado de
la materia de ensefianza., Es el manejo o tratamiento que se da a esta ma-
teria para que el alumno la asimile y la elabore en su aprendizaje. (1)
Esto hace pensar en la libertad de criterio para gue el maestro escoja el

método y lo adecue a los estudiantes, la materia y el tiempo disponible,
2.1 Caracteristicas del método didécticoe.

Las caracteristicas del método didéctico surgen de las distintas re-—

laciones:

~Con la naturaleza biopsiquica del educando,

—Con el contenido de la materia didactica.

—Con las técnicas oient{ficas aplicadas a la educacién.
~Con los fines propuestos,

-Con los valores que se quieren realizar.

2.2 El método didictico en relacién con la naturaleza biopsiquica del —-

educando.

(1) citado por Rosa A. P. de Spencer -Maria Celina M. de Giudice. Nueva -
Didéctica General. Buenos Aires febrero de 1981. Pag. 23.
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El método debe atender a las condiciones del educador y del ambiente
que éste ha sabido crear. Si se presenta una realidad f£{a y estitica, sin
entusiasmo y sin alegria, se ahoga la imaginacién de los alumnos, y sin -

8sta la accibn educadora aparece desprovista de estimulos,

2.3 El1 método didéctico en relacidén con el contenido de la materia di—

dboctica.

La funcién del contenido educativo estd también en relacibén con la -
habilidad del maestro, pues éste es quien dispone su uso correcto., En el
tratamiento del material hay que tener en cuenta las funciones instructi-
vas y las funciones educativas que cumple. El material proporciona las —
ideas, las nociones y los conocimientos que hacen a la instruccién y de -
81 dependen las actividades que se organizan para producir el aprendizaje

y la formacién,

El método se relaciona ocon el contenido para ordenarlo, clasificarlo

y presentarlo de un modo interesante, que motive el trabajo del alumno.

2.4 El método diddctico en relacién con técnicas cientificas apliocadas

a la educacibn.

La ciencia ha contribuido a la oreacién de nuevas téonicas aplicadas

al campo de la educacibén. La estructura metodolégica debe conformarse so—
bre la base de esas nuevas técnicas, que corresponden a las nuevas formas
de vida de la sociedad actual. Todos los maestros afio con afio, cambian al

enriquecer la experiencia,

2.5 El método didfctico en relacibén con los fines de la educacibn.

El cardcter del método varia segfin los fines particulares y los fines
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generales de la educacién. Es fAcil comprender que el instrumento didic—
tico que se emplea para una formacibén técnica, por ejemplo, no puede ser
el mismo que se utiliza en una educacién de tipo desinteresado., Para - -
cumplir los fines especificos de la educaocifn se requieren determinados

métodos o medios de accién.
2,6 El método en relacién con los valores que se quieren realizar.

El caricter axiolégico del método determina la integraciém de la per
sonalidad del ser. Metodoldgicamente, la transmisién de valores se hace -
vivencial, mientras en pedagogia se habla de fines y de valores, aqyi se
habla de su aspecto didéctico. Este problema axiolégico es muy complejo y
provoca polémicas y discusiones que parecen no tener fin ni solucién. La
escuela reduce el problema a un tema metodolégico, porque a la educacién
le interesa saber c6mo el alumno aprehende o capta los valores. Los valo~
res se revelan por la intuicidén emocional o por umn acto intelectual? Pare
carf{a que la utilidad de un objeto se capta por via intelectual, y, en —
cambio, la belleza de un cuadro o la bondad de una persona se capta por -

via intuitiva emocional,

Teniendo en cuenta esta diferenciacibén, la diddctica actual aplica -
perfectamente el criterio intuitivo para la captacién de los valores inte

lectuales,

2.7 Las operaciones légicas en el método didédotico.

En el método didictico, la induccibén y la deduccién, el andlisis y la

sintesis, son procesos que se complementa®,

2.7.1 La induccién,



La induccién que se emplea en la escuela desarrolla la autoactividad
del educando., Se cumple & través de distintas etapas dée un fiodo més breve
que el empleado por la ciencia, porque no parte de hipStesis sino de afir
maciones apodicticas, es decir, de verdades demostradas, y se dedioa a ex
perimentar y comparar resultados. Por ejemplo, para establecer la ley de
dilatacién en los cuerpos se parte de una verdad demostrada o de una cau
sa conocida: el calor. Se observa experimentalmente cbmo el agua, al pa~—
sar del estado 1iquido al sélido, ocupa mis espacioj oémo se dilatan los
gases o como pasa una bola por un anillo de metal de igual diémetro, una
vez que 8ste ha sido calentado al fuego. A través de éstas y otras obser

vaciones, se llega a la formulacién de la ley.
El camino inductivo recorre las siguientes etapass

-Observacibn,.
~Experimentacién,
—Comparacidn.

-Abstraccién.

2,7.1.1 La observacién.

Consiste en proyectar la atencién del sujeto sobre las cosas y los -

hechos de la realidad.

El nifio tiene muchas percepciones pero necesita ser guiado para mejo

rar la calidad de las mismas,

Corresponde al maestro seleccionar el material para la observacién y

presentar sblo aquellas cosas O hechos que verdaderamente tengan valor —

educativo,

En los grados inferiores el nifio describe los fendémenos por sus cuali



dades externas (forma, tamafio, color) y también por su utilidad. En los
grados intermedios y superiores expresa algunos caracteres cientificos —

elementales, referidos a la estructura y al contenido de las cosas.

En materias instrumentales como la lectura y la escritura, la obser
vacién desempefia un papel muy importante. Lios pedagogos partidarios del -
método global, que requiere una ejercitacibén visual, han demostrado que -
una buena observacién mejora la ortografia, en el campo de la aritmética
y de la geometria, otros experimentadores vieron cémo una observacién de
ficiente es la causa de los errores m&s comunes en los nifios, que siempre
son tan dificiles de corregir. Esto demuestra la importancia del uso de -

medios diddcticos para estimular la observaciém y la atencidn.

La curiosidad del nifio por las cosas que lo rodean y por las que es-
tin psicolbgicamente cerca de 61, indica al maestro el modo de organizar
el procedimiento didéctico. El objetivo que se persigue en esta primera -
etapa es simple:s se trata de que el nifio observe las cualidades esencia—
les de los objetos. Despuds se pedird una ordenacién de los hechos, de —
las cosas y de los elementos observados. Los ejercicios de observacién fa

voreceran el desarrollo de la atencién y de la memoria.

Hay que tener en cuenta que no todos los nifios se interesan por las -
mismas cosas o los mismos hechos, la educacién debe dirigirse a un conjun—
to de conocimientos considerados basicos para la formacién el maestro debe

hacer interesante los objetivos de ese conocimiento,
2.7.1.2 La experimentacién.

En la experimentacién, el hecho o el fenémeno se provocan para que —

puedan ser observados en condiciones &éptimas.
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En la escuela elementgl no se trata de organizar experiencias costo
sas y complicadas, sino de demostrar los hechos concretos, del modo que -
mis interese a los alumnos y de la manera que mejor favorezta la autonom—
mia del trabajo, para que cada alumno viva su propia experiencia y la re-

cree en el aula,
2.7+1.3 La comparacidn.

En la comparacién, las observaciones se vinculan por semejanza o por
diferencia, en la didédctica, la comparaciém es un procedimiento de aplica

0ién y de precisibn de los conocimientos.

Un maestro realiza una buena direccibén de la actividad comparativa -
cuando parte de las relaciones objetivas para llegar a las de tipo estéti

co.
2.7.1.4 La abstraocidn.

En la abstraccién, la observacién recae sobre un elemento que prescin

de de los demis; es, un procedimiento para la formacién de los conceptos,

Cuando, se observan, por ejemplo, los fenémenos del magnetismo, Lo —
que interesa es que de todas las observaciones se abstraiga o afsle el —

concepto de fuerza de atracoidn.

Al nifio le resulta dificil hacer abstracciones, porque posee repre—
sentaciones especiales de las cosas. La idea de nfimero por ejemplo, la Te

presenta en relacibn con algo oonéreto y real y no puede concebir sin sus

caracteres objetivosy cualidad, cantidad y espacio,

Esto significa que el procedimiento de la abstraocién puede usarse en
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la escuela primaria siempre que el maestro simplifique las actividades y
utilice los mejores medios didicticos para provocar la concentracién de -
la atencién. La marcha debe hacerse en forma lenta y metddica y siempre -

en relacidn con las posibilidades psicoldgicas del educando.

2.7.1.5 La generalisacién.
Generalizar significa extender a otros casos de la misma especie o -

clase un concepto obtenido en casos determinados,

En la generalizacidén se comprueba el resultado del procedimiento in-
ductivo, porque es el corolario de un buen trabajo didictico. Exige una -
elaboracién que se fundamenta en las relaciones l6gicas de los hechos, y
por lo tanto debe extenderse como algo mas que una simple acumulacibdn de

observaciones.
2.7.2 La deduccién,

Constituye una serie de procedimientos de aplicacién de las verdades
alocanzadas por la actividad mental inductiva. Los axiomas aprendides en -
matemiticas, por ejemplo, pueden ser aplicados para resolver los proble--

mas o casos particulares,

lLos procedimientos que emplea la deduccidn son, entre otros:
~La aplicacién.
=La comprobacién.

=La demost;aci6n.
2.7.2.1 La aplicacién.

Tiene un valor prictico porque refiere el concepto general a los ca-
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sos particulares y es un modo de fijacién del conocimiento, y de adquisi
cién de nuevas destrezas. En este aspecto se vincula con el problema de -
la transferencia del aprendizaje que se refiere a la ddquisicién de nue—

vas experienocia y de nuevas respuestas o modos de conducta.

El fin de la educacién no es saber aplicar lo aprendido aunque éste
sea un aspecto muy importante. La aplicacién debe ser complementada con

otros procedimientos, entre los que se cuenta el de la comprobacibn.
2,7+2.2 La comprobacién,

Empleada en la ciencia fisica y en la matemitica, y sirve, para veri
ficar lo obtenido por las leyes inductivas. Por ejemplo, los cuerpos, al
caer describen una pardbola. Se comprueba con la siguiente experiencia: -
una tabla lisa se forra con papel de dibujo, encima se coloca un papel —
carbdn. Al lanzar una bolita lo suficientemente, pesada, evitando impri-——
mirle ningin movimiento, en el papel se obtendrd un dibujo que representa

la parébola descrita por el cuerpo.

En geometria se comprueba la igualdad de los lados y los &ngulos de
un triingulo equilitero por la observaciébn de las mediciones realizadas -
con la regla y el compis., Este ejemplo se presenta muchas veces como si se
tratara de una demostracién, pero ha de observarse que con &l no se esti

demostrando nada, sino que se verifica lo que fue establecido por la ley.
26 7.203 La demostracién.

Parte de la conclusién de la ley establecida, de la que extrae todas
las relaciones 1l8gicas y evidentes que expresgn, que la conclusién, el prin

cipio o la ley son verdaderos.
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Este procedimiento se emplea frecuentemente en la deduocién matemdti

Ca.

2.7.3 El1 andlisis.

Por el anilisis, los hechos y las cosas son separadas en sus elemen—
tos constitutivos. Los procedimientos del anflisis en el método didactico

sonsg

~La divisién.

-La clasificacién.
2.7.301 La diViSiéno

Significa simplificar las dificultades y tratar el objeto, hecho o -
fendmeno por partes. En el acto de la divisién se hace evidente la separa
cién analitica, porque trata de mostrar la individualidad de las partes,
Cada una de ellas puede ser examinada particularmente en un proceso de —

observacién, descripcién, ordenacién, etc. i

Por ejemplo, si se estudia un tema histérico, se separan anal{tica—
mente los elementos queSonfiguran el tema: las causas, el desarrollo de —
los acontecimientos, las consecuencias etce. Después se realiza el eximen -
de las causaszéPor qué se originaron?,égué cosas o motivos contribuyeron -
a su formacién?, etc. Con este procedimiento se 1llega a la clasificacibn,-
porque se reifinen las causas que tienen motivos comunes y que fueron separa

dos por el andlisis divisional,
2.7¢3+2 La clasificacibn.

Es una forma de la divisién. En la investigacién, en cambio, es el re
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sultado del empleo del método comparativo, porque reiine individuos de una
misma clase o especie, o agrupa conceptos particulares. El procedimiento
de la clasificacién que se utiliza en la ensefianza divide una totalidad
en grupos, para facilitar su conocimiento. Por ejemplo, si se estudia el
clima, se analizan los elementos que influyen sobre 81 o que lo determi--
nans la temperatura, la humedad, los vientos, las lluvias, la presién at-
mésferica, etc. Por el procedimiento de la divisiébn se examina uno de - -
esos fragmentos que componen el todo: los vientos, por ejemplo, se utili-
za el procedimiento de la clasificacién para referirse a los distintos ti

pos de vientos,
2.7.4 La sintesis.

El concepto unitario del objeto se obtiene por los procedimientos —
sint&ticos de la conclusién, el resumen, la definicibén y la recapitula—

0161’1 .
2.7.4.1 La conclusién,

Es una necesidad légica y psicolégica del trabajo escolar. Una ense-
fianza no es completa cuando los hechos quedan pendientes y no concretan -
el fin. El nifio que se esfuerza en la realizacifén de una tarea, debe ver-—

la terminadaj o asumird actitudes negativas en las nuevas tareas que se le

propongan.
2¢Ted4+2 El1 Tesumen,

Realiza la sintesis ordenada y clara de los conceptos y nociones fun-

danentales,

2.7.4.3 La definicién.
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Es la concentracidén o la presentacién de los conceptos en férmulas

breves, claras y oconcisas.

La definicién no es una parcializacién o una esquematizacién rigida
del tema, porque este modo mo contiene ningln valor didictico. Antes - -
bien, debe ser usada como medio para aclarar algunos conceptos y dar una

unidad al conocimiento,
2.7.4.4 La recapitulacidn.

Refine distintos contenidos estudiados anteriormente y sirve para fi

jar los conocimientos y para aclarar algunos conceptos.

La exposicidén de estos aspectos fundamentard la presentacibén de la -
investigacién, déndole el apoyo amplio a las caracteristicas del actuar -
como maestros de grupo en la consecusidén de los objetivos del proceso en—

sefianaa-aprendizaje.
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CAPITUILO 3
LA DIDACTICA

3.1 La evoluoibn histérioa.

Una de las caracterfsticas del pemsamiento realista del siglo XVII
se desoubre en el ideal optimista de 1ls pansof{as la olenoia universal. —
Baocon ored el método inductivo y pensé que 8ste permitirfe la oonstitus-’
0ién de una mueva cienoia unificada y que el saber podria ser acoesible a

todos en forma més préctioa y mds segura.

Estas conolusiones las manifesté en términos pedagbgicos Wolfgang -
Ratke, quien utilizé por primera ves la palabra didéotica para referirse
al arte de educar. En un memorial que present$ para la reforma de la edi
cacién de las esouelas slemanas oonsider§,entre otras cosas, la orescién
de un nuevo método que permitirfa un répido aprendizeje de las lenguas,
Se le enoomend$ entomoes la organiszscién de las esouelas, y con ese objo-
to present$ um reglamento em el que expresa su oonocepoibén diddctioca., Esta
ge fundanenta en la oonformidad con el método y de souerdo oon (nétodo -
natural) los siguientes postulados:

~La enseflanza dobe impartirse segin el orden de la naturalesaj de 1o
£8c11 a lo diffoil, de lo oomooido a lo desoonooido, de lo eimple a 10 -
oomple jo. ’

—Cada ves 8o ha de aprender una sola oosa, y se han de realigar ejer
oioios sobre ells.

~Primero se aprenderi la lengua materna; luego se oconocerén las len

guas extranjeras.



~El maestro debe de enseilar todas las verdades, pero no imponerlas,

-Antes que nada hay que estudiar la cosa en sij sus aplicaciones se
buscarin después.

~Todo ha de hacerse por partes, por medio de la observacifén y el ex
perimento,

=S61o una vez que se ha comprendido-bien por la inteligencia, la co
sa puede ser retenida por la memoria,

-Las cosas serin presentadas primero sintéticamente y luego se pro-

cederi a su desarrollo.

Ratke mantuvo en secreto su método, en el que tenfa plena confianza,

pues creia que bastaba aplicarlo para obtener los mejores resultados.

En Juan Amos Comenio se renueva el ideal panséfico. Este educador -
relaciona la didictica con la ciencia universal, y en el subtitulo de su
Didictica Magna resume toda la obra al feferirse a su tratado del arte —
universal de ensefiar todo a todos, o sea modo seguro y excelente de fun—
dar las municipalidades, ciudades y pueblos de un reino cristiano, escue-
las donde la juventud de uno y de otro sexo, sin excepcién de nadie en —
ningin lugar, pueda estudiar instruida en las costumbres., En esta obra las
razones de todas las cosas que aconsejaban han sido extrg{das precisamente
de la naturaleza de las cosas mismas y por #1ltimo, se indica un camino fi

cil seguro de poner en prictica las reglas didécticas.

Para Comenio, el ideal de instruocién estéd dado por la naturaleza; -
por lo tanto, el arte de ensefiar debe ser una imitacién de &ste. Todo lo
que es naturaleza dice avanza sobre si mismo. La educacidén debe orientarse

segiin la individualidad del educando y producir su desarrollo natural. Por

que el ser del hombre (naturaleza subjetiva) se encuentra en la armonia —
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Perfecta con el universo (naturaleza objetiva).
Ese desarrollo se produce en tres momentoss

~Autopsia (intuicién).
-Autopraxia (ejercitacién).

-Autocrecia (aplicacidn).

El primer momento se realiza con el empleo de técniocas de observa —
cién y anflisiss los otros dos constituyen el prinocipio de la autoactivi-

dad.

Comenio enuncié la ley de gradacién, como resultado de su preocupa~—
cién y respeto por la continuidad del proceso educativo. Estas ideas de -
tanto valor para la educacién fueron asociadas a una concepcién mistica -
del mundo. Comenio se apoya en una preceptiva muy minuciosa y por ese ca-
mino se llega al disciplinarismo. Otiro autor, Ihon lLocke, hace de la didic
tica una técnica necesaria para disponer la mente que se haga capaz de —-
asimilar cualquier ciencia. Para llegar e ese objetivo basta ejercitar ——
los poderes intelectuales, con procedimientos a veces fatigosos, que consi

guen disciplinar las facultades.

Esta tendenoia se evidencié entre los pedagogos de la Reforma y de la
Contrareforma, y se aplicé con rigurosos medios didfcticos en la escuela
de los jansenistas y de los pietistas, y en forma menos severa entre los -

jesuitas,

El disciplinarismo didéoctico, tal ocomo lo profesb Locke, estaba diri-

gido a formar la olase gobernante de Inglaterra.

Al mismo tiempo que se difundian estas ideas, se desarrollaba la con-
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cepoidn naturalista de la educacibén, que adquirié la fuerza de un movi -

miento de oposicién a los medios artificiales o convencionales que utili-
zaba la educaoién humanista, Desde el punto de vista diddctico, que es el
que interesa presentar aqui, Rousseau, mfximo representante de esta teo —~
ria afirm que las técnicas debian adaptarse a la naturaleza del ser. Se-
gin su concepto, los medios aplicados por el maestro deben servir al per-
fecoionamiento de la naturaleza fisioca del educando; sblo més adelante, -
cuando éste haya alcanzado un grado mayor de desarrollo, pueden emplearse
las téonicas como instrumento del conocimiento. Se trata, de una educa —
cién sistem&ticamente natural, Dice Rousseau que el fin de la didéctica -
es impedir que algo sea hecho, saber utilizar los medios educativos, como
protecoién de 1la naturaleza original del ser. Después de Rousseau, la edu
cacién natural ha subrayado el valor de la individualidad, pero buscando

en la diddctica los medios para integrar al individuo en la sociedad.

La direccién psicolégica de la pedagogia dio un nuevo caricter a la
diddotica. Los estudios sobre la naturaleza psicolbégica del educando hi—
cieron reflexionar sobre el modo de conducir la accién educativa sin vio-
Ientar al ser, y sobre los caminos que se deberian seguir para desarro- -

llar sus capacidades,

La diddctica pmsicolégica se organiza con Juan Federico Herbart. Su -
Concepcién parte de una teorfa moral que se fundamenta en la psicologig.
La &tioca sefiala el fin de la educacién, y la psicologia indica los medios

apropiados a esa finalidad,

La labor de Herbart se caracteriza por un riguroso diddotismo. En sus
obras describe con minuciosidad las relaciones de los procedimientos con

el fin de la educacién en el aprendizaje del modo de articularse las leccio



nes, para llegar a promover las ideas morales en el educando.

La didéctica pasa a ser una teoria de la instruccién, utiliza las —
formas de ensefianza como medios para poner en accién las potencias espiri

tuales del ser.

Parte de un concepto abstracto del individuo, al que estudia a tra-

vés de esquemas fijos y reglas y principios rigidos.

Con el dominio de la mentalidad cientifica, la diddctica es colocada

en el plano de las disciplinas experimentales.

Los hechos de la educacién son objeto de investigacibén y de experien

cia, para llegar a conclusiones ocuya exactitud pueda ser mental.

Herbert Spencer, considera a la didéotica como una teoria de la ins-
truccibén cientifica. Le asigna valor exclusivamente utilitario y la organi

za como un medio para realizar los fines pricticos de la vida.

En la direccibn experimental est& G. A. Lay, para quien las mejores
soluciones que la diddotica puede ofrecer se encuentran en el método expe
rimental, en la estadistica y en la observacién sistemitioca. La didéctica
-experimental hace surgir sus métodos del anilisis de laboratorio, y en -
sus experiencias busca descubrir nuevas gufas para la conduccién del tra-

bajo escolar.

Desde Tines del siglo pasado, aparecen instituociones educativas que -
emplean nuevas técnicas diddcticas., Son escuelas que han renovado las prég
ticas docentes y dieron nueva forma a los viejos principios didécticos, ba
sindose sobre teorfas formuladas por las direcociones de la pedagogia acti-

vista y del trabajo.
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Asf se presenta la evolucién de esta disciplina, desde su nacimiento

hasta muestros dfas,
3,2 Procedimientos o formas de ensefiar,

Los procedimientos o formas de ensefiar son los modos de llevar a ca

bo las finalidades perseguidas por el método.

Los procedimientos tradicionales son los de exposicién y los de inte

rrogacién: la nueva esocuela utiliza las formas de la actividad.

La exposicién oral es el procedimiento més utilizado y el que ha re-
cibido mayor nfimero de criticas. Consiste en la presentacidén del conteni-
do diddoctico por medio de la palabra del maestro., El procedimiento inte—

rrogativo puede ser dialogado y tener una finalidad examinatoria.

Los procedimientos aoctivos, caracteristicos de la escuela renovadora,
se fundamentan en una nueva filosof{a de la educacién y en las conclusio-

nes actualss sobre el problema del origen y funciones del aprendizaje.

Las formas didicticas son los aspectos externos o ropajes exteriores
que adoptan los métodos cuando el maestro los aplica; o sea las diferentes

maneras de presentarlos o exteriorizarlos.

Para que sean més claros estos conceptos; se expone lo siguiente: en
una olase de Ciencias Naturales se estudia una planta tipo de monocotilqu
neas el maiz, E1 método analitico hace considerar la planta‘por partess —
raiz, tallo, hoja, flores y fruto, Pero de ese método se pueden emplear va
rios procedimientoss la planta del mafz al natural que puede verse en ol —
salén o en el huerto o campo; puede dibujarse en el pizarrén o mostrarse -

una ldmina que la represente, Son procedimientos intuitivos. Puede hacerse
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que los alumnos corten el tallo, vean las fibras, etc., con lo cual se -
emplea un procedimiento préctico. Atn més, se puede ir explicando oralmen
te y de modo expositivo, lo que se va mostrando, puede leerse en un libro
o ir interrogando sobre lo que se ve para guiar y dirigir la observacién

y el aprendigaje, se puede seguir una forma de ensefianza expositiva, - ——

oral, libresca o interrogativa.
De este andlisis se clasifican las formas de ensefianza siguientess

Orals expositiva e interrogativa.
Expositivas Discursiva, narrativa, descriptiva, explicativa y -
polémica.
Interrogativa: catequistica, socritica y dialogada.
Esoritas libro, mimeSgrafo, pizarrén, revista y peribdico.
Diversas: lidica, dramatizada, fonogréfica, radiada, televisada y —

audiovisual,

3.3 Ef método y la personalidad del maestro,

El maestro es el que dirige e impulsa toda la accién educativa. De -
sus condiciones naturales, de su preparacién y preocupaocidén, depende una
gran papte del éxito del método didéotico. Por més que existan oriterios
cientificos metodolégicos la interpretacién ajustada del método es siempre

personal,

El maestro utiliza los medios didécticos para comseguir el fin propu
esto, En el constante movimiento del proceso educativo les d4 vida y los

transforma,

El método es un instrumento para ser usado en una tarea de creacién,

y por lo tanto, supone la intervencién de una personalidad consciente y -
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dinémica. La accién del maestro no debe encerrarse en una técnioca; debe
proyectarse mis alld de las reglas normativas, por cuanto se dirige a un

ser que tiene individualidad y que exige ser respetado,.

La aocibén del educador subsiste y se hace necesaria, justamente por-
que no se lleva a cabo con la rigidez de la norma, y porque permite la —

adecuacién de la ensefianza y la capacidad de los alumnos,

El educador es el incentivo y el gufa de la educacibén, y la actividad
que el nifio desarrolla, para su aprendizaje, depende de su personalidad -
docente, que refleja lo que se llama la conciencia general,

Personalidad y método deben coexistir en singular armoniaj; pero esto
no basta, es necesario el dominio de la materia de enwmefianza, de la psico

logia del escolar, y, ademis, ser poseedor de una verdadera vocacilm.

éMétodo o maestro?. Los interrogantes formulados no son de ayer:s son
de ayer y de hoy; no son de paises nuevos, pobres y medrosos, son también

de los pafses de alto desarrollo técnico y ocultural,

Los partidarios de la educacién progresista, en particular Jhon Dewey
son llamados maliciosamente revolucionarios, esto es, pedagogos subversi—
vos, porque acentian m&s el prooeso que el producto del aprendizaje, por—-—
que conciben las materias de ensefianza como instrumentos al servicio de la
realigacién plena de la vida humanas afirman que toda criatura aprende aoc-
tuando, operando en situaciones realesj que un nifio aprende a contar con—
tando, un adolescente aprende a ser tolerante practicando la toleranéia in
firiendo sus ventajas, no escuchando sabias disertaciones Gnicamente. Los

instrumentalistas son activistas; la actividad, el método, es lo que cond:

duce al conocimiento. E1 contenido intelectual de la materia, el conoci—

115815
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cimiento, lo despojan del fetichismo con que lo revistié la educacién tra
dicional; lo oconsideran como producto transitorio, puesto que la ciencia

estd haciéndose y rehaciéndose; lo importante es el incremento de las ca-
pacidades psicolégicas y sociales que a través del estudio ponderado pro-
ducen las materias de ensefianza, El dinamismo de la filosofia instrumenta
lista de la educacién esté en todas partes; es una filosoffa del cambio =
que implica actividad. Aprendizaje y educaciédn conducen a la transforma—-—
cibn de la criatura humana a planos ;uperiores en todos aspectos; pero el
cambio reclama un hacer metas superiores,.precisas y positivas, Esta filo
sofia proolama que el hombre modifica al hombre y a su ambiente fisico y

socialj implica un métodos la actividad la militancia operativa.



CAPITULO 4
EL APRENDIZAJE

De la pregunta:ép6mo ensefiar? surgen los problemas fundamentales de

la didioctioca.
Estos problemas sons

El problema del aprendizaje.
El problema de la motivacibn.
El problema de los contenidos.
El problema de los métodos.

El problema de los medios suxiliares.

4.1 El1 problema del aprendizaje.

Se puede considerar el problema del aprendizaje como un sintoma,en el
sentido de que el no aprender no configura un cuadro permanente sino que
ingresa en una constelacién peculiar comportamientos en los que destaca -

oomo signo de descompensacidn.

El no—-aprendizaje no constituye lo contrario de aprender, ya que co-
mo sintoma estéd cumpliendo una fugci6n positiva tan integrativa como la -
primera pero con otra disposicién de los factores que intervienen, Si la -
mayoria de los nifios conserva el carifio de sus padres gratifioéndolos por
su aprendizaje, hay casos en que la dnica manera de contar con tal oarifio
es precisamente no aprender, El diagnbstico del sintoma esti constituido -
por la funcionalidad de la carencia funcional dentro de la estructura total

de la situacién personal.

Pratindose de un diagnéstico multifactorial se determinaré apuntando
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las articulaciones y compensaciones mutuas de las que surge el cuadro to-
tal, Por ejemplo, un nifio con un antecedente de cianosis de parto, leve -
inmadurez perceptivo-motriz, cierta rigidez en los trazos, no crea por —
ello un problema de aprendizaje si su personalidad le permite asumir sus

dificultades, si los métodos se ajustaron a las deficiencias para compen-—
sarlas y si las exigencias del ambiente no han puesto de relevancia justa
mente el aspecto dafiado. Pero si al pequefio problema neurolégico se agre—
ga una madre que no tolera el crecimiento del nifio y una escuela que no -
admite dificultad, sea crea un problema resultante de coexiatencias que,

parcialmente, pudieron ser compensadas.

Los factores fundamentales que deben tenerse en cuenta en el diagnés
tico de un problema del aprendizaje son los siguientess
Factores Orgénicos, Factores especificos, factores psicbgenos y facto

res ambientales,
4.1.1 Factores orgéniocos.

Para la lectura e integracién de la experiencia es fundamental la in-
tegridad anatémica y funcionamiento de los 6rganos directamente comprometi
dos con la manipulacibén del entorno, asfi como de los dispositivos que ga—

rantizan su coordinacién en el sistema nervioso central,

Algunas perturbaciones pueden tener como oonsecuencia problemas cogni
tivos mids o0 menos graves, pero qué no configuran por si solos un problema
de aprendizaje. Si bien no‘son causa suficiente, aparecen sin embargo como
causa necesaria, pues cuando el organismo presenta una buena equilibracién
el sujeto defiende el ejerciocio cognitivo y encuentra otros cgminos que no

afecten a su desarrollo intelectual, dadas las consecuencias sociales que



ocasiona la oarencia en el aprendizaje, sobre todo en la infancia.
4.1.2 Factores especificos.

Los dosSrdenes especificos en el aprendizaje se hallan ligados fre—-
cuentemente a una indeterminacién en 1# lateralidad del sujeto. sea natu-
ral, hereditaria o oulturalmente pautada, el hecho es que el sujeto dies-
tTo en extremidades y ojo presenta una grafia mis adecuada y arménica que
el zurdo, especialmente en aquellos casos en los que hay predominancia =
oruzada, o sea que los 0jos y las manos no presentan una lateralidad idén
tica. Respecto de la vista, se debe tener en-cuenta también la predominan
cia en la mirada o barrido, que es la que valoriza y discrimina la direc-
cién en el tanteo ocular. Otras veces se encuentran sujetos que manejan -
mejor una mano en su propio plano o en el contrario y viceversa, como ocu
rre con los nifios que frecuentemente, en la mitad del renglén, cambian de

mano la lapicera,

Es importante destacar que la normativa se da sobre la derecha y el
nifio que maneja la izquierda se obliga a una precoz decodificacién para -
ponerse en el lugar del otro, lo que puede derivar en una prolongacién del

egocentrismo espacial,

La nooién de dislexia como entidad especifica merece una oonsidera—
oibn especial dentro de los problemas de aprendizaje. En realidad, en ese
oaso puede considerarse a un solo tipo de dislexia, que ocurre rara vez,
pues se trata de un problema ~localizado dentro de las agnosias- que no -
impide al nifio o al adulto afectado por un proceso traumdtico reconocer los
fonemas a través de su grafia, La reeducacién en tales casos es muy penosa,

y debe 1levarse a cabo por vias de oompensacién, segin los canales que per
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manecen sanos. En todos los otros casos la dislexia se usa como un nombre
mis elegante para traducir simple y llanamente la dificultad para apren—
der a leer y/o esoribir. Dicha dificultad siempre puede diagnosticarse ——
multifactorialmente, y su insuficiencia para la construccibén de imégenes.
En estos casos el tratamiento psicopedagbgico alcanza un rdpido éxito cu

ando el diagnéstico es correcto y la estimulacién, apropiada.
4,1.,3 TFaotores psicdgenos.

En su obra Inhibicién, sintoma y angustia (1925) Sigmund Freud sefiala .
que el término inhibicién puede asignarse a la disminucién de una funcién,
mientras que el sintoma seria més bien la transformacién de dicha funcidn,
Tal distincibén, que no parece fundamental desde el punto de vista del ——
observador, es radical desde el punto de vista tépico, ya que si bien los
gintomas no son procesos que tienen lugar en el yo, la inhibicién podria

considerarse como una restriccién exclusivamente en el nivel yoico.

El factor psicégeno del problema de aprendizaje selconfunde con su — —-—
significaciéy, pero es importante destacar que no es posible asumirla sin
tener en cuenta las disposiciones orginicas y ambientales del sujeto. Asi,
se constituye el no-aprender como inhibicién o como sintoma siempre que se
den otras condiciones que faciliten ese camino, Br ejemplo, en el caso de
las dificultades con la ortograffa aparece en el sujeto una imposibilidad
de aplicar reglas ortogrificas o de asumir lo arbitrario en la obligacién
de elegir uno de los valores eguivalentes (s/c/%/} h/b; b/v) con respecto
al sonidoj esto ocurre en nifios con problemas de adecuacién perceptivomo——
triz, pero sucede que generalmente cometen més errores que los que pueden
esperarse por simple azar, lo cual indica una repetividén compulsiva del —-

error, confirmada oasi siempre en la articulacibén que hace significativa -
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la perversién inconsciente de la legalidad.
4.1.4 Factores ambientales.

Se considera como factores ambientales, al entorno material del suje
to, las posibilidades reales que l1e brinda el medio, la cantidad, ocalidad,
frecuencia y redundancia de los est{mulos que constituyen su campo de - -
aprendizaje habitual. Interesan en este aspecto las caracteristicas de la
vivienda, del barrio, de la escuelaj 1la disponibilidad de tener acceso a
los lugares de esparcimiento y deporte, asi como a los diversos canales -
de ocultura, es decir, los peribédicos, la radio, la televisibén, etcej ¥y —
finalmente, la apertura profesional o vocacional que el medio ofrece a ca

da sujeto.

Pero el factor ambiental es, en especial, determinante en el diagan
tico del problema de aprendizaje en cuanto permite comprender su ooinci—
dencia con la ideologia y los valores vigentes en el grupo. No basta ubi-
oar al paciente en una clase social, es necesario ademés dilucidar ouil -
es su grado de conciencia y participacién, No configuran el mismo caso el
obrero que, sabiéndose explotado, lucha por una reivindicacién, el que ha
aloanzado el poder mediante un cambio estructural, aquél que suefia con ga
nar la loteria para vivir como un burgués, al que trata de imitar, o bien
aquél otro que se valoriza precisamente en su rol de servir, E1 problema
de cada caso tendrd un significado distinto porque es diferente la norma

oontra la que atenta y la expectativa que descalifica,
4,2 Clases de teorias del aprendizaje.

Las teorfas del aprendizaje pueden clasificarse en varias formas, —

Dos diferentes principales entre estas teorias parecen ser las més signi-



ficativas,
4.2,1 Teoria conexionista y la cognitiva.

Las interpretaciones conexionistas del aprendizaje, por mucho que di
fieran entre s{, conouerdan en considerar el laprendizaje como una oues- -
tién de oonexiones entre estfimulos y respuestas. (Una respuesta puede ser
cualquier {tem de conducta, mientras que un estimulo puede ser cualquier
sensaoién, lLos tebricos conexionistas suponen tipicamente que todas las
respuestas son producidas por estimulos). Estas conexiones reciben diver-
sos nombres, tales como hébitos, nexos de estimulo-respuesta y respuestas
condicionadas, no obstante, siempre existe una concentraoibén sobre las —
respuestas que ocurren, sobre estfmulos (y quizés otras condiciones) que
las producen y sobre las maneras ea que la experienéia oambia estas rela-

ciones entre estimulos y respuestas.

Las teorfas conexionistas se prestan para una mayor precisién y con-
cuerdan mejor con un enfoque oient{fico total, en el que el aprendizaje -

humano solamente es una parte del mundo aotual.

las interpretaciones cognitivas, se preocupan por las cogniciones —
(peroepciones o actitudes o oreencias) que tiene el individuo acerca de -
su medio ambiente y por las formas en que estas cogniciones determinan su
conducta. En estas interpretaciones, e; aprendizaje es el estudio de las
distintas formas'en que las cogniciones son modificadas por lz experienw—

oia,.

Las teorfas cognitivas toman mds en cuenta la fuerza y la flexibili-

dad de los prooesos intelectuales del hombre y las formas en que éste abor

da los problemas complejos. En consecuencia, los psioblogos cientificos —-



eligen més Precuentemente las interpretaciones conexionistas, en tanto —
que los partidarios de la psicologia aplicada (incluidos los que se dedi-

can a la educacién) se inclinan por las interpretaciones cognitivas,
4.2.2 Teorias formales e informales del aprendizaje.

Un tebrico informal interpreta el aprendizaje en palabras. Es una in
terpretacién més sistemética, mis precisa y nés completa que la que daria
el hombre comin en la calle, pero es fundamentalmente del mismo tipo. Es

un intento de explicar en el lenguaje cotidiano qué es el aprendizaje.

Un tebrico formal, trata de dar & su teoria una estructura légica y
formal, por el contrario, gi se lo compara con el tebrico informal, es pro
bable que utilice en mayor grado las mateméticas y que distinga més riguro
samente sus variables intervinientes de sus variables independientes y de
pendientes. Su meta es crear un sistema de postulados y teoremas algo se—
mejante & la geometria de Euclides, en el cual una gran cantidad de leyes
gse pueden deducir 16gicamente de un'péqueﬁo ntmero de postulados, Este pro
cedimiento formal tieme la ventaja de aclarar precisamente lo que estd ha
ciendo el teérico., Hace mis explicita la légica de la construccidén de la
teoria y mis fécil de detectar el razonamiento errémeo o imperfecto. No -
obstante, tiene también la desventaja de que los escritoa son mis difici-
les de leer y estén més alejados de las jdeas corrientes sobre lo que de-

beria ser una interpretacién del aprendizaje.

Es de esperar que ésta exposicién exprese lo que son las teorias del

aprendizaje ¥ qué es lo que tratan de lograr.

4.3 Tema principal de la diddctica.

No pueden organizarse los medios educativos sin saber cbmo es el edu
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oando. la pedagogia reflexiona sobre este problema y proporciona a la di-
déctica el material, para que ella realice sus propias reflexiones sobre

aprendizaje.

Toda la preocupacién didéotica la motiva la pregunta:gp6mo se apren—
de?, porque de su respuesta depende la solucién del gran interrogante:égé

mo se ensefia?,

Esto supone la reflexién sobre el concepto y las formas del aprendi-

zaje y la investigacién de las leyes y principios que lo rigen.
4.,3.1 Las formas del aprendizaje.

La educacién es un proceso de vida, y el aprender es adquirir una —
nueva experiencia, una mayor y mis amplia perspectiva de conocimientos, -

destrezas para mejorar la vida.

Aprender, dice Kilpatrick, es cambiar el modo de proceder, es adqui-

rir nuevas formas de conducta,

Asf{ mismo, es el trabajo realizado para fijar datos en la memoria, =
de modo que puedan ser reconocidos o recordados; e inclusive constituye -

el proceso que conduce a la comprensién de una situacién determinada,

La nueva teor{a de aprendizaje contempla al nifio, desde el nacimiento,

como un ser actuante y sensible, y considera su presente como algo impor—
tante y no sélo como un medio haoia un futuro lejano. Por eso, lo que s =

aprende ayuda a vivir el presente de un modo efectivo,
4.3.2 Condiciones del aprendigzaje.

Todo lo anterior afirma el carlcter del aprendizaje, y hace de él un
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ginénimo de actividad y trabajo escolar, al mismo tiempo subraya, deter-

minadas condiciones que derivan de ese carfoter fundamental,

Estas condioiones sons el conocimiento de los fines, la ejercitacién

la comprensién y la graduacién.

No puede llamarse aprender, por éjemplo, a la labor de los escolares
chinos de la época de Confucio, que recitaban férmulas y pensamientos ira
dicionales de un modo puramente imitativo y sin originalidad. Al aprender
como actividad, supone un conocimiento de los fines que persigue el tra-

bajo que se estd realizando.

En cuanto a la ejercitacién, est& demostrado que nada se aprende si
no se practica. E1 trabajo del alumno consiste en adquirir destirezas. —=
Cuando se ensefia a leer por el método global, por ejemplo, se pone énfa—
sis sobre los ejercicios de reconocimiento visual de la estructura o del
todo, y el alumno, en el proceso de la ideovisualizac;Gn, aprende a obsep
var y llega por si mismo a realizar el andlisis de las partes. Asi mismo,
se destaca el pepel que desempefia el interés en el aprendizaje, porque son
més ripidamente reconocidas las frases que tienen significacién para el ni

fio.

Adends de interesante, el aprendizaje debe ser deseado o aceptado por
el placer que provooca, los sentimientos de satisfaccién o de disgusto que
un trabajo produce, determinan la voluntad de continuar o de interrumpir -

la tarea.

Por otra parte, no se aprende bien lo que no puede ser comprendido; lo

que estd por encima de la edad mental del educando y no se adapta a su gra



do de desarrollo. Por lo tanto, es necesario graduar el aprendizaje en —

forma conveniente,

Cuando se 1leva a cabo un trabajo escolar, el educando estd realizan
do un aprendizaje miltiple; no esté aprendiendo, en sentido estricto, una
ocosa determinada. Si estd dibujando un mapa, por ejemplo, no se trata de
una labor de copia o imitacién, ni siquiera de un trabajo intelectual que
resulta del conocimiento de la geografia o de la historia del lugar, sino
de algo mucho més amplio y complejo. Esté desarrollando hibitos de obser-
veoién y anflisis; esté aprendiendo a situarse deniro del mundo y estd --

ajusténdose al medio social.
4.3.3. Etapas y leyes del aprendizaje.

El proceso de aprendizaje se cumple en tres etapas, necesarias para
1a asimilacién de la cultura : comprensién, automatizacién y aplicacién -

de lo aprendido,

La primera etapa se realiza con el ritmo que determinan las condicio
nes individuales del educando y los factores externos., Puede decirse que -
el individuo comprende segin su inteligencia y de acuerdo con las fuerzas
(fines, impulsos) que actfian sobre &l. Por eso, cuando se aplica un test —
para medir la capacidad intelectual, se pone al sujeto en condiciones 6pti
mas, evitando todo choque emocional y cualquier otro tipo de influencia —-
que lo perturben. Se trata, en fin, de estudiar al individuo independiente
mente, porque es bien conocida la fuerza condicionante de los factores am-
bientales, entre los que son importantes el clima, la temperatura, la hora
del dfa, etc., as{ como el tipo de actividad, su regularidad y duracién y

la orientacién de la tarea. 86lo aislando de esa relacibémn el término indi-



viduo, se puede proceder a su estudio experimental.

El procedimiento demuestra que la comprensién surge de la oonducta -

inteligente, de la motivacién, del esfuerzo personal y del interés.

En el andlisis del proceso de adaptacién se consideran los aspectos
psicofisiolégicos y los que se vinculan con el medio fisico y con el so-
oial. De esta manera se han podido formular los prinoipios o leyes que g0

biernan las complejas actividades del aprender.
Estan leyes sons
4.3.3.1 Ley de maduracién.

El educando debe encontrarse preparado para iniciar la ensefianza que
gse le va a suministrar. Esto significa que hay momentos propicios que be-
nefician la adquisicién de determinados conocimientos. El nifio aprende sb
lo que es susceptible de aprender. Hay momentos para aprender a hablar, -
como los hay para aprender a esoribir y a pesar, las Bases del aprendiza-
je son innatas, s6lo en el momento de la maduracién como advierte Gesell
gse entra en la real posesién de lo heredado. Es el caso del polluelo que
manifiesta la tendencia hereditaria a picotear al grano, pero sblo realiza

ese acto después de las primeras semanas de vida.

Lorenzo Filho estudié las condiciones de madurez para el aprendizaje

de la lectura y la esoritura y establecid los siguientes niveles:

—Madurez. de las condiciones cinéticas (movimiento) y de la coordina--
cién visual y auditivo-motriz (necesaria para realizar la copia de figuras

y la pronunciacién.

- —— —
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Madurez que condiciona la resistencia a la tendencia de inversién en
la copia de figuras, y la resistencia a 1a ecolalia (repeticién automiti-

ca de las palabras ofdas).

~Madurez de la resistencia a la fatiga, para producir el minimo nece

sario de atenciGn'dirigida.

~Madurez para facilitar la memoria visual y auditiva de figuras, pa—
labras o frases, punto bidsico de todo los procesos diddcticos que inter—

vienen en el aprendizaje de las técnicas enumeradas.
4.3.3.2 Ley de la finalidad.

La condicidén fundamental del aprendizaje es, como se ha visto, tener
conciencia del fin que cada actividad persigue., Todos los actos humanos -
tienen una finalidads se realizan por algo, para algo, lo que posibilita
el desarrollo de las capacidades oreativas, que forman lo més caracterfs-

tico del comportamiento del hombre.

Mientras el animal es susceptible de adiestramiento, el hombre lo es
de aprender. El animal lucha y se adapta al medio y su comportamiento es

s6lo una respuesta instintiva,

El hombre, en ocambio, es un ser de jmaginacibén, es un ser inteligente

capaz de crear y modificar el medio.
La conducta .animal es ciegaj la del hombre tiene una finalidad,

El educando quiere conocer los finesj necesita saber qué objeto tiene

la labor que esté desarrollando.

Por eso, la ley de finalidad expresa que dado que la conciencia huma-
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na resl es una corriente de estructuras dotadss de finalidad, el euténii
co y mis feoundo aprendizaje requiere un claro conooimiento por parte —-

del educando, del sentido o designio del proceso,
4.3.3.3 Lley del ritmo o de la periodicidad.

Esta ley dice que el aprendizaje eficaz y mds fecundo de una materia
requiere una actividad y prictica pausada. La duraoién que debe darse a -
los periodos varfa no sélo con la edad de los educandos, sino también —

oon el asunto de que se trate.

El proceso de aprendizaje se realiza en un espacio de tiempo y se --
distribuye en perfodos, No todos los individuos aprenden al mismo ritmo,
ni con la misma intensidad. Uhos se fatigan més rdpido y requieren pausas
més prolongadas entre uno y otro oonocimientoy otros se superan facilmen-
te y aprenden ocon menos esfuerzo, se reconoce un ritmo de trabajo particu
lar para oada individuo, y alin més, se observa que ei_modo en que se desa
rrollan las actividades es tan ipdividual, que puede decirse gque cadg uno
tiene un modo personal cénstante, es decir, que cualquiera que sea el ti-
po de actividad que se desarrolle, siempre se mostraréd una disposicibn --

muy semejante de trabajo y fatiga.
4.3.3.4 Ley del uso. (ejerciocio activo)

La préctica contribuye a perfeocionar la habilidad. La materia de en
sefianza se adquiere més eficazmente cuando se reconsiruye de un modo acti

vo el proceso del conooimiento o de la actividad manual.

4.3.3.5 Ley del efecto.

Los motivos y el interés determinan en un alto grado el aprendizaje.



Los esfuerzos gque el nifio realiza tienen como finalidad la satisfaccién

de un deseo., Es el deseo humano de saber, de dominar un temg, de conocer
una téonica, de hacer algo que reciba la aprobacién social. Esa finali—
dad se manifiesta, segin los psicélégos, en todas las acciones del hombre

inclusive en aguellas que parecen desinteresadas.

i S W st
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CAPITULO 5

PROBLEMATICA DEL PROCESO
DE LA ENSEFANZA-APRENDIZAJE
DE LA LECTO-ESCRITURA

5.1 Antecedentes histéricos de la esoritura

Desde los comienzos de la humanidad, el hombre sintié la necesidad -
de comunicarse con los demis y de interpretar en diversas formas los fend

menos, para 61 inexplicables.

En el grito gutural no modulado, tiene su origen la expresién oral,
esta Gltima considerada, como el medio p&s acabado de comunicacibén humana,
el momento articulatorio de la lengua seguramente, es secundario al gesti
culatorio. De donde resulia que hay que buscar en la pronunoiacién misma,
a la gesticulaci6n; es decir hay que estudiar en su raiz en el gesto ex—
presivo, considerando ain los gestos como un jdioma expresivo, que simbo-

liza los modos de vida humana que el pueblo prefiere.’

El hombre, desde los comienzos de su existencia, busca y encuentra -
nuevas formas de comunicacién con sus . semejantes por medio de signos y —
grabados, por lo que deja en la expresi&n rupestre una forma de transmitir

su pensamiento a los demis.

Las multitudes animales de Lascaux y de Altamira, los personajes fan
tésticos de Tassili, los dioses enmascarados del Nilo, los reyes sacerdo-
tes de Ur, los toros divinos de Asur, los pescadores de Atin de Filakdpi,
las diosas-madres de Cnososj los guerreros de Mioenas; todo esto arte y ex
presibn; intuicién y sensibilidad, es interrogacién en esta epopeya que ni

siquiera se sospechéba hace cien afios; pero a medida que la investigacidn



humana, descubre en la génesis de la lectura y de la escritura en ese gra
fismo elemental, se deja intuir la presencia de los primeros maestros que
surgen de las grutas, frente algrupos de_alumnos esponténeos y absortos,

que aprenden el incipiente mensaje gréfico, con el ejemplo con el hacer y

con el posible primer despertar de sus humanas facultades.

Del oriente al sudeste de Europaj de Sjoilia al Africa septentrionalj
de Mesopotamia a Egipto; de Italia a Francia y Espafia, se cierra el cir—
culo Mediterréneo, en que durante gsiglos y milenios, se ven los mismos te
mas tratados con estilos parecidos, con nétodos semejantes. Son los mis——
mos rodeos de animales con jdénticos mensajes, el destino del hombre ante

la naturaleza.

La escritura cuneiforme impresa en los ladrillos de Mesopotamia y —
1os caracteres jeroglificos usados en Egipto, son la manifestacién de la

expresién humana de las ideas por medio de simbolos.

Los griegos crearon su alfabeto, modificando el de los fenicios pro-
ducto de la escritura cuneiforme, y es en Grecia donde se formaliza una -
metodologia de la ensefianza de la lectura, como trasunto de los usados —
por los escribas y lectores que hacian la lectura; éstos interpretando —

los signos grabados por aquéllos.
5.2 La Enseflanza de le Escritura,

Los métodos griegos aplicados al aprendizaje de la lectura se hacian
con arreglo a conceptos puramente 1égicos. E1 aprendizaje de la lectura -
se iniciaba con el reconocimiento de las letras que le hacian balbucir en
todos sentidos, para pasar luego a ensefiar todas las combinaciones posi-——

bles de esas letras para fofmar sf{labas y con la combinacién de silabas -
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componian palabras inteligibles, hasta leer palabras y oraciones.

Este mecanismo metodolégico predominé, con muy ligeras variaciones -
hasta el principio de nuestro siglo, conocido como método alfabdtico. Pa-
ra el aprendizaje de la lectura, parte, este método de las vocales y con
sonantes. Al aprender los fonemas después de martirizantes repeticiones,
el alumno forma silabass Be...a, baj be...ij bij; be...e; be; ¥y as{ hasta

el cansancio. Con las silabas aprendidas formaba palabras.

Este procedimiento en la ensefianza de la lectura, inquiet6 desde la
antiglledad a no pocos educadores, quienes buscaron afanosamente nuevas —
formaé metodolégicas para humanizar esta ensefianzae.

De los muchos pensadores que dedicaron su atencién a esta probleméti
ca el que destacbd por sus jnvestigaciones fue Rousseau, quien se situd en
un punto de vista psicolégico y no 1égico, sent6 las bases para la trans—
formacién de los métodos de lectura. Ante todo, parte de la necesidad de
despertar el interés en el nifio para aprender a leer haciéndole compren——
der el sentido de la lectura, porque entonces toda su energia inteleotual
se pondré en tensiénj as{ el trabajo al adquirir un sentido, no fastidia

y los progresos son répidos.

Primeramente Ickelsamer, después Olivier, en las postrimerias del si
glo XVI1XK es el primer educador que da a la ensefianza de la lectura elemen
tal una base psicolégica como .lo proponfa Rousseau. Toma como punto de par
tida el elemento concreto del sonido y no de la letra, y de esta manera -
prepara la lectura descomponiendo las frases en palabras, y las palabras

en sus elementos fonéticos.

Este método toma como punto de partida el elemento concreto del soni
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do de la letra y del nombre de la letra misma, Se ensefia a los nifios el -
sonido de las consonantes, después forma silabas y palabras. Como puede -
verse este método parte como el alfabdtico de un elemento para llegar a -

un todo. Tanto uno como otro, estén catalogados como métodos sintéticos.

En su primera etapa los métodos fonéticos como los alfabéticos ense-—
#aban sélo la lectura; al perfeccionarse enseflaron simulténeamente la lec

to-escritura.

El maestro mexicano Gregorio Torres Quintero, en un paso muy importan
te en el proceso evolutivo de los métodos fonéticos crea su método conoci
do como el Onomatopéyico. Es un método Pondtico de ensefianza simulténea -
de lectura—escritura; los sonidos de las letras se obtienen de la imita—-
cién fonética de los ruidos de voces de hombres, animales, o cosas. Duran
te mucho tiempggste método se generalizf en las escuelas de nuestro pais.
Hoy alin est4 en uso en algunos lugares, y sirve de base para hacer combi-

naciones con otros métodos. a los que les ha denominado métodos eclécticos,

Posteriormente el maestro francés José Jacotot, sigulendo un procedi
miento anidlogo, funda su método en el ap;endizaje de memoria de una frase
o de una pégina cualquiera, hecho esto, dice: el mismo nifio la descompon-

dra en palabras, silabas y letras, con su método se inicia el ideo-visual.

Vogel modifica el sistema Jacotot y lo introduce en la ensefianza de ..
la lectura~escritura combinadas oen la intuicién, Este fué el origen del -
método analitido-sintético que dié a conocer este pedagogo en el texto Pri
mer Libro del Nifio en el que ensefiaba a leer ya escribir mediante cien pa

labras normales,

Numerosos maestros adaptaron este método de las condiciones del medio
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en que actuaban. En México, el Profr. Enrique Rébsamen lo puso en prioti-
ca, ya que la palabra se descompone en sflabas y éstas en sonidos (anfli-
sis), Después, con los sonidos se forman nuevamente y con estas, palabras

(sintesis).

Fundamentado en los progresos de la pedagogia, vinoulados estrecha—
mente a los nuevos descubrimientos de la psicologia infantil. El Dr. Ovi-
dio Decroly emplea para la gnseﬁanza de la lectura-—esoritura, el método -
que puede denominarse visual-patural, jdeo-visual o igualmente visual-ideo
-grafico. Estas tres denominaciones son aceptables, ya que es visual-natu
ral, porque.esté basado en la psicologia infaﬁtil. Ideovisual o visual —
ideografico, porque considera la idea como punto de partida y va estrecha

mente unida a la imégen. Este método cldsico global.

5¢3 Concepto dindmico del acto de leer.

En realidad, la concepcién de la Jectura como proceso dinfmico es re
ciente, y, por eso mismo, poco generalizada. Los primeros estudios de ca-
récter cientifico sobre el acto de leer, debidos a Valentios, en 1884 como
los de Catell, dos afios después, lo encaraban atin como un juego de sensa-
ciones, usada esta palabra en su antiguo sentido. El primero se linité a
medir el tiempo de la percepcién en la lecturaj el segundo a quien tanto
debe la psicologfa aplicada, gracias a la concepcién de los tests menta—
les, fué el primero en demostrar que la lectura se hace por palabras y —
frases, mis que por la percepcién aislada de las letras, sus observacio—
nes fueron confirmadas por Erdman y Goldscheimer, los ocuales demostraron
que la leotura tambidn se hace por las letras siempre queé no haya familia

ridad con el material a ser leido, o siempre que se presenten, en el tex-

to familiar, nuevas dificultades al lecto. Pero el punto de partida para



1a moderna concepcién y andlisis de los procesos de la lectura, se debe -
buscar ya en 1879, con la publicacibén de los primeros trabajos de Javal.
A este gran fisiolégo francés es a quien se debe el descubrimiento de que
los movimientos en la lectura discontinuos y que consisten en una serie =
de avances, retrocesos y pausas jirregulares. Esto no importé la proposi--
cién de nuevos problemas a la propia teorf{a de la visién de las formas, -
en general, a la que respondieron nuevos estudios de Erdmen y las nota-——
bles investigaciones de Dodge, sobre el tiempo de percepci6n y el tiempo
de interpretacién de la lectura. Sucedidronse los estudios de Ardes, en—

tre otros,.

De 1880 a 1909 se publicaron 34 trabajos especializados sobre este -
asunto en todo el mundoj desde la fltima fecha hasta 1920, aparecieron —
201; durante el periodo de 1921 a 1926, la respetable suma de 430, la com
paracién de esta cifra es bastante expresiva. El gran florecimiento de —=
los estudios se did en los Estados Unidos, & partir de 1911, y desde en—-—
tonces vino siempre en aumento, alcanzando otras cuestiones de importan—
cia educativa; la investigacién del vocabulario infantily la del ritmo de
la lectura oral y en silencio; la de la investigacién de los intereses in
dividuales en la lectura; la de la higiene del acto de leer; la de los —
ejercicios correctivos; 1a de los aspectos de la lectura en la vida de la
escuela en la vida social, y otras no menos interesantes. Se nota, a par-
tir de la misma, que las investigaciones tenian que pasar, COmO pPasaron,
del Zmbito limitado del laboratorio a 1s observacién directa en las cla—-
ses de ensefianza, y que los nuevos principios y teorias sblo en la précti
oa escoler podrian ser debidamente comprobados. De los trabajos dados a -

1a luz después de 1914, se comprueba que los dos tercios se refieren a la

organizacién, contrastacién y aplicacién de tests y escalas de lectura, -
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se ve, igualmente, la correlacibn entre el nivel mental y el rendimiento
del proceso, y se ensaya de modo mis amplio la organizacién de clases se—
lectivas y correctivas, Son particularmente notables, en los Gltimos tiem
por, las investigaciones de C. T. Gray; sobre las deficiencias individua-
les; las de Buswell, respecto a la coordinacién visual y fonética; las de
Judd, acerca de los h&bitos en la lectura oral y en la lectura silenciosa;
las de Luella Presey y Gates, acerca del vocabulario infantily de Terman
y Hubber, sobre los intereses especificos en la eleccién de libros y en -
fin, las acabadas investigaciones de Thorndike, sobre las medidas de apro
vechamiento. En los Estados Unidos, Washburne, Carleton, Terman, William
Gray, Brooks y Gates han concebido especial atencién al problema de la ola
sificacién de los alumnos y a la organizacién de clases homogéneas para la
jectura., En las investigaciones acerca de la esoritura, merecen especial
mencién los trabajos de Frank Freeman, entre oiros. Son notables los tra-
bajos acerca de vocabulario infantil realizados en la Universidad de Gine
bra; los ensayos de la sefiora Hamaide, Descoeudres y Monohamps, sobre los
modernos procedimientos del aprendizaje, & los cuales se debe agregar los
de Jonckeere, Dotrens y Margairas, ¥y los de Hulliger, Poignos, Legrun y -
Soennecken, &stos especialmente respecto a la escritura, los cuales servi

r{an de base a cientificos como Jean Piaget.

Las investigaciones citadas dejan en claro que la lecto-escoritura es
miés que mera acumulacidn de sensaciones o sea, 68 un proceso de reconoci-
miento e interpretacién de los simbolos de la escritura y su traduccién -

en sonidos artioculados.



CAPITULO 6

LA ENSERANZA-APRENDIZAJE
DE LA LECTURA

6.1 Tendencias en las investigaciones cientificas de la lectura

A través de tan numerosas e importantes investigaciones de chrac
ter cientifico, realizadas en los mds diversos medios y desde los mas di-
versos puntos de vista, parece que 86 vienen acentuando ouatro grandes —-—

tendenciass
6.1.1 Los procesos de lecto-escritura.

Los procesos de la lectura, como los de la escritura, s6lo se puse
den comprender_sobre una base dindmica de reaccibn ante el texto o mate—
rial de lectura, mis que de impreéién de ese material simbélicoampbre el -
lector esto ew la influencia de las modernas teorias dinémicas de la Vie—

sién, y, de un modo mis amplio, de la psicologia del comportamiento.
6.1.2 Forma de estudios de los procesos para leer y escribir

Los procesos de la lectura y escritura deben ser estudiados, por
eso mismo, desde el punto de vista de estructuras, esquemas o formas, con
abandono del punto de vista del antiguo asociacionismo, que suponia a la
lectura como conexién de elementos estéticos, como las impresiones visua-
les, auditivas y motrices, influencia de las teorfas de la estructura y,
en particular, de la funcién de globalizacibén en el nifio.

6.1.3 Atencidén de las diferencias jndividuales en el aprendizaje de la —
lectura y escritura,

El aprendizaje atiende las diferencias individuales no s6lo para
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el mayor rendimiento o exonomia del aprendizaje, sino para la misma norma
1idad del proceso en cada nifio 1lo que importa una adecuacién individual -
de procedimientos como el material de lectura que debe ser adaptado a las
Pases del desenvolvimiento bio-psico-social del nifio y evolucién de sus -
jntereses esto como influencia de la psicologfa diferencial y de la con—

cepcibén funcional de la infancia.
6.1.4 Procesos de interpretacién de textos.

Porque ya sea ideativo, ya sea emocional, la interpretacién de un ——
texto al leerse no resulta de un acto aislado o sin razbn, es producto —
del propio comportamiento global del acto de leer, por acomodamiento de -
la experiencia con el momento hasta lograr la equilibracién influencia de
las teorias y modernos estudios de la funoién del lenguaje, en el adulto

y en el nifio, especialmente de Jean Piaget.

Ante estas tendencias, nacidas dellestudio objetivo de la cuestién -
la lectura no puede ser definida, como otra, diciendo que es el proceso -
o habilidad de interpretar el pensaniento expuesto en un texto escrito o
impreso, Esta definicién no es adecuada porque, la realidad es que el pen
samiento no est{ expuesto en 1y carta, en el libro o en el peribdico, El
pensamiento es una reaccién individual, diversa en cada lector. Las pala—~
bras escritas o impresas son posibles estimulos de la actividad del pensa
miento, no ya el vehiculo de ideas, as{ como las palabras o frases son po
gibles estimulos del pensamiento, asi también se presentan como posibles
estimulos de estructuras emocionales manifestadas en aptitudes o sentimi-
entos. Rigurosamente hablando, no hay pensamiento indiferente; pero si se
admitiesen, alin separadas, dos funciones en el lenguaje, una ideativa y -

otra sugestién emocional, la definicidén seria incompleta. La lectura se-
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presenta como proceso global; ya sea en la lectura en voz alta, ya en la
lectura silenciosa, los procesos de dinamismo del lenguaje y del conocimi

ento emocional importan siempre.

6,2 La escritura

Es conveniente hacer referencia directa de los procesos del apren
dizaje de la escritura. Son mis complejos que el de la lectura, porque 1la
jncluye, el individuo que escribe es primero lector. Aungue, la escritura
se revela por actividades mucho menos delicadas que las de la actividad -
normal de la lectura como la lectura silenciosa, en donde los comportami-
entos motores son los del lenguaje interior, jnvisibles a la observacién
comiin nunca se puso en duda el aspecto dindmico de escribir y, en conse——
cuencia, la necesidad de un nivel de madurez y de desenvolvimiento fisio-
16gico general, muscular y hasta oseo. La esoritura, pues no consiste tan
ablo en ese movimiento capaz dé dibujar las letras; es ese movimiento, ——
coordinado a los comportamientos del lenguaje oral e interior y sujeto, -
por lo tanto, a los mismos condicionamientos a que éste obedece, al que -
hace poco se hizo referencia. 8619 asi{ es posible pensar escribiendo, pen
sar con la esoritura., Y por eso, también, la escritura es capaz de reve—-
lar, hasta cierto punto, el estado emotivo del individuo, en el acto de -
escribir, o mejor dicho, en el acto de pensar lo que escribié, como asi—
mismo permite aquilatar su temperamento, de modo general, mientras escri-

be,
6.3 Analisis conjunto de los procesos de la lectura y de la escritura

Tanto desde el punto de vista de los procesos tedricos como de las

exigencias de la préctica resultante de la ensefianza gimulténea de la lec-



-48-

tura y de la escritura, ningin argumento rechaza la hipétesis del andli-
sis conjunto de ambos procesds, _?gr medio de pruebas, reaotives o tesis,
para la verificaciém de la n;:lurez pecesaria a su aprendizaje simulténeo,
Hay un fondo dinfmico comin, desoubierto por la préotioca y del oual ya és
te so venia sirviendo antes de la f£ijaoién de los prinocipios tebricos; —
hay iguslmente, tanto en la leotura como en la esoritura, practioadas ——
con un sentido o propésito normal, el condioionamiento em el lenguaje in
terior, o sea, oom las oonduotas, del pensamiento, las cuales aocarrean -
oonsigo estructuras mis oomplejas de fondo emocional ocomo las aptitudes O

sentizientos,

No podrfan servir de base para jos tests que se desea organizar los
anflisis del acto de la lectura y de la sscritura, como los que presentan
algunos sutores, Homer Reed se detienae en el exfimen de los hébitos elemen
tales de la leotura, que avalﬁa' en varias centenas, y hace un cuidadoso
anflisie de los movimientos ooculares de fijaocién ¥ re_grosi&n, de la dis-
tqneia Sculo-bucal, eto. Los dos Gltimos procuran descomponer el COBpOr-
taniento global del soto de leer en procesos de simple asoolacién (staroh
Fowler ¥y Brooks). Para leer en proocesos de simple asooiacién son nueve -

para Starck y seis para Brooks, Se enumeran los que presentas

-Las inpresiones visuales som recibidas por la retinaj

~El impulso nervioso pasa de la retina sl centro de la visidn;

~Nuevos impulsos y asociacionos se gstablacen para dar signifiocado
a los signos percibidos;

-El impulso pasa al oentro motory

-El impulso del ocentro motor de la palabra a los misculos de la len

gus, de los labios y de las cuerdas vooaless



-Los 8rganos vocales se mueven y producen palabras. Para la fase ini
oial del aprendizaje, el mismo autor agrega tres pasos diversos: El maes-

tro pronuncia las palabras para el alumno, y entoncess

-Las impresiones sonoras son recibidas por el oido;

-E1 impulso nervioso pasa del ofdo al centro de la audiciénj

-E1 impulso pasa entre los centros auditivos y visuales, establecien
do asociacién entre la forma y el sonido de palabras. Es un anidlisis con-
cebido del punto de vista del simple asociacionismo, mas arbitrario que -
Reak, como propio autor 1o reconoce cuando dice. No se sabe nada respecto
a los pasos dos, cuatro y cinco, que son de tanta importancia en la ense-

fianza de la lectura.

Para el propbsito que sg tenia pensado, se habfa de intentar el and-

1isis desde el punto de vista completamente diverso.

La lectura y la escritura no pueden ser ya concebidas, como se ha de
mostrado, como simple proceso de asociacibén de estimulos de reacciones —
aisladas, mantenidas las conexiones por el impulso nervioso que, de los -
bérganos sensoriales, vaya a los centros de la visibn y de la audicibn, y
despierte la inteligencia para dar luego sus érdenes al aparato de fona--
cién. E1 andlisis, para que rinda provecho prictico, debe hacerse, segin
las grandes estructuras funcionales, deéde el punto de vista de un compor

tamiento global, asis

-Leer, en la fase inicial del aprendizaje, es imitar la conducta de
ver signos escritos o impresos, para hablar, gserid preciso motivar el - —
aprendizaje de modo que el nifio, ante los mismos estimulos, reaccione:con

jdentidad de conductas verbales externas, indudablemente, serd mejor que
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esos estimulos signifiquen, desde luego alguna cosa para el aprendizaje.
En este caso, leer sera ver, para hablar, para entender lo que se habla,

déndose, asi el proceso en toda su normalidad o integridad.

-Pero, para que esto suceda, seri preciso, ante todo, suponer éen el
nifio una capacidad de discriminacién visual que le permita distinguir pa-
labras entre palabras, silabas entre s{labas, letras entre letras. Ahora
bien; la visibén de la forma es movimiento, exigiendo coordinacién de las
reacciones del sistema motor de la vieién., Serd necesario también que el
nifio presente un ninimo de memorizacibén visual y desarrollo suficiente de
pronunciacién, y que sea capaz de un minimo de atencién dirigida y de re=
sistencia a la fatiga, para que el condicionamiento que le procura dar —--=

pueda ser alcanzado.

~Més no es esto sélo, Eso permitiré asociar las conductas de reacci-
én de la visién de formas a las conductas de vocalizacibén o enunciacién,
Para que el sentido real de la lectura se venga 8 establecer, desde luego,
seri preciso que la palabra enunciada.signifique, que ella se torna len—-
guaje real. La cuestién implica la adopcién de un procedimiento diddctico
conveniente., Para que pueda ser aplicado con provecho, seri preciso supo=
ner en el nifio un minimo de vocabulario y comprensién, sin lo cual serd -—-

infitl intentar el aprendizaje.

-En la fase posterior de la lectura silenciosa el proceso continia =
siendo sustancialmente el mismo. Los movimientos de fongcién, nicamente,
estardn reducidos al extremo, tornéndose imperceptible a la observacién -
comin., BEn esta fase, el lector no habla para los otros, habla para si con
esto realiza 1lo que se llama lenguaje ihterior o memoria gloso-quiestési-

ca de Bastian. Los procesos de la lectura, en cualquiera de sus fases, —-
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son sustancialﬁente dindmicoss tanto para ver enunciar o para comprender

1o que se lee, el movimiento ¥y la coordinacién de los movimientos necesa

rios, La base para el aprendizaje de.la ljectura es la capacidad de movi—
mientos finos, delicados, ya desde los ojos o ya de los 6rganos de fona——
cién, por un lado; de otro lado consiste en la capacidad de condicionar——
los en conductas de lenguaje externo e interno. Estas capacidades no se -
presentan en el nifio sino como resultado de maduracién y estan sujetas, -

como se ha visto, a condiciones neurolégicas definidas.,

En relacidén a la escritura, se afiade la capacidad de la coordinacién
de los movimientos de la mano & los de la visién de la forma y a los del
lenguaje. Serd preciso suponer en el nifio la capacidad, ante todo, de co-
piar figuras simples, de dos dimensiones; después, la capacidad de copiar
1as sin inversién. El aprendizaje de la escritura reclama también mayor -
resistencia a la fatiga, sobre todo las originales por la inmovilidad del

cuerpo, a la que obligan todos los ejercicios gréficos,
6.4 E1 problema de la lectura-escritura en términos de madurez

-Del anilisis que se ha hecho, f4cilmente se deduce que los proce
gos de la lectura y de la escritura deben suponer, ademés de cierto nivel
de desarrollo mental, entre cinco ¥y medio y séis afios para la mayoria de
Jos autores que han estudiado el asunto, un cierto nivel de madurez funcio
nal, principalmente, desde el punto de vista pridctico, porque son rarisi-
mos los nifios de edad mental de menos de oinco afios que buscan escuelas -
comunes. En otras palabrasj desde el punto de vista del comportamiento -~
de inteligencia, pocos son los nifios que se inscriben en las escuelas p-
blicas sin la capacidad mental necesariamente supuesta parz el ejercicio

del aprendizaje de la lectura y de la escritura. Y la verificacién del ni
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vel mis bajo que cinco afios, en nifios de mis de siete afios de edad real,

debe determinar su separacién en clases 0 escuelas de ensefianza especial,
pues el C.I. no llegarfa a 60, desde el punto de vista de la organizacién
social para el aprendizaje ¥y de la organizaci6n de clases homogéneas para
la lectura y la escritura. Consecuencia natural de la moderna organizaci-
én escolar, debe prevalecer, pues, otro coriterio distinto al de la edad -
mental. A la luz de las verificaciones de los més eminentes investigado--
res y del an&lisis de los procesos jnvolucrados en el aprendizaje, en tér
minos funcionales, s6lo una hipétesis quedari en pies la de la clasifica~
cién por niveles de madurez.&Madurez?Zpe qué?. De acuerdo a lo que se ha

visto en el anilisis anteriorj serian de los siguientes aspectoss
6.4.1 De las coordenaciones cinemidtioas

0 de movimiento en general, ¥y, particularmente de las coordenacio
nes visual-motrices y auditivo-motrices, que condicionan la conducta de
la copia y guditivo-motrices, que condicionan la conducta de la copia de

figuras y la capacidad de pronunciacién.
6.,4.2 La resistencia a la tendencia a la inversibén

La que condicione la resistencia a la tendencia de. inversién, en

la copia de esas figuras, ¥y resistencia a la ecolalia en el lenguaje oral,
€,4.3 Resistencia a la fatiga

La que permite resistencia a la fatiga, y, asi un minimo de aten-

c¢ibén dirigida.

6.4.4. Memorizacibén visual y auditiva

La que facilite la memorigacién visual y auditiva, para figuras --
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o frases, punto inicial de todos los procesos didédoticos corrientes, para
el aprendizaje de las téonicas consideradas. El diagndstico de este nivel,
pueden ser obtenidos por pequefias pruebas o tests, de mucho més facil em=.

pleo que cualquier escala del nivel mental.

La variedad de los diferentes métodos que se pueden aplicar en la —
ensefianza~aprendizaje de la lecto-eécritura permiten al educador escoger
el método que mis se adapte a las dificultades neurolégiocas, que presente
el educando ya que los mdtodos que reciben el nombre de especiales, han =
demostrado su eficacia con personas como Gabriela Brimmer la que siendo -
paralitica cerebral logré adquirir la capacidad de comunicacién escrita al

grado de escribir su propia vida y otros escritod como novelas.
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CAPITULO T

METODOS DE LECTURA Y ESCRITURA
UTILIZADOS EN MEXICO

7.1 Introduccibén,

Es a partir de la colonia, desde donde parte el anilisis histérico -
gocial, de los diversos folletos y libros que se han utilizado para la en
sefianza y para el aprendizaje de los signos gréficos que representan a la

palabrae.

El primero de los propésitos educativos en 1la época colonial fue la
evangelizacién de los aborigenes. Dicha obra educativa fue iniciada con -
Pervor de los misioneros franciscanos. Juan de Tecto, Juan de Aora y Pe—

dro de Gante formaron la avanzads (1523) de esta orden religiosa.

La tarea evangelizadora ofrecia obsticulos, por desconocer las len—
guas indigenas, De los recursos empleados para venoef egtas dificultades
el mis ingenioso fue el del monje Jacobo de Testera. Discurrié este frai-
le hacer pintar en unos lienzos los principales asuntos de la Biblia y, -
girviéndose de intérpretes, los explicaba a los oatecimenos. Al propio -
Fray Jacobo de Testera se debe la idea de utilizar la esoritura jeroglifi
ca para redactar cartillas de la doctrina oristiana. Esfuerzo que fruoti-
foré s6lo cuando se logré aprender la lengua de los dominados. Los vocabu
larios y las gramiticas indigenas hicieron de la literatura filoséfica me
xicana del siglo XVI un monumento que honra, a la par que por la labor y
el talento que aoredita, por el objeto que persegufa la transmisién de -

jdeas de numerosisimos educadores.



Serfa largo enumerar hist6éricamente el desarrollo de la enseflanza de
1a leoto-escritura y evitar que se llegue al objetivo deseado, y para tal
propésito se desarrolla a continuacién el criterio de analizar esta ense—
fianza desde el punto de vista de las caracteristicas de marcha didécticg

de los métodos como a continuacién se presentas

7.2 Clasificacién de los métodos para la ensefianza de la lectura y esori

tura por su marcha diddctiocas

M&todos sintétioos.
Métodos andliticos,

Métodos analiticos-sintéticos.
7.2.1 M&todos sintéticos,

Fundamentados en los elementos de la palabra y sus sonidos, se cono-

cen como: alfabdticos, fonétiocos o sildbicos.

Se entiende por sintesis la recomposicién de una cosa por la reunidn
de sus partes; al reunir letras y silabas para formar palabras, la sinte-
tizamos; un método sintétioco, igualmente, puede ser simulténeo o sucesivo,

fonético o de deletreo.
Son de este tipo los siguientess
T.2.1.1 Silabario de San Miguel.

Es un verdadero documento de la pedagogia tradicionalista y anticien
t{fica, cuyo origen se remonta a siglos pasados, Su origen, como su nombre

lo indica, es religioso, y en la Gltima hoja aparece un catecismo breve de

M
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lo que el cristiano debe saber, presentado en forma de breves preguntas y
respuestas. Histéricamente, el silabario se usé para ensefiar a leer en las
escuelas parroquiales y religiosas en general, y con 81 aprendieron a leer

millones de mexicanos e hispanoamericanos.

Lo mis curioso es que hoy dia perduran los silabarios, especialmente
el de San Miguel, del cual se impiimen anualmente miles de ejemplares. Es
seguro que aisladamente se continfia usando como medio de aprendizaje de -

1a lectura en nuestro pafs, en el resto del Continente y en Espafia misma.
Te2.1.2 Método fonétioco onomatopdyico:s Gregorio Torres Quintero,

Cuando parecfa que el anflisis en la ensefianza de la lectura~escritu
ra tomaba carta de naturalizacién en nuestro medio pedagbgico, la persona
1idad del maestro Don Gregorio Torres Quintero, se pronuncié de una mane-—
ra decisiva en favor de la sintesis, por el camino del fonetismo, pero in

troduciendo como novedad la onomatopeyea en los sonidose.

Primero en su guia del Método Onomatopéyico publicado por primera vez
en 1908, atacé rudamente a los defensores de la ensefianza por palabras nor
maless Rébsamen, Luis E, Ruiz y Manuel Flores. Después, en 1929, publicé
una obrita tituladas Los Métodos de Lectura Americanos y su Inadaptabili-
dad al espafiol, en la que discutia apasionadamente, y no siempre con razén,
las resoluciones de la Conferencia Pro Lengua Nacional auspiciada por la -
Seoretar{a de Educacién Pdblica y celebrado en la ciudad de México en mar_

zo de 1928, que se pronuncié en favor de los métodos globales.

Caracter{sticas del método onomatopéyico.

a) Es fonético, emplea los gonidos de las letras y no sus nombres.



b) Su fonetismo es onomatopdyico, es decir, que el sonido de las le—
tras se obtiene de la imitacidn fénetica de los ruidos y las voces produ-

cidas por los hombres, animales y cosase

c) Bs sintético, porque parte de los sonidos para formar silabas y

luego con éstas formar palabras y frases.

d) Es analitico en cuanto que en sus ejercicios orales se descompo-—
nen las palabras en silabas y también al comparar los sonidos onomatopéyi

cos con los de las palabras.

e) Es simulténeo, es decir, asocia la lectura con la escritura y has
ta después que el nifio sabe leer y escribir elementalmente, emplea los ca

L

racteres impresos,
7.2.2 Mtodos analiticos.
Estos métodos insisten en el significado de lo que se lee.

Andlisis es la descomposicién de una cosa en sus partes; al descompo
ner una palabra en s{labas y letras, la analizamos. Un nétodo analitico -

puede ser de frases o de palabras similtaneo o sucesivo, fonético o no,
7.2.2.1 Método analitico, llamado natural o de frases normales.

Este m&todo introducido en México por el maestro Don Enrique C. Reb-

samel.

Método en el que, Rébsamen con una serie de modificaciones producto -
de la experiencia de varios afios de manejarlo en Suiza, puso todo su cari

fio y su saber. Acentia ms los aspectos del fonetismo y selecciona una se



rie de palabras clave muy familiares a los intereses del nifio.

La adopcibn del método Rébsamen para la enseflanza de le lectura—~-os—
critura, vino a sustituir el vicioso método del deletreo, que se usaba -
antiguamente., Fue jndudablemente una base firme para 1a transformacién -

educativa de nuestro pais.

Rébsamen publicé, en diclembre de 1899, el libro que 1lambé Guia Meto

dolégica de la ensefianza de la Escritura y Lectura.

Caraoteristica del método Rébsamen,

a) Analitico-sintético.

b) Fonétioco.

¢) Simulténeo, "

d) De esoritura~lectura.

Caracterfstica de marcha analf{tico-sintético.
Porque sigue un orden en que s6 presentan primero la palabra, pasan
do luego a su divisién en silabas y por dltimo a las letras, representa—

das por sus sonidos, parg regresar a las sf{labas y retornar a la palabra,

Caracteristica de ser fonético.

Segiin Rébsamen, lo légico en todo método de lectura, cualquiera que
sea su marcha y sus procedimientos particulares, es que trata de familia
rizar a los nifios alguna vez con los sonidos ¥ las letras del idioma que
hablan y desean también esoribir y leer.

Caracter{stica de ser simulténeo.

Se 1llama simulténeo porque ensefia a leer y esoribir al mismo tiempo.

Caracter{stica de abgroar los procesos de esoritura y lectura.

Se llama de escritura~lectura porque en su aplicacién se presentan



primero los ocaracteres manusoritos y luego los impresos.

Te2+2+2 Método Global,

El método global, impropiamente llamado natural, se ha aplicado a di

versos procedimientos para la ensefianza de la lectura,
Caractexis ticas.

Aunque parece muy semejante al método natural, presenta algunas dife

renciase

a) Aprovechar los intereses peculiares del nifio.

b) La oracién es la unidad de la expresién del pensamiento, el ante-
rior es la palabra el elemento para iniciar el anéligis.

¢) Al globalizar no llega hasta los fonemas,

d) Aceptan la simultfneidad en la ensefianza de la lectura-escritura.

o) Relaciona la ensefianza con el mayor nimero de actividades y fun-
ciones del nifio, -

f) Brindan mayor oportunidad a la expresibn espéntanea de los intere

ses infantiles,

El método que refine estas caracteristicas es el ideado por los maes
tros Ayala y Pons, si bien que descuida en mucho los ejercicios de anili
sis, pues no los precisa y con ello desorienta a los aplicadores que en
un momento dado encuentran la necesidad de comparar palabras para formar
otras sintetizando, ocosa 16gica en la adquisicién del conocimiento de la

lectura~escritura.
7.2.3 Método analftico-sintético segin su marcha.

De creacién reciente este paso diddotico ha buscado una mejor adapta
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0ién a los intereses del nifio al iniciar su educacidén primaria.
Te2e3+1. Método de proceder eclético,

Mi primer libro de primer afio de 1960-1972, Desde 1960 la Comisibn -
Nacional de Libros de Texto Gratuito aprobd y comenzb a publicar para la
ensefianza de la lectura y escritura Mi libro de trabajo ¥ Mi cuaderno de

trabajo, de los maestros Carmen Dominguez y Enrique Leén Gonzélez.

En el instruotivo para los maestros, las autoras del método hacen -

los siguientes sefialamientoss

El libro de lectura esté compuesto de dos partess la primera compren
de propiamente el nStodo para la ensefianza de la lectura y la escrituraj
en la segunda estén incluidos una serie de leoturas de extensién progre-

siva,para que el alumno pueda familiarizarse con 1la leotura corriente.

La primera parte del libro y la primera parte del cuaderno de traba-

jo se han combinado para lograr 1a ensefianza de la lectura ¥y la esoritu-

ra en forma simulténea.

Este método fué elegido en su momento para adaptar mejor la ensefian
za en la escuela, teniendo en cuenta 1a naturaleza de nuestiro idioma y =

las condiciones especiales del nifio mexicano.
Etapas del método.

A continuacién se exponen, aunque oon brevedad, la téonica del néto

do, comprende cinco etapast

a) Ejercicios preparatorios, en los cuales se incluye la ensefianza -

de las vocalese
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b)Visualizaoi6n de palabras, frases y oraciones que se presentarin

progresivamente.

o) Andlisis de las frases en palabras y de las palabras en silabas,
d) Formaoi6ﬁ de palabras y de frases nuevas.

e) Mocanigzaocibén de la lectura para consolidarla y afirmarla,
En el desarrollo del método se han tomado en cuenta dos faotores:

Que el juego es el interés primordial del nifio en esa edad pudién-

dolo considerar como el medio natural en que actia

Que la ensefianza debe ser esencialmente funcional,.
Te20302 E1 método global de anilisis estructural.

E1 método global de anflisis estruotural puede situarse dentro de -
los métodos globales que dan un profundo jnterés a los significados ¥y 1la

atencién del desarrollo integral del nifio.
Fundamentos del Método global de anilisis estructural.
Fundamentos pedagbgicos.

a)Lla verdadera educacidén tiende al desarrollo integral del nifio. La
ensefianza de la lectura y de 1a esoritura debe seguir esa tendencia.

b) El nifio es capaz de aprender a leer y esoribir a partir de elemen
tos significativos (palabras, frases, oraciones).

o) Al ensefiar debemos tomar en cuenta el proceso de aprendizaje de -
los nifios.

d) La escritura ¥ 1a lectura son procesos de aprendizaje complementa

rios,
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Fundamentos neuro-psicolégicos

a) La ensefianga de la lectura y la escritura debs ajustarse al sin—
cretismo infantil,
b) Al ensefiar a leer y esoribir, el masstro debe tomar en cuenta las

diferencias individuales.
c) Al ensefiar a leer y esoribir, se debe considerar el grado de madu

racién de los nifios,.

d) Para dirigir adecuadamente el aprendizaje de la lectura y la es—
critura se debe tomar en cuenta las diversas etapas evolutivas del nifio,
tanto en el aspecto neurolégico como en ol psicolégioo.

e) Se debe llevar al nifio a que andlice por sf mismo, en el momento

en que &ésta funcién aparezca en él. .
f) Un factor importante para el aprendizaje de la escritura es el —

grado de coordingeién visomotriz de los nifios.
Fundamentos linguisticos

a) El aprendizaje de la lengua es la base de la ensefianza en la escue

la primarisa.

b) La ensefianza de la lectura y la escritura debe formar parte de la
ensefianza total del lenguaje.

c) Debe partirse del lenguaje y del vocabulario de los nifios.

d) La expresibén oral debe proceder a la lectura y la escritura.
Fundamentos sociales

Los nifios deben actuar en grupo e individualmente, desde que se ini-

cian en el aprendizaje de la lectura y la escritura,

Caracteristicas del método global de andlisis estructural,
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Es global, Atendiendo al sincretismo, inicia la ensefianza a partir ~
de expresiones completas, de expresiones con significado.

Es ideo-~visual, Da atencién primordial a la visualizacién de las pa-
labras, mis que a su audicién.

Es anilitico estructural. Presenta estructuras (expresiones con sig-
nificado, siempre formando parte de dichas estructuras.

Se ajusta al sincretismo infantil. Toma en cuenta el proceso de apren
dizaje de los nifios y la estructura de la lenguae.

Utiliza expresiones comunes de los nifios. Parte del lenguaje comin -
de los nifios y estimula su expresibén,

Utiliza diversos tipos de ejercicios de maduracibén. Procura que los
nifios alcancen las habilidedes jndispensables y la madurez necesaria para
jniciar el aprendizaje de la lectura y la escritura. ’

Presenta ejercicios simulténeos de diversa {ndole. Aconseja realizar
los ejercicios de maduracién, los de expresién, los de lenguaje y los de
lectura, desde un principio, en forme simulténea y como un todo.

Ensefia dnicamente la letra soript. Reduce de esta maners las difiocul
tades del aprendizaje de la lectura y la esoritura. Sin embargo, conside-
ra la transicién de la letra gcript a la manuscrita para ser introducida
posteriormente en el tercer grado.

Es gradual porque en cada leccién, a partir de la segunda etapa, pre
senta nuevas difioultades. Intenta, ademas, que el nifio las vaya descubri
endo y superando por si solo.

Utiliza dos libros, un no recortable y otro recortable/ De esta mane
ra resuelve en gran parte el problema del material didéctico individual -

que el nifio requiere para un mejor aprendizaje de 1la lectura y la escritu

Ia.
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Modificaciones que se introdujeron al plan de estudios a partir de -

septiembre de 1980

En el nuevo plan de estudios para primero y segundo grados desapare—-

cen las 4reas y se ofrecen, en cambio, programas integrados.

Enfoque dados al método global de anglisis estructural, y el progra-

ma y los textos integrados (1980-1981).

Fundamentos del método
Aparecen dentro de los contenidos del libro para el maestro, comple-—
mentados en el paquete diddctico elaborado por la orientacibén grupal a —
los maestros. Se reducen a los siguientes tiposs
#Paicolbgicos.

—-Peadagbgicos.

Etapas del método

a) Visualizacién de enunciados.

b) Andlisis de enunciados; jdentificacién de palabras.
o) Andlisis de palabras: jdentificacién de silabas.

d) Afirmacién de la lectura.
La metodologfa.

-Se encuentra explicada en forma suscinta en la segunda parte de el
1ibro del maestro y se refiere finicamente a la forma que se debe conducir
las actividades de las cuatro etapas consideradas.

-Se complementa oon las actividades sugeridas en las ocho unidades -
del programa y sus diferentes médulos.

-Tiene como caracteristica fundamental la de sugerir actividades di-
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rectamente con la conduccién de actividades derivadas de nicleos integra-
dores, tendientes para proporcionar aprendizaje que pertenecen a ocho —
freas de conocimiento.

~Una orientacibn complementaria sobre la metodologia se encuentra en
las secuencias metodolégicas para las diversas unidades del programa que

se incluyen en el paquete didictico de orientacidn grupal a los maestros.
Los ejercicios de maduracién

-Se les dé& una gran jmportancia debido a que contribuyen a desarro——
1lar al nifio y lo preparan para iniciar diversos aprendizajez.

—Forman parte de las actividades sugeridas en el programa para el de
sarrollo integral de las unidades.

~Predominan su ejeroitacién en la primera ¥y seguﬁda unidades, y se %
jntroducen con menor intensidad durante el desarrollo de las demés unida-
des.

Lg primera unidad del programa integrado se caracteriza por combinar
ejercicios de maduracién y otras actividades preparatorias con la visuali
zaoién de enunciados de los cuatro médulos que la integran.

~-A partir de la segunda unidad los ejercicios de maduracién van redu
ciéndose y se convierten {inicamente en un complemento de otras activida--

des derivadas de los niicleos jntegradores de los diversos médulos.
La ensefianza de la lectura y de la escritura

-La ensefianza de las vocales se ubica en el tercer mes de trabajo es
colar, a travez de los mbdulos de la tercera unidad del programa.
-La ensefianza de las consonantes se realiza a través de la cuarta y

quinta unidad.
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En el libro del maestro se recomienda un proceso general para la en-
gefianza de las vocales y otro para 1a ensefianza de las consonantes.
~Los enunciados que se utilizan para la ensefianza de las vocales ¥y
de las consonantes se derivan de los nficleos integradores de los mbdulos
que forman las unidades, los que generalmente pertenecen a las Areas de
Ciencias Npturales y Ciencias Sociales.
-E1 orden en que se enseiian los elementos de la lectura ¥y la escri-
tura es el siguientes
840,0,1 (¥) suy
8yt ,m,p,l,b,v,n,d,ll,y(ye) ’
ca, CO, Cu, que, qui, r, rr, £, oh, g3, 0.
gu, gue, gui, z, 06, ci, fi, ge, gi,
1, hy ky X
De la marcha didéctica acorde con la psicologia del nifio se inicia

su educacién primaria.

El desarrollo del presente trabajo ha permitido conocer 1la evolucién
por la que ha pasado el nétodo de ensefianza y ha dado la oportunidad de -
saber sus antecedentes lo que hace posible mejorar la aplicacibén de sus -
pasos para adecuarlo a los alumnos de acuerdo a la realidad gocial en que
viven, al mismo tiempo que se enriquece la experiencia de quien aplica di

chos métodos lo que deja una gran satigfaccién a medida que se logran re-

sultados positivos.
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A través del tiempo que se trabaja se adquiere experisncia que permi
te darse ouenta y adquirir conciencia de la responsabilidad que represen—
ta la tarea de la ensefianza de la lectura y la escritura y es la propia -
experiencia precisamente, la que aconseja aprovechar ideas de iniciativa
propia o tomadas de diferentes métodos que cambian la técnica original,

pero que se obtiene con esto rédpidez y eficacia en la labor desarrollada.

Con la investigacién documental que se realizb para elaborar el pre
sente trabajo hubo oportunidad de conocer néis a fondo la teoria de la téc
nica y metodologia de la lectura~esocritura con los que se comprende mejor
al educando desde el punto de vista de su desarrollo psicolégico, del - -
aprendizaje y el agpecto soclopsicolbgicos as{ como conocer la problemdti
oa quo existe respecto a la ensefianza~aprendizaje del medio de comunicaci
&n tan importante como lo es la lecto—escrituraj que permite buscar y ex
perimentar las mejores gsoluciones que gllanen el trabajo de grupo con efi

ciencia y ahorro de tiempo.

También oon esta investigacién se pudo comprender la realidad de los
problemas sociales actuales que afectan la ensefianza de la lecto-escritu
ra en primer afio de la escuela primaria; asi mismo se vié que es conveni
ente que para el mejor éxito, los grupos de primer grado se deben inte—
grar con el menor nfimero de alumnos, para una mejor atencién de parte del
maestro y que cada grupo de primer grado debe estar clasificado por medio

de algiin recurso préctico por ejemplo el Texts ABC de Lorenzo Filho,



A ©80,

A 80, de pasar dias juntos radiantes,
d{as felices y dias trisfol, dfas de
soledad y dfas de oompaiifa.

A eso, 10 lo llames rutina, 1lfmalo
experiencia. &



CONCLUSIONES

Del anilisis documental practicado se obtuvo cuatro conclusiones fi-

nales.

1. La hipbtesis de la investigacién "La aplicacién de los métodos de
ensefianza~aprendizaje diferentes de los propuestos por la Secretaria de -
Eduocacién PGblica, como una de las causas del deterioro del proceso de en
seflanza~aprendizaje en el primer affo de la escuela primaria", ha sido com
probada, Esto implica que ol maestro que aplique otros métodos de lecto—
escritura en su praxis pedagbgica tendréd menor aprovechamiento, en compa
racién con el maestro que aplique los métodos propuestos por la Secreta—

r{a de Educacién Piblioca.

2

2, Los maestros de la muestra no conocen con la profundidad requeri-

da los métodos de lecto—esoritura que aplican.

3. E1 método de la ensefianza de la lecto—esoritura propuesto y soste
nido actualmente por la Secretaria de Eduocaocién Piblica en el pais "Méto-
do Global de Andlisis Estruotural y el Programa Integrado®, fue aplicado
sin antes haber sido evaluados con un rigor estrictamente cientifico los

resultados de los métodos citados.

4. Ninguno de los maestros entrevistados, cuando se les indicé que -
explicaran el Método Global de Andlisis Estructural y el Programa Integra

do, pudo caracterizar diocho método,
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GLOSARIO

Apodfotioo.
Del gr. apodeixis, deduccidn,
Axiolégico.
Adj. relativo a los valores morales.
Axiona.
Prinoipio o sentenoia tan claro que no necesita explicacién.
Cinetica.
Adj. relativo al movimiento.
Item,
Test,
Jansenistas. .
Pertencoiente a la dootrina de Cornelio Hansen, heresiarca -
holandés del siglo XVIIy que exageraba las ideas de San Agus
tin.
Pletista.
Corriente vigorosa que surge en el fltimo teroclo del siglo XII
que crefs que lo primero en le educacibn era el fmtimo senti-
miento de piedad, la virtud que inspira abnegaocién y saorificio
por el bien del prédimo.
E1 fundador del pistismo fue Pelipe Jacobo Spemer (1635
1705).
Preceptiva.
¥, retérica// literaria.
Tratado de retérica y poétioca.
Prescinde.

Haoer abstracoibude una cosa, passrla en silencio, omitirla.



