UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA
NACIONAL
UNIDAD
SEAD
083

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

174 Como Favorecer en los Nifos de Cuarto Grado de

Primaria el Conocimiento y la Comprensién sobre el
Desarrollo e Influencia de la Revolucién Mexicana en la

Conformaci‘c’m del Meéxico Actual ?

Jesis Manuel @zmén Qampos

PROPUESTA PEDAGOGICA PRESENTADA PARA OBTENER EL TfTULO DE
L1ceEncIADO EN EDUCACION PRIMARIA

Hgo. del Parral, Chih., 1990.



ol ANEXO 3

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

HGO. DEL PARRAL CHIH, 2 E 0
HGO _CHIH. 27 g4e . FEBRERO _ 4o 192

C. PROFR.(A) JESUS MANUEL GUZMAN CAMPOS
PRESENTE:

En mi calidad de Presidente de la Comisifn de Titulacifn de esta
Unidad y como resultado del anflisis realizado a su trabajo - -
{intitulados '"'COMO FAVORECER EN LOS NINOS DE CUARTO GRADO DE
PRIMARIA EL CONOCIMIENTO Y LA COMPRENSION SOBRE EL DESARROLLO

E INFLUENCIA DE LA REVOLUCIGN MEXICANA EN LA CONFORMACION
_DEL MEXI1CO ACTUAL", » opcidn PROPUESTA PEDAGOGICA |

a propuesta del asesor C. Profr.(a) SOFIA EFIGENIA SOTO
MARQUEZ, manifiesto a usted que refine los re- -
quisitos acadfmicos establecidos al respecto por la Institucibn.

e

. Por lo anteribr. gse dictamina favorablemente su trabajo y se ls
autoriza a presentar su examen profesional, |

Atentament

NAYARRETE PALMA
COMISION DE TITULACION

PROFR. JESUS MIGU

PRESIDENTE DE
DE LA UNIDAD UPN



FAGINA
I, GULLIFICECIOLN 1:2L FROBL=WA o s e e le E W W e % 1
IT, & ro-nikClice THORICLS 1 CUNIUmAiUGALes . . . . . .. 4
Ao Marco Tefrico o v v v v v u w e e e e 4
B, Yarco Coutextual oo . . 0 . L L . 0 e 16
11,  Cudiw wii wlsrUL0LiaiChmnl Lo CuLCh 2 % 5 eom W e lo
CONCLUSI "8 5 % 9 & # o 55 & o % o o 1o w ¥ 9 s E & e %

elel:QuntiIs , o o . . . . o M B & m M B % & 8 ¥ e % AL



I, JUSTIFICECINON ool FROBLLMA

n México se estd ensayando en la Universidad Tedagbgica lacio-
nal con un nuevo plan, que inicid en 1985 con el fin de elevar-
la educacidén en los niveles vreescolsr Y primeri=s, brindsndo la
ovortunidad a2l magisteris en servicio de cursar wstes Licenciz-
turas que le mermitan obtener una formacidn tendiente a ser uds
cficiznte, reflexivo y trensformsdor e su medio, €on un merco=
tedrico adecuado y vrictico .sra su vivir aocente cotidiano. Es
nor ellos, que las aress bésica y terminal integran un analisis-

de la vractics docente como dbjeto de conocimiento 3 redescu~--

ny

brir rara concertuslizar el trabajo del mz-stro Yy la elzsbors.—o
cidén ce rrovnuestsas pedagdgicas que nfrezcan alternatives a los-
rroblemas de enseflanza de los contenidos escolesres.

n esta vrorucsta se busce czstzcer la sistematizecidn quz gane
ralmsnte se resliza en el estudio de "Las causas y el Gesarro—-
1lo <e la Revolucidn Mexicana", objetivo sefialaco en el libro -
rera el ma=stro de cuarto grzdo de primaria, en <l area de Cien
ciszs <nciales, unidad ocho, 2bjetivo narticuler uno. En este —-
vroceso se busca que efectivamente haya una rarticiiacidn real-
del maestro, teniendo cowmo antecedente las refer-sncias tedricas
y contextueles que exrliquen el contenido, dando la pisibiliced
de orecisar criterios redegdgicos que rcermitan ¢l disefio dec es—
tret-gies didacticzs acdecuszd s 2l objeto .e estudio ce 1z rre—-
zante rro-uesta.

Ta educecidn =s un rroceso *or mecin del cual ¢l ser humeno al-

[}

cenza €l -~“esarro .’ € su rersonaliaad, ‘ieniro .2 aste nroc

]
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P
tanto el educando comn los educedores, tropiezen con un sinnume
ro de situaciones y problemas Que prowvician la necesided de bus
Car nueves form=s de reorganizar el Quehacer educaztivo para lo-
grar un mejor avprovechamiento en 1z aocencia., *n la ensefanza -
se han observado cantidszq4 de momentos, los cuales sdlo rrovocsn
en el nifio desmotivacidn e incomprensién de los contenicdos ofre
cidos como opcidn para alcanzar los objetivos establecidos en -
el-rrogrema. *n educacidn primeria, particularmente en el Area-
de ciesncias sociales al estudiar la Revolucioén Mexicana, cuén--
tas veces no se cae en el reglstro, mecanizacidn o memcrizacidn

del tema, producto de Cuestionarios, lecturas, ectc. Yy en la --

(oA
%
i

=l nensamiento reflexivo-critico que le ayuGe a cono-

guzarcicz
MO Tl vl

I+

cer, trensformer e integrar al nifo con su-medio- fisice-social,
en un desarrollo congruente con su personalidad.

"1 presente traba jo progone un contexto mas favorable que vermi

tz de una mejor manera a1l educeando de cuarto grado de primaria-

el conocimiento y la comprensidn del por qué el desarrollo que-
tuvo la Revolucidn Mexicana en la conformacién dcel liéxico ac- -
tual., Asl se pretenie alcanzar los siguientes objetivos:

-Jue a través de la investigacidn y participacidn el alumno ad-
quiera y desarrolle 1los conocigientos tedricos y metodoldgicos-
que le ayuden a formarse una mentslidad cientifica scbre las --

causas y el desarrollo armado de 1910.

-ftue en lo nosible el nifio vincule el paszdo y el presente de
¥
México como un proceso evolutivo de czusa~ef-cto, formdndose -

una conclencia critica, crezaora, observaple en s=u conducta y -



proyectandolo & su comunidad,

La Propuesta Pedagbgica se dd como una alternativa mis, que bus
Ca una nueva manera de reorganizar la practics docente, a trg--
vés del uso adecuado de la particivacidn e investigacidn del ni
o, recreando su pencamiento reflexivo y critico, rerercutiendo

en nuevas actitudes y précticas.

iCuidado!, que envueltos en planes y programas, en forma oculta

O-—enganosay £e ~unde CZer ©n una Sociallzacidon menirulada acor-
de a interéses particulares ce grupo; de actuar sobre el medio-
'con esvejismos e ilubiones, €s por éllo que la accion cel trzba
Jo se dirige hacia dosg frentes: Frenarar réra la vida y convi--
vir con la colectividsd ejerciendo la libertad, Justicia, demo-

cracia, raz y servicio.
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teligencia o la vo'untad. Resulta de la ocefinicidn nresente qgue
la educag¢idn consiste en una soclalizscidn metddica de la gene-
racidn Joven; en cazda individuo pusde aecirse existen dos seres
Que, no sciendo insevarables sino por abstraccidn, no dejan de -
ser distintos. T1 uno estd hecho 4de todos los estados mentales-
QU= se refiere dnicamente a &1 wismo y & 1los sucesos ce su vi-
1, es 1o que rodria llamarse el ser individual; el -
otro es un sistema de ideas, de sentimientos Yy habitos que ex--
nresan en €l, no la personalidad, sino la del grupo, o los gru-
ros diferentes de los cuales forma parte: Tales son las creen--—
cias religiosas, las Creencias y las priacticas morales, las tra
diciones nacionales o rrofecionales, las opinionss irivadas de-
todo género; su conjunto forma el sar social. Constituir en ca-
da versona este Ser, es el fin de la educacidn.
Tl nifio, se dice, Dertenece vprimeramente a sus nadres; se con -
Cibe entonces la educzcién COmo una cosa e§encialmente vrivada- ;
Y coméstica. Coloczdos en este nunto de vista, la tendencia na-
tural es reducir 21 atniwmo 7osible lz intervencidn del “stado -

en la materia. 'sto deberia, se dice, limitarse a servir de zux
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liar y de sustituto a las familias. Cuando éstas no se encuen--
tran en est=do de cumplir sus deberes, es natural que aqueél se-
encargue de ellos.

"ero no debe, ni mucho menos, limitarse a un papel tan reducido
la funcidn del "stsdo, ya que si se tiene por objeto acaptar al
nifio al medio social 2l que estd destinado a vivir, es imposi--
ble que la sociedad se desinterese de semejante operacidn. Is a
ella a quien le corresponde a través del Istado, recordar ince-
santemente al maestro cuales son las ideas, los sentimientos --

que hay que imprimir en el nifio para ponerle en armonia en el -

medio en que debe vivir,

£

a escuela nunca podrd ser el negocio de un partido, Yy el maes-
LLQm_alia_afsus,debenesﬁcuandoﬁempLeafiaiauLOFidadee—quevdispof—ﬁ4ﬁw~
ne, para arrastrar a sus alumnos vnor el camino de sus rrejui- -
cios, por muy Jjustificados que nuedan parecerle. Fero, a pesar-
de todas estas disidencias existe ya hoy, en la base de nuestra
civilizacidn, un cierto nlmero de principios que, implicita o -
explicitamente, son comunes a todos; princirios que muy pocos -
Se atreven a negar abiertamente y de frente: Respeto a la razbn
a la ciencia, a las ideas y a los sentimientos que estidn en la-
base de la moral democrdtica. La funcidn del E.tado es abrir pa
80 a estos nrincirios esenciales, hacer que scan enseiados en -

las escusclas, velar para que en ninguna varte se concicnta que-

Aos ignoren los nifios, porque en todas nartes se debe hablar de

ellos con el debido respeto. Hay en esta runto, una accidn que-

debe ejercerse y qu: sera guizid tanto n4s eficrz cusnto menns -



6

agresiva gea y menos violenta, y cuando mejor sena contenerse -
dentro de discretos 1{mites.

Bl contrario de la anterior rostura los educadores radicales —-
han insistido en que las escuelas s6lo son instituciones que --
Pueden-ser entendidas mediante un analicis de fondo de su rela-

cién con el Estado y 1a economia, “eglin este punto de vista, 1la

s9lo nodria descubrirse s través de un andlisis de c5mo las es-
cuelas han funcionado como instrumentos de 135 rerroduccibén so--
cial y cultural, es decir, cbémo han legitimado 1la racionslidad-
ceapitalista y aroyado las practicas socliales dominantes,

*n lugar ¢e culper a los estudiantes nor su fracaso educecional
los educszdores radicales culven a la sociedad dominsnte. =n lu-
gar de abstrezer las escuelas de 1a dindmica de desigualuad y oce
los modos de descriminscidn Clase-raza-sexo, les eccuelac son -
consiceradas como agenciecs centrales en 1la politica y en los --
procesos ce dominio. *n contraste con la visidn liberal de la -
educacion como el gran iguzlador, los educsdores radicales ven-
los objetivos de 1la enseflanza de una manera muy diferente, como
refiere Giroux: "Lz educzcidn no rersigue la igualdsad, sino la-
desigualdad . . . . . el propdsito princical de 1la educacién, -
el de la integracidn sscizl Ge una sociedad de clases, sdlo pue
de lograrse nreparands a ls maysris de los chicos pera un futu-
- I'0 de desiguelded, y azegurandoss su Subdesezrrollo c=rsonal, Le
Jos Je reconoc:rse en 1a economla mnapeles productivos Jue simp--

Flementc esversan ser imrercizlmente llenszans por lcs productos-
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de la educacidn, la perspectiva de la reproduccidén, a la inver-
sa, sugiere que la produccidn capitalista Yy sus papeles exigen-
ciertos resultados educacionales"l
La tsoria de la rerroduccidén y sus diferentes -xrlicaciones - -
acerca del rarel y de la funcidn de la educacidn han rcesultado-
invaluables, rues han contribuido a un entendimiento mas amrlio
de la naturaleza politica, de la enseilanza y su relacidn con la
sociedad dominante. Pero cdiobe subrayarse que la teorisz no ha lo
grado lo que nrometia, "vror-orcionar una ciencia critica de la-
enseflanza en términos més amvlios". Los tedricos de la rerroduc
cién han vpuesto un gran énfasis en la idea de dominacidn, en --
sus anélisis y nan frecesado en provorcionar una comnrensidn -

mis ampliz .2 cduo los macstros, los estudiantes y otros suje~-
tos humanos s- reunen cn un contexto histdrico-social determi-
nado, tanto »ara crear como nara reproducir las condiciones da-
su exist-ncia. Mas especificamente, las razones que aan los ted
ricos sobre la ensefianza, se han conformado, a menudo, en base-
a v:rsiones estructural-funcionalistas del marxismo que subra--
yan que la historia se hace a esraldas de los miembros de la so
ciedad. La idea de que los nueblos hacen la nistoria, incluidas
sus coacciones, -ha sido desechada; en verdad, el sujetc humano-

g:neralmente cesararece en medio de una teorica que no da cabida

a momentos de autocreacidn, mediacidén y resistencia. Tstas razo

,JGIROUX, GosRY k. Teoriss ce la r penduccidn y la resistencia en
glis

la nueva sociologfz de la educacién.[ﬁntologia Le Soci:ced y el

-—

Trabajo #n la Prdctica Doc:nte) uPN-SiF. Mix., 1953. rp.103
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nes dejan con frecuencia, una visidn de la ensenanza y de la do
minacidn que parece haber salido de una fen.asia; las escuelas-
son percibidas como fabricas o prisiones, los maestros y estu--
diantes por igual actuan simrlemente como peones de ajedrez y -
sustentadores de papeles constrefiidos por 1la ldgica y las préac-
ticas sociales del sistema capitalista,

"n la escuela primaria es de suma imvortancia tener uns ices —-
clara de qué es educacidén, proceso realizable en su intensidn -
por lo menos dentro del quehacer educativo.

Por una parte, afirmaciones de tedricos e historiadores libera-
les dicen que la educacidn ofrece posibilicades de desarrollo -
individual, movilidad social, poder politico-econdmico a los —-
marginados; y por otra parte, desde la perspectiva radical se -
ha insistido en que las funciones primordiales ae la educacidn-
son: La reproduccidén de la energia dominante, de su conocimien-
to y sus formas, y la distribucidn de las habilidades necesa --
rias pera la reproduccidén de la divisidn social del trabajo.
Teorias muy bien conceptuslizadas que han permitido de la convi
vencia educativa, la identificacidn y la toma de postura por al
guna de ellas; es cierto que la tésis de la reproduccidén despo-
Jaron a las escuelas de su inocente politica y las conectaron a
lo econémico-sociocultural de la rescionalidad capitelista. Mas-
también cabe sefialar que la educecidn no pvuede ser vista sblo -
como una herramienta que las clases dorinantes manipulsn a su-
antojo, yendo méds 2lld, teniendo sus ejes en la produccidén de -

conflicto y lucha entre los miembros de la clase dominante y o-
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tros grunos subordinados, dando lu,ar a lz existencia de varia-
bles fuera de control de asquema reproouctor dedo cor las poli
ticas acordes al gruro en el roder, tales como son:

-Laz intervensidn humena en su vide coticians Y las relaciones -
cencretas en la escuela.,

-La cultura como 2mbito de autonomis relstive con cu nronria con
tralbdgica inherente.

-Le wogibilicdad ce que se den impugnaciones mercsoas, no =0lo -
por contradicciones estructurales e ideoldgices, zino también -
ror unz resistencia estuciantil moldeada colectivamente.

Te esta mers:ectiva, l2 teoria cde la resistencia dice que las -
€scuelas son instituciones relativamente auténomas, que no =dlo
rrovician -svacios psra comportamientos de orocisidn y para la-
enseflanza, sino que tambi’n representan unas fuente de contradic

ciones quv & veces las hace dejar de ser funcionales rars 1os -

=2

s

nteréses mat:riales e ideoldgicos de la sociedsd dominante,
Les escuelas no se rigen tan sdlo por la 15gica cel lugar de --
trabajo o de la sociedad dominante, no son meras instituciones—

econdmices, sino ademds son Ambitos politicos, culturales e i--

deologicos que existen un tanto independientes de la economia -:

cel mercado capitalists; claro esta, que las escuelas overan --
centro de los limites impuestos por las sd>cieaza, mero funcionan
en rarte para influir y der forms s esos limites. Lzs escuelac-
en luger de ser instituciones homogeneas que oreran bajo el con
trol directo de zgente ce negocios, se csracterizan por diver--

sas formee e con.ciaiiento ascolar, iaeol’gico, de estiloc de -
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organizacidn y relaci :nes sociales dentro del saldn de clases.-
De esta manera existe una relacidn contradictoria con la socie-
ded dominante, defendiendo o retando alternativamente sus presu
ruestos bésicos, viendose la posibilidad de concebir a la préc-
tica educativa en un contexto de relaciones de poder, de resis-
tencia y de intervencidn humana que pueden convertirse en par--
tes centrales en la lucha por el -ensamiento reflexivo y criti-
co, lo cual nermitird posibles cezmbios.

Por otra narte, la rroruesta se fundamenta en la psicologla ge-
nética, en la que se vplantea la interaccidn sujeto- objeto como
condicién para la construccibén del conocimiento (S——=C); consi
derando que a la psicogenética le interesa cdmo se construyen -
los conocimientos, es decir, cdmo se pasa de un ectzdo menor de
conocimiento 2 uno de mayor conocimiento, es 1ldgico suponer que
su interés de centra en el sujeto que aprendc y cdmo en su in-
tersccidn con el objeto construye conocimientos y nor consi- --
guiente la estructura de su pensamiento; por 1lo tento ésto lle-

vard a priorizar las relaciones sujesto-contenido.

Maestro

|

Sujetot——— Contenido é———0bjetivos

I

Estretegias
De ahf que en el presente trabajo se considera imgortante tcner
en cuenta el desarrollo del nifio en cuelquier momento de ense--

flanza-avrendizaje. <1 sujeto que interesea conocer no es un suje
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to abstracto, sino un sujeto sncial que estd involucrado en la-
estructura didactica como alumno, en el rol social de alumno; -
€l opera sobre un contenido asimildndolo de tal forma que va cu
briendo paulatinamente sus prordsitos.

Piaget observa que "El conocimiento se ve construyendo progresi
vemente; las operaciones las define como acciones interioriza--
das (reunir,disocisr, ordenar, etc.) que -uedan desarrollarse -
en ambos sentidos (reversibilidad), por lo que concluye que las
oneraciones intelectuales no son innatas, sino adquiridas por -
los sujetos y no se constituyen de manera aislada, sino coordi-
nadas en sistemas mds comlejos (estructuras) con leyes relacio
nales simrles, como la transitividad, la inversidn, etc. No to-
cas las estructuras de conjunto estan presentes en todos los ni
veles dsl desarrollo intelectual del individuo, sino que se van
construyendo progresivamente, devendientes de las posibilidades
orerativas de los sujetos"2

En relacidén al ritmo de adquisicidn de las distintas estructu--
ras mentales, Plaget describe distintos periodos psicoevoluti--
Vos o estedios de desarrollo cognositivo intelectual en la vida
de los individuns; z continuacidn se sefizlan on forma sustan --
cial nara una adecuada ubicacidn del alumno sujeto a la rrorues
ta;

-Teriodo sensoriomotor (0-18/:8 meses),

2PIAGET, y o1 Curriculum de lss “ienciss. [Antologia une rro --

ruesta Pedagdgica rara la ensefanza de lss Ciencizs NaturalesJ—
TTTV\‘ S

it n) -4 - -~
¢¥h SEF. México 13
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Es el estadio anterior al lenguaje y al pensamiento proriamente
dicho. El nifilo es guiado en su actividad por esquemas puramente
pridcticos; es el periodo de la organizacién espacial y de la -~
construccidén del nrimer invariante, que es el objeto.
-Periodo de la inteligencia representativa (18/28 meses- 11/12-
aflos).
Es el periodo en que se prepara y se organizan las operaciones-
concretas. Dentro de este periodo pueden distinguirse dos subpe

riodos:

--Subperiodo nreoperatorio (hasta los 7/8 afios), en el que la a<

paricion del leguaje Yy las acciones empiezan a interiorizarse,-

rero no alcanzan ain el nivel de las operaciones raversibles, -

~ Las estructuras mentales son rigidas y ligadas casi en su tota-

lidad a 1o real (realidad perceptiva externa o acciones imagina
das).

--Subperiodo de las operaciones concretas (hasta los 11/1c afosg)
Las acciones interiorizadas alcanzan el nivel ¢e la reversibili
dad, apareciendo con ello las operaciones y las estructuras ope
r=torias concretas (clasificaciones, Sereaciones, corresponden-
cias, etec.); cuyas acciones estin limitadas a la organizacidén -
de d-tos inmediatos; con la consecucidn de la reversibilidad --
las estructuras mentales rierden rigidez y se alcanzan las di--
versas formazs ce conservacidn ( de la cantidad de materia, del-
peso, del volumen). Importante es sefalar que los zlumnos del -
cuarto grado de primaria se ubican en la genaralicad al inicio-

de este subrnzriodo.
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-Feriodo de las operaciones formales (11/12- 14/15 afios).
Las operaciones mentales amplian su radio de accidén, no limitén
dose a organizar datos concretos de la realidad, siﬁo extendién
dose hacia lo posible y lo hipotético. Aparecen las estructuras
operatorias formales-combinatoria y grupo de las cuatro trans—-
formaciones-reversibilidad por inversién y reciprocidad integra
das en un lUnico sistemna.
Las edades skfizladas para los sujetos en el ritmo de acquisi---
cién de los distintos estadios psicoevolutivos son sblo aproxi-
madas, y pueden variar de unos sujetos a otros. En cambio la --
teoria piagetizna establece algunas caracteristicus que consice
ra esenciales rara Gue vueda hablarse ce la existencia misma de
estadios.
~La secuencia en que aparecen los distintos periodos psicoevolu
tivos es constante,
-Los rperiocos psicoevolutivos estin relacionados entre si de mo
do jerarquico integrativo.
-Llas diferentes estructuras mentales que aparecen en cada perio
do estan intimamente relacionadas entre si, como si fuesen par-
te de un sistema m&s compacto o estructura de conjunto.
De lo dicho se deriva cbémo no sdlo la educacidn primaria preten
de la formacidn integral d:l nifio en un desarrollo fisico-inte-
lectual-afectivo sano, sino que ademids busca que el nifio apren-
.da a arrender, de modo que durante toda su vida, en la escuela-
y fu ra de ella busque y utilice por si mismo el conocimiento, -

organice sus observaciones nor medio de 1la reflexidn y el andli
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sis, particivando responsablemente en la vida social en la cual
vive.

Jay que dejar que el nio vaya hrciz su verdad, nricticas de su
libre expresidén que produzca una atmbésfera de motivacidn, con--
fianza, compafierismo Yy servicio. ‘frrovechar la vida misma del -
&rupo, provicidndole ocassidn de que surjan motivos de activi--
dad nara pronorcionar el trabajo deseado caraz de educar Y pro-
veer al slumno de la informacidn que necesita,

La técnica de Freinet, un movimiento pedagdgico en constante --
evolucidén, ofrece un sentido a 1la rresente nroruesta; aspira a-
la creacidén de un medio social en el que el nino encuentre to--
das las circunstzancias que favorezcan su educacidn natural. Las
aClividades de la escuela estan sujetas a una serie de formalis
mos, qQue no se han podido evitar; pero, a pesar ove ello, la ac-
tividad libre, la cooperacidn que se hace necesaria para reali-
zar el trabajo, la confiasnza qu: existe entre alumnos Yy maestro
Yy el interés que vonen todos en su labor, busca crear un ambien
te en el cual el nifio encuentre las cpndiciones necesarias para
su educacidén, forméndose una femilia de trabajo en la que el --
maestro vierde la categoria de ensefiador Y sSe convierte en orgs
nizador, consejero Y colaborador de los alumnos.

Hay que observar un nuevo trato con los alumnos, cuidando de no
caer en la monotonia, vobreza o redundancia, hey que noner en -
practica una nusva tecnologia educztiva en donde se reconstruya
el pensamiento y se convierta e€n concisnte y critico de la rec—

lidad rerz intentar vor 15 menos alcanzar unz sociedzd mas jus-
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ta.
""s necesario sefalar que las escuelas no van a cambiar a la so
ciedad, pero se puede crear en ellas reductos de resistencia --
qQue proricien modelos pedagdgicos para nuevas formas de aprendi
zaje y de relaciones sociales, formas que pucdan ser ussdas en-
otras esferas involucradas mis directamente en la lucha pPor una
nueva mocalidad y un nuevo runto de vista sobre la justicia so-

cial"3

B. Marco Contextual

™S importante no olvidar el medio en el cual se trabaja vnor ser

ahi Zonde se debe iniciar la transformacidn socizl educativa, -
considerando nacesario hacer las siguientes observsciones en re -
lacidn a las caracteristicas culturales y socio-econdémicas del-

grupo objeto de andlisis.

La comunidad a la que pertenece la escuela es una ciucad que --

tiene su pasadc histdrico. Hidalgo del Parral, fue fundada hace
aproximacamente 355 afios, naciendo como ~ueblo minero y eminen-

temente tradicionalista; en 1la actualicdad su poblacidn se acer-

Ca a doscientos mil habitantes, cantidad alcanzada recientemen-

te por un crecimiento rapido z ralz de la inmigracidn de fami--

lias con la esperanza de encontrar un mejor futuro. Sus activi-

cades econbOmicas se han ramificado, princiralmente en la indus- ;

wtri= maderera y el comzrcio. Asi mismo se han formedo colonias-

3GIROUX Eenry A. [Antologia de la Sociedad y el Trabajo en la -

practics docenté] UEN. rp 139-140.
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en las cuales cerentes de los servicios buscan su mejoria; es -
el caso de la colonia a la que pertenece el centro de trabajo -
en cuestidn,

El grupo estd formado por cuarenta nifios de cuarto grado de pri
maeria, de los cuales son del sexo femenino &2 Yy el resto del --
masculino; sus edades oscilan entre 1los 9 y 10 afios de edad, a-
excenci’n de tres renetidores qQue cuentan con once afios,

Los nifios en su mayoria son procedentes ce un nivel de vida ba -~
Jo, la ausencia de satisiectores y servicios. es comiin., Sus vi--
viendas estan construidas por lo general de madera, adobe y con
techos de cartdén; habitando hasta cinco personss en un sélo - —
cuarto; rredominando en su alimentacidn el consumo c¢e harinas y
cereales, ausencia casi total de carnes Y verduras, 1o cual pro
duce un marcado nivel de desnutricidn; en el vestido se nota --
carencia de calzado y ropa adecuada, en ocaciones los nifios se-
presentan descalzos a clases. Sus padres con escaza escolariasd
y ocupacidén laboral en que prevalece el tivo manual (peones de-
construccidn, de mineria Yy aserraderos, veladores, barrenderos,
etc.) con ingresos econdmicos eventuales, no faltando la parti-
cipacidén de la mujer en actividades extras (lzvando y planchan-
do rora, vendiendo alimentos, servidumbre, etc.) que dejan in--~
gresos rara alcanzar a sztisfacer en varte sus necesiuvades . Su
rarticipacidén social es muy limitada, estableciéndose s6lamente
en forma recentora a traves de los medios mesivos de comunica--

cién como la televisién, lz radio, revicstas, etc. Fxistiendo -
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en este sector problemas tan graves como farmacodependencia y -
desviaciones de tivo sexual que influyen fuertcmente en los ni-
nos.

In lo que se rcfiere al rnersonal docente en su totalidaa el do-

micilio se encuentra fuers de la colonia, déndose como conse —-

cuencia un pobre acercamiento y convivenciz con el medio.
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III, ESTRATEGIA METODOLOGICA-LILACTICA

Todo contenido programdtico supone una concepcidn del proceso--
de aprendizaje y de las metodologias de ensefianza, en 1o cual -
Se ocupa la presentacidén de este traba jo, que contiene ia forma
de ensefiar el conocimiento de la realidad social que se vive, -
ubicéndose en un contexto fisico-social producto de todo un pro
ceso histdrico.

Por lo comin se pretende ensefiar en forma totalmente objetiva -
independientemente de cualquier pretencidén, creencia o disposi-
cidén, ror lo que el material ofrecido a los nifios mostraria una-
realidad en un horizonte de exvansién y cambio. ¥l texto debe -
dejar claro que presenta sdlamente la particular interpretacidn
que de los sucesos histdéricos hacen sus autores Y qQue si bien,-
esta interpretacidn como se supone ha tratado de reflejar el es
tzdo actual del conocimiento histdérico, se han dedo diferentes-
interrretaciones de los mismos hechos; se pretende en todo caso
presentar al alumno los elementos tédricos e informativos que -
rueden someterse a contrastscidn y a su control de acuerdo a su
cavacidad psicopedagbgica.

La metodologia de ensefianza propuesta rechaza el aprendizaje me
morista y el acopio de hechos histéricos; por el contrario, se-
busca que el slumno aprenda aquello que es perdurable, aunque -
el conocimiento se modifique; los instrumentos rara conocer la-
'habilidad de buscar respuestas, mas que los resultados acumula-
dos por la discinlinz; insistir en una metodologis vasada en el

descubrimientoc y més 2Gn, que los contenidos no transmitan sd-
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lo zcumulacidén de resultados, sino yue deben ser ex erimentados
por el ni.o como procesos en busca de la verdad cientifica, a -

la solucidn de problemas y de la investigacidn.

La construccidén del objeto de estudio para la comprensidn va a-
significar el apoderarse de un conocimiento, no bzstando que al
guien lo transmita.a otro por medio de exrlicaciones; la infor-
macidn es Util pero no es suficiente para anocde.arse de un nue-
vo conocimiento, esto se logra sblo a trzvés de las reestructu-
raciones globales que se dan en el camro cognositivo cada vez -
que aparecen nuevos hechos a interpretar. ©s en este momento --
cuando el sujeto ha reconstruido ese hecho gque cesea comprender
es decir, que lo reconstruye porgue 1lo conoce como si €1 mismo-

lo hubizra inventado o descubierto.

Es una provuesta que se fundamenta en una diddctica critica que
plantea analizar criticamente 1la préctiqa docente, la dindmica-
de la institucidn, los roles de sus miembros y el significado -
ideoldgico que subyace en todo ello. Supone desarrollar en la -
docencia unaz auténtica actividad cientifica, aroyaca en la in--

vestigecidn, en el espiritu critico y en la autocritica.

La didactica critica comsidera que el aprendizaje es un proceso
dialéctico; esta aseveracidn se apoyz en que el movimiento que-
recorre un sujeto al aprender no es lineal, sino gue implica --
crisis, paralizaciones, retrocesos, resistencias al cambio, etc
Estas crisis surgen porque la apropiacidén y transformaci’n del-~
objeto de conocimiento no esté determinado sdlo por la mayor o-

menor complejidad del mismo, sino también por lezs czracteristi-

SR T -



20
cas del sujeto oe conocimiento.
"F1l sujeto que inicia un determinado aprendizaje, no es un suje
to abstracto, sino un ser humano en el que todo 1> vivido, su -
presente, pasado y futuro, aln para ser negado, estéd en juego -
en la situacién"l
A manera de recopilacidén se presenta a continuacidn algunas de-
las ideas que van explicitas en la docenciz del rresente traba--
Jjo:
-Ver el programa comdo 2lgo no terminado y comprobado. Toda in--
formacidn estd siempre sujeta a cembios y al enriquecimiento --
continuo.
-La realidad y el conocimiento cembian constantemente. ™1 1la ac
tualidad, la informacidn y el contenido de los programas cadu--
can mas rapidamente; se necesita actualizar la informacidn y re
novarla constantemente.
-Es conveniente tratar histéricemente los contenidos de aprendi
zaje; ver como una idea, una teoria, un concepto, un hecho, o -
uns informacidén tuvieron su origen, cdmo fue su proceso de cam-
bio, su desaparicidén como algo dado, y su transformacidn en al-
g0 nuevo.
¥s conveniente sefialar que el nifio en el curso ce su desarrollo

cognositivo, a veces llega a conclusiones no del todo correctas

lPANSZA GOk ALEZ, Margarita. Fundamentacidén de la Didéctica.[An

tologia La Sociedad y el Trabajo en la Fractica Docentg]UEh .

tp 177.
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y alin incorrectas en relacidn a un hecho determinado. Estas le-

resultan satisfaciorias en ese momento Yy estard firmemente con-
vencido de ellas hasta que gr:-cias a un nuevo grado de desarro-
1lo evolutivo, al confrontar su hipétesis con los hechos Que ob
serve o con la informacidn -ue recibe del exterior, ruede descu
brir su error. El pensamiento del nino es diferente al del adul
to vorque no ha alcanzado las estructuras l6gicas caracteristi-
cas de éste, y por lo tanto, no puede ioner en Juego los proce-
S0s ce razonamiento que le reruitan comnrender situaciones o re
solver »roblemas gue un adulto resolveria con mads o0 menos faci-
lidad; sin embargo, é&sto no significa que el pensamiento infan-
til carezca de ldégica, de hecho posee una ldgica particular y -

distinta a la cel adulto. De ahi que es recomendable considerar

——en—el—Dprocesc de aprendizaje los siguientes factores: Lz madura
cidn, la exveriencia y la transmisidn social. Ademds de una es-

‘s . —
tructura didactica que contemrle los siguientes aspectos:

-La atencidn individual Yy por ‘grupo.

A MMAKBN SR RS R A mAGs BN P S A e A mEA

-Un plan flexible y previamente trazado.

-la observacidn de programas como referencia, centrando la atea
cién a la adquisicidn funcional cel conocimiento del medio que-
circunda al nifio.

-Ta versonalidad y evolucidn natural del niio de acuerdo a sus-

estructuras que estd viviendo.

-T1l conocimiento cabal del medio, zbarcando cuantas referencias
son nsecesarias, formando una unicad integrada y no, como ocurre

a veces, una serie de conocim’=antos fragmentzdos, dispersos y -



2c
ajenos en lo absoluto a la vida y necesidades del que los apren
de.
-%El conocimiento de la transformacidn de las sociedades en una-
historia universal, en un contexto total.
Las habilidades y técnicas desarrolladas por los nifios estardn-
dirigidas hacia los siguientes pron’sitos:
-4 la obtencidn de satos e iidentificacidn de problemas.
-4 la localizacidn, organizacidén o interpretacidn <e la infor-
macidn.
-2 la responsabilidad en el grupo a comunicar, dirigir y parti-
cipar en discuciones conjuntas.
-£1 ejercicio ¢e acciones asociadas al vensamiento en un asnfo--
que cientifico, sentido critico y toma de decisiones o posturas
Las actividades realizadas ror los alumnos responderan al tivpo:
-De apertura, esterian encaminadas basicamente 2 propiciar una-
percercidn global del fendmenos a estudiar.
-Pe desarrollo, las cuales se oricntardn por un lado, a ls bls-
qu=da de informacidn en torno al tema o problema planteado des-
de distintos runtos de vista; y ror otro, al trabajo con la mis
ma informacidén, lo que significa hacer un andlisis amclio y pro
fundo rars arriber a sintesis parciales a través de la com-ara-
cidn, confrontacidn y generalizacidn ce la informacidn.
~-Te culminacidén, les que esterian enceuminazas a reconstruir el-
fendémeno, tema o nroblema, en una nueva sfntesis (obviamente —-
distinta cualitztivemente & la primera). s iuportante scialar

que ssta sintesis no es finzl, sin> Qu<s a su v:iz se convsrti -

n



réd en sintesis inicial ce nuevos aprendizajes.
Etapas sugeridazs pera la aprensidn ael conocimiento:

a)‘Asimilacién del conocimiento.- 3e pronone que el nifio reco--
nozca y distinga los acontecirmientos e ideas srincirales que --
contienen el obj=to de estudio.

b) Sistematizar la informacidn.- Se inicia en la formacién de -
conceptos y en la clasificécidn, manifestsndo aqui sus caracida
des-analiticas,

¢) Elaboracidn del conocimiento.- Contribuir sl ?roceso ue in-=
corporacidn de nuevos concentos a la estructursa cognocitiva del
nifo.

d) Aplicacidén del conocimiento al medis ambicnie.- Cuarndp 2l ni
o tiene la capacidad de transferir en actitudes lo enseflado, -
por ejemplo, al visiter un talier o una fébrica, o investigar -

sl se cumplen los derechos del nifio.

Hay que seflalar previamente a la descriveidn de la metodclogia-

gue se va a aplicar les siguientes consideraciones:

-Los medios van a cumrnlir con la funci’n de interesar al £rurpo,
motivarlo, enfocar su atencidn, fijar y retener conocinientos, -

variar las estimaciones, fomentar la participacidn,

-~1 seleccioner los medios se tomardn en cuenta los criterios -

de aptitud, disponibilidad, eficiencia y ambientacidn.

-Que la acumulacidn de detos sea sustituida ror un fondo de in-
b
formacidén funcional de los mismos. Que la memoria no ocure un -

parel rrercn’erante, sino que se ponga al servicio del proceso

115802

"
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del pensamiento para llegar a una conceptualizacidn de los tér-
minos.
-Que los alumnos, una vez que conocen el significado de los tér
minos, sean cepaces de aplicarlos a situaciones nuevas, de ha--
Cer generalizaciones hacia distintos contextos. -1 estudiante -
no aprende ror los medios, sino por su forma de presentacidn --
que determinara el eprendizaje, el cual se convierte en propio-
0 ajeno.
La escuela es un lugar en el que se aprueba o se suspende, en -
que suceden cosas divertidas, se aprenden cosas nuev:ss y se ad-
Quieren nuevas cagacidades. hhise encuentran los amigos y enemi
g0s, se desata la imeginacibn y se resuelven las dudas, pzro -
~w*~%ambiénwes~unvsitiofdondé”Iﬁéﬁ5Iumnos se slentan, escuchan, es-
peran, levantan la mano, hay bostezos, se nasan el papelito de-
mano en meno y las tapas de las butacas se pintan.
Para explicer como ensefiar al nifio el conocimiento, hay que ha-
blar de un sujeto que conoce Yy cde un objeto de conocimiento. La
construccidn del conocimiento no es capacidad exclusiva de unos
cuantos, estéd al alcznce de todos,si las condiciones socizles -
metodolégicas lo propician.
Interpreiando a Marx, Sinchez Vdzquez afirma "F1 conocimiento -
5810 existe en 1la vréctica y lo que es de Objetos integrados a-
ella de una realidsd que nz perdido ya su existencia inmediata-

Para ser una r:elidad mediatea vara el nompre'2

“PuriZ JuhineZ, Tstner. Proolemftica gneral de la Ticdctics fircto

J

logfa La Sociedad y el irzpajo ...]uPn-oﬁP. Méx. 1908. pp 2
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En la préctica es donde la reflexidn tedrica va a lograr la de-
mostracidén de la verdad del conocimiento, siendo imprescindible
el andlisis Yy la interpretacidn, la reflexidn gque complementa a
la accidn; desde luego, esta actividad tebérica-préctica, para =
Ser transformedora, necesita partir de la critica, de la con- -
Ciencia de las contradicciones, y construir nuevas alternstivas

fédcticas (de hecho).

La vroximacidn del conocimiento es concebido como un rroceso de
investigacién en el andlisis y la sintesis que son operaciones-
bédsices que concurren dialécticamente; viéiones sintéticas ini-
ciales, producto .e convencimicntos rrevios, san lugar al anali
sis y a2 la sintesis de la problemdticez relevante rara su trata-
miento que desembocerid en nuevas sintesis explicativas, las cua
1es al rlantear nucvas interrogantes, invitan a continuar el --
rroceso de investigecidn en la educacidn formal; profesores y -
alumnos se reunen en el aula rara conocer, suceso que en ocasio
nes su atencidn ..e centra en rroblemas zislados, en contenicos-
esrecificos, en materiales de estudi os incongruentes} asi las =
escuelas ofrecen al cstudiante verdaces ajenas, freguentedas, -
cayendo en el quenacer cducativo en situaciones en lo general -
como: En formas angulosas de acercamiento a la realidad, de ce-
guera para ver més alléd de 1la superiicialidad y de la carencia-
ie hablilidades para analizar, sintetizar, intertretar, relacio-
nar, anticivar, etc. En lo varticular cuzndo se nabla ael tema-
“"La Revolucidn Mexicana', se observa:

-Se limita 21 uso del avenceprogramatico Yy 21 Libro de texto.

-"n la rresentaci®n uel ccntenido s nrofundiza s5lamente en la

MR RA AEEMARL AL M L R4S E RS . d B A e T S P - e—
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memorizacidn de fechas, rersonajes y nechos histdricos.

-71 abuso de técnicas como 1la lectura, el cuestionario y la ex-
plicecidén personal que sdlo limitan al nifiorrovocando en él1 in-
diferencia, r-chazo e incongruencia con su medio.

-Los contenidos programdticos, en ningin momento son tomados pa
ra la elaboracidn de recreacidn ae objetivos, planeacidn y eje-
cucidn de la docencia; 21 contrario, rara algunos es su biblia-

y sblo buscan lograr terminar con el rrograma.

-La transferencia uel tema se reduce a 1la admiracidn, respeto y
amor a los héroes, conectdndolos c-n 1los que supuestamente son-
los precursores y particirantes del poder pliblico (Presidente -

de la "erlblica, Zobernador, Fresiuentes municipales, etc.)

/La metodologia sugerida tiene cardcter cientifico, lo cual con-
siste en reunir informacidn, analizarla, clasificarla y presen-
tar el resultado final en un inforae escrito, oral, gréfico o -
en un esquena.

Se describe a continuacidén las técnicas en las cuales se basa -
la metodologia propuesta:

1l.- Técnica para la obtenciin de datos e identificacidn ae pro-
blemas.

-Localizar la informacidén; Manejo de libros, prensa y revistas,
entrevistas, encuestas, observaciones e fenémenos, recopila- -
cidn de material biblidgréfico (investigacidn documental o de -
campo).

:Organizar e interpretar la informacidn; lecture ce gréfice: g-

estadisticas, elaboracidén de mapas, comentarios de textos, dia-

rositivas o peliculas, lectura y rcsfimen d» textos, discucidn -
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en equipo, etc.
-Comunicar por escrito o oral los datos con los que se- ha traba
Jado; realizacidn de actividades complementarias de expresién,-
tales como discutir, ilustrar, definir, dramatizar, dibujar, --
etc,
2.~ Técnicas de trabajo en Erupo.
-Que el alumno asuma responsabilidades individual, por equipo,-—
en la escuela y en su comunidad.
-Que tome parte en la direccidn y participacidén en discuciones-
conjuntas (debate, simposio, visitas, panel, etc.) y demds acti
vidades de grupo.

-Pxperiencias directas y simuladas, habilidades deseables en 1o

provuesto asociadas al penszmiento como es: Procedimientos de -
resolucidn de problemas, enfoque cientifico de 1os mismos, sen-~
tido critico en un razonamiento reflexivo al emitir Juicios de-
valor y aprender a tomar decisiones; Que se dan en un rproceso -
Je crecimiento y evolucidn, al aprenderse, que se practique la-
Clasificacidén. 1la categorizacidn y la formacidn de conceptos; -
obteniendo finalmente como producto de aprendizaje la sintesis-
el registro de experiencias y Observaciones, la identificacidén-
de informacidn y tirpo de mensaje contenido.

*n la elaboracidn del materiail no hay que olvicar incluir Mapa-
de la Republica Mexicana, gr;ficas Yy maquetss.

Ta alternativa de evaluacidn del trabajo desarrollado, consis -

te en distinguir opsrstivamente entre acreditacidn y evaluacion
La acreditacidn se relaciona con 1a necesidad institucional de-—
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certificar los conocimientos, con ciertos resultados del apren-
dizaje referidos a una vrictica docente; result=dos que deben -
estar incorporados en los objetivos generales de un curso, pero
que no dejan de ser cortes artificiales en el rroceso educativo
de una rersona. T™n el fondo de esta problemética sigue estando-
presente la nsicologla conductista, con su concepcidn del apren
dizaje como vroducto, =n contraposicidén a otras ecxplicaciones -
mas acertsadas oel anrendizaje como proceso de conocimiento.

La evaluacidén sera vista como un interjuego entre lo individual
y el gruro. ™s un vroceso que rermite reflexionar al alumno so-
bre su rro-io gpreced:ir ce arrencer, a la vez Que permite con --
frontar e.te momento con el momento seguido por los demas miem-
bros del gruvo y la mazneras como este vercibid su rropio rroce--
der; proriciando una tendencia a que el sujeto zea autoconcien-
te de su aprendizaje.

Lz evaluacidn entonces, apuntari a analizar o cetudiar la dorcen
cia en su totaslidad, abarcando todos los fszctores gue intervie-
nen en su desarrollo pera favorecerlos u obstaculizarlo; a las -
evidencias que no OGnicamente se r-fieren a 1los examenes, sino -
que se incluyan en ellas toda una gzma de posibilidades: Textos
ensayos, reportes, investigeciones documental o de camno, etc,-

& inquirir soobre las condiciones que srevalecieron en la situa-

I
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cion grural, los momentos que se dieron &1 zbordar al tema, las

@]

wyicisitu:es del grupo en tirmino de racionzlizaciones, evacin--

nes, rechazos al contecnido, ssi como de interferencias, wiedos,
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plentean una nuevs concep-
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cidén de ensefianza que rompe con estructuras referenciales rigi-
dos que vermite al gruco la elaboracidn del conocimiento.
lio hay que tersinar sin antes mencionar que la presentacidn del
tema "La Revolucidén Mexicana', como un proceso historico, pre--
tende aborder involucrando al alumno como un historiagor y no -
como el hacer historia en presencia de ellos. Tal estructura --
cidn consiste en reubicar los datos recogidos de una época pasa
da: Obras, acontecimientos o conjuntos ge fen3menos complejos -
en la red de relaciones temvorales J causales que permiten cap-
tarlos, a trazvés de una transferencia a la comprensidn del
co de hoy. Los contenidos seran presentsdos en relacidn a: Cau-
sas y deserrollo de la Revolucidn WVexicsna; le Constitucidn de-
*1912+m¥“l9“51¢u39ién<eGOﬁémiGaT'SOcio-politica*y~cuitural“dgr”—

1éxico postrevolucionario Y el contemporéneo.
La historia es una asignatura especialmente diffcil de ensefiar-
de una manera comprensiva. Uno de los problemas estriba en la -
dificultad de comunicar una nocidn acdecuada de la sucesidn cel-
tiempo. Otro problema es la interferencia que se produce entre-
el concepto histdérico y las ideas cotidianas quc tiene el mismo
nombre. Ademds, debido a que el lenguaje juega un papel impor--
tante en la ensefianza de la historia; hay un -eligro especial -
de que se aprenda <de memoria; el aprendizaje de listas de fe —-
chas 0 nombres de héroes y caudillos, =2s ejemplo del memorismo-
~cuando se examina la naturzleza de los conceptos que tienen los
alumnos sobre el tiempo y los persona jes.

A continuacidén se ofrecen algunas sugerencias rare raforzzr la-
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formacién de conceptos histdricis respacto a:
-Las instituciones y las ideas histdricas Y su nombre.
TLas ideas y las instituciones histéricas tales como el hacenda-
do, el peon, poder, mercantilismo Yy comercio libre, tienen las-
Cuazlidades de concepto. Cada uno imgplica alguna rropiedsd o de-
finicidn general que puede ser, qué condiciones tierie que reu--
nir una nersona para voder ser incluida como mi«<mbro del gobier
noj-«ste propisdad o definicidn constituys el aspecto intensivo
del concepto. Por el contrerio se ve el aspecto extensivo del -
concepto en el conjunto de individuos que constituyen el ¥stado
es decir, el roder ~jecutivo, =1 legislaetivo y el judicisl, re-

feridos a cualquier tiempo sn que se =mrlee =l término "Reploli

ca Federal'", Por Gltimo el concepto tiene su propio nomure "El-.

gobierno Republicano". T stas tres rartes (el aspecto intensivo
el extensivo y <1 nombre del concepto) desempefian impoftantes-
rapeles en la enseflanza de la historia en la ezcuela, ~ando lu-
ger a tres fuentes de dificuliad eu la comprensibdn de la misma.
“n primer lugar estd la ieunccncia a suzergeneralizar y a ver se
mejanzas que no existen; en segundo términc, cebido a que mu~ =
chos de los uomwres de las ideas nistéricss sou palapras que --
implican significados exis.entes, personales y concretos, Lales
como iglesia o ley, existe una itenuencia CON respecto a &8Stos -
significs dos al ser iransferidos erréueameute; y por &Gltimo, --
~Bran rarte de la historia se explicz en la escuela a través de-
textos y palavras nuevas que son introducidas mucnss veces por-

ideas e iustituciones nuevas, medianie vasag es couceptuales sin
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que se haya dedo uua definicidn precisa. Esto da lugar a la for
macibn de conceptos erréueos.

- ™1 coucepto del tiempo histdrico.

Tl tiempo total experimentado, iucluyendo el nasado, el rresen-
te y el futuro, todos los cuales estldn presentes en la mente y-
afectan a 1la eccién, pamoie iesde un limite que abarca sblo ---
ayer, hoy y mafiana en los nifios de cinco = seis afios; a un 1imi
te de tres estacioues en el caso de nifios ce diez a once anos;-
a un limite de tres afios en el caso de preadolecentes; y por 4l
timo, a limites ce cinco afios cel nasado y del futuro cu:ndo se
treta de adolecentes,

-Desarrollo de 1los conceptos histdric:s.

wf~~SeA}nieianwcon—eesas—queﬁcarecenfde*importancia“y'que*no captan

la esencia, pasan a los aspectos concr=tos, luegc a la compreun-
sion parcial de las cualidades formales ezenciales, hasta lle--
g2r al ultimo nivel de mayor madurez en el que se demuestra una
concizsncia completa de la relacion reciproca wvidireccional en--
tre una persona y su sociedad, implicada en los conceptos mas -

usuales,
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CONCLU SIOis
¥n la dindmica del mundo actual, el hombre s2 siente interpela-
do por la sociedad en que vive., A 1la vez, se siente obligado a-
dar respuesta qu=s s¢ traduce uecesariauente en censaniento, en-
un determinado tiro de conducta, en una concrets accidn social.
Lograr que esta acci’n social se encamine a la construccidn de-
un nundo més humanizado y Jjusto, a la blsqusda de una conviven-
cia pacifica y libre, es otro modo de formular las necesidades-
de proriciar en la rersona, desde 10s rrimeros afios d~ su vida,
la sensibilidad y posteriormente la conciencia, las actitudes-

y habilidaces de socializacidu que 1o comnvierta em un ser com--

prensivo y Gtil para el resto de la comunidzd que counvive cou -

La préciica del presente trabajo, pretende propiciar en el gru-
PO una clsrificacidn de la amplitud y el contenido del tema; y-
ademis un replanteamiento de la irascendencia Que Liene en nues
wrogsdias el movimiento armado de 1910, que no es otra cosa que

la lucha de un pueblo que Luvo como producto s8lo la transfe--
rencia del vnoder, Por lo dicho, se requiere motivar a la parti-
cipacidn de la generalidad para mejorar deficiencias por -medios
pacificos en condiciones que los resultados sean de fondo y du-
raderos,

Para lograr en el uifio el comocimiento de su pertenencia al con
‘€€XTO0 nacional, urge nropiciar la reflexidn que le desarrolle -
actitudes de identidad dentro del mismo, que COapranda .que su -

vida personal et Intimamente ligada a lo socizl, al mundo ewu-
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que vive; aute lo cual deoerf recouocerse como persona vincula-
da a los demfs Y producLo en gran parite de la. circuusiancias -
nisubricas-socizles. & través de un enfoque interdiscipliuario,
el nifio owtendrd un couocimiento de su comunidad, esizdo y su -
pais; advirtiendo que a pesar de la diversidad geogrédfica y cul
tural comrartimos una historia comdn, instituciones, gobierno,-
idioma, y un conjunto de valores, de costumbres que nos identi-
fican como mexicznos. Que en la medida de lo nosible el nifio ==
vincule el conocimiento del pasado Y presente de México con el-
proceso de desarrollo histdrico del contexto munaial; compren--
diendo su problemédtica y en este sentido sera importznte que co
nozca otros admbitos, otras formas sociales, culturzles, que le-
vermitan reafirmar al mismo tiempo actitudes cde identidad nacio

nal, asi como respeto Y aprecio & las formas de vida de los ha-

bitantes <e otros paises.
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