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PROLOGO

Con el deseo de prepararme y con el fin de mejorar mi la--
bor docente, me inscribi en el curso de ILicenciatura en Educa--
cidn Primaria. Los curses directos y el intemnsivo de tercer afio
los hice en Iguala, los dos cursos intensivos de priﬂero Y se--
gundo afio en Chilpancingo, asi logré terminar felizmente los —
tres grados. Pasaron unos meses y nos comunicaron los resulta—-
dos de nuestros exdmenes, por fortuna los aprobé todos, me did-
mucho gusto; sin embargo me puse muy preocupada al oir que de—-
cfa 1a Directora del Centro que para considerarnos pasantes en-
Licenciatura, deberizmes hacer el trabajo de Titulacidn y al ——
entregarlo tendriamos derecho al certificado y carta de pasan—
te, me preocupé ya que consideraba muy dificil hacer dicho tra-
bajo. Recuerdo gue al terminar la Kormal en Educacion Primaria-
elaboré una Memoria, pero fue un trabajo mas sencillo. Ahora —-
;,Cémo le voy a hacer? me pregunté, los maestros del Centro vie-
ron nuestro dnimo y noe estimularon, dandonos amplias explica—-—
ciones, nos enseilaron los procedimientos a seguir, cdmo se ela-
boran las fichas(bibliogréficas,resumen, estracto, etc.), cdmo-
hacer una encuesta, etc., en fin, nos orientaron muy bien, pero
a pesar de eso, consideré tan dificil, que crei que nunca po-——
dria hacerla.

Asist{ a los seminarios para la elaboracién del trabajo de
titulacidn, seleccioné mi tema, elaboré mi prohlema, la hipdte-
8is, hice algunas fichas, pero dejé de asistir por tener proble
mas femilieres, fallecid un tio (mis familiares son muy ancia——
nos y constantemente se enferman, siendo yo el iunico sostén de-
la familia); para colmo enfermé también y as{ es como abandoné-
todo, ya que el médico me indicd reposo; les comuniqué a los —
maestros de Licenciatura las causas porque no asistia, me con-—-—
testaron muy comprensivos y aclardndome que tan pronto como es-
tuviere bien de salud,continuara. Mis amigos me bigitaban y me-
animsban a seguir adelente, les comunicaba mis temores y me con
testaban con estas palabras: "Toda persona que se proponga ha—-
cer algo en la vida lo logra" . Una de mis amigas llegd un buen



dia muy feliz a comunicarme gue ya habia terminado su trabajo -
me dié tanto 4nimo para continuar, que la acompafié a entregarse
lo al profr. Francisco Martinez que fue su asesor, aproveché la
oportunidad para que me orientara y suplicarle gue también me -
asesorara. El maestro muy amable acepté mi siplica orientdndome
y explicéndome muy bien en todo lo relacionado con mi trabajo.-
PTambién del profr. Miguel Tenorio recibi sugerencias, por ser -
mi tema relacionado con mateméticas.

A través de guince afios de servicio docente como profesora
de grupo en la escuela primaris, me he dado cuenta de algunas -
deficiencias en la préctica magisterial, principalmente del ---
Area de Matemdticas, por haber trabajado en diferentes escuelas
y con varios grupos he tenido la oportunidad de dialogar con —-
maestros y alumnos, conocido sus experiencias, opiniones, suge-
rencias; algunas tan valiosas que las he aplicado a mis alumnos
sin embargo, a varios maestros no les gusta el Area de Matemi—
ticas y mucho menos a los alumnos, especialmente lo relacionado
con fracciones comunes, no tienen ningun interés, consideran —
que no es util en la vida diaria.

En cierta ocasidn discuti con un profesor porque opinaba -
que no es necesaria la ensefianza de quebrados en la escuela pri
maria, ya que no tienen aplicacidén prédctica, a esa discusidn se
unieron varios maestros apayando al maestro, terminamos la dis-
cusidén, la mayoria coincidié que es muy dificil entender y tra-
tar de explicar las fracciones comunes, que si ellos no le en--
tienden, menos sus alumnos. Analicé sus opiniones calmadamente,
desperténdome el interés por saber si verdaderamente son utiles
las fracciones comunes, consulté los libros de matemdticas de -
diferentes grados de la escuela primaria y seleccioné 5o0. grado
porque se expone mds smpliamente el tema de las fracciones comn
nes (suma, resta, multiplicacién, divisidn, sus propiedades mas
importentes, operaciones y problemas) y elaboré este trabajo.

Deseo que este pequefio texto colabore para que el maestro
vuelque su interés en las fracciones comunes, ya que su campo -
de accidn es muy amplio.

Agradezco infinitamente a la Direccidn del Centro Yy a los



maestros por haberme apoyado en la elaboracion de este trabajo
para mi titulacidn, pero especialmente al maestro Moisés Jaimes

Palacios por guiarme eficazmente.

La sustentante.
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I, INTRODUCCION

21 alumno es siempre una realidad dindmica en constante -
evolucién y la tarea del maestro es encausarlo y ensefiarle los
me jores caminos para su aprendizajee.
| Pero desgraciadamente no todos los maestros nos preocupa-
mos por cumplir con nuestro deber, principalmente en matemdti-
cas que es una de las dreas mds importante y necesaria para to
das las personas, porque constantemente la utilizamos; sin em-
bargo, la mayoria de profesores la consideramos muy diffcil de
entenderla y explicarla. Para ensefiarla no buscamos el procedi
miento mds sencillo y prédctico.

Con el propdsito de dirigir el aprendizaje de los alumnos
mis eficazmente en el area de matemdticas y en especial las —
fracciones comunes he seleccionado el siguiente:

Tema

Diddctica de las fracciones comunes en el gquinto grado de la -
escuela primaria.

Problema

¢Por qué los alumnos del quinto grado de las escuelas prima——-
rias de Teloloapan, Gro., no pueden resolver problemas aritmé-
ticos relacionados con fracciones comunes?

Hipdtesis

41 nifio de quinto grado no se le ha encausado debidamente
a comprender, conocer, asimilar, interpretar y explicar las —-
fracciones comunes, no se le ha demostrado la importancia de -
ellas y para que nos sirven.

Objetivos

—- Propiciar en el zlumno el deseo de conocer y comprender las-—



fracciones comunes y su importancia.

Que el alumno se interese por conocer y aprender las ope
raciones fundamentales de las fracciones comunes, pero -
no mecdnicamente sino utilizando el ragzonamiento para —-
analizarlas y representarlas.

Que el alumno sea capaz de representar en la recta numé-
rica todo tipo de operacibén (suma, resta, multiplicacidn
y divisién de fracciones).

Que el  alumno sea capaz de comprobar en la recta numéri-
ca las propiedades de las diferentes operaciones de frac
ciones comunes (conmutativa, asociativa ¥y distributiva)e.
Que el alumno aplique sus conocimientos de las fraccio-—
nes comunes en la solucién de problemas que Se le presen
ten en la vida diaria.

Que los maestros se preparen méds eficazmente para sus ac
tividades docentes.

Que los maestros se dediguen {ntegramente en sus horas -
de trabajo docente a su misién gque es la de enseflar a —
sus educandos, que no desatiendan al grupo por desempe—-
filar otras actividades sociales.



II. LOS NULEROS FRACCIONARIOS COMO PARTE DE LOS NUMEROS —-—
RACIONALES

Para varios fines pridcticos los mimeros enteros son insufi

cientes. No siempre es posible dividir dos nimeros enteros, de-

tal manera que el resultado sea entero, en algunas ocasiones sO

bran fracciones, para tratar de entender mejor dare la siguien-
te definicidam.

A,

B.

Ndmeros racionales

Es el conjunto de fracciones junto con el de enteros; estos-
nimeros se representan con la letra "Q", incluye todos los -
mimeros gque pueden expresarse en la forma _a , o bien, de ma
nera equivalente a/b, en donde "a" y "b" sog enteros # 0, ——
ejemplo:

PN S

o
7

'h-IU'I o

o+
h4k4->rq-
mF:%m-
N PN B

1
2
2

Todo nmero entero "n" puede escribirse en la forma n ,

. i 1
es decir, como el cociente de un entero entre un mimero natu
ral, siendo por coansiguiente un mimero racional. Ejemplo: —
7 puede escribirse como 7 .

i

Diagrama de Arbol de los mimeros racionales. Para entender -
méds claramente los mimeros racionales veremos el siguiente -
diagrama en donde estd més explicito,

Lo que se trata de representar es el sistema de mime———
TroS.



NUKMEROS REALES
IRRACIONALES RACIONALES
FRACCIONARIOS ENTEROS
CERO
NEGATIVOS ENTERCS POSITIVOS
O NATURALES

C. Cuadro sinéptico de los mimeros racionales.

NUMEROS
RACIONALES

NUKEROS
RACTIONALES

>

/
ENTEROS

FRACCIONARIOS

\7 ENTEROS

FRACCIONARIOS

~—

;,-NATURALES
NEGATIVOS

N~
>

71
2

NATURALES: 4 , 6 , &
6 8

4

NEGATIVOS:—4 , -6, =8,

4 6 8

’_%_’ i 9 -% 9 -i e

Un nimero racional es un par ordenado de mimeros ente-

ros, siempre que el segundo elemento del par sea diferente-

de cero y que consideremos equivalentes (expresiones de un-

mismo némero racionsl) a dos de estos pares ordenados (a,b)

y (c,d) cuando zd=bc. Recordemos también que a representa-

b



% G

el ndmero racional que se puede expresar por la pareja (5,4), -

ejemplo:

-1 0] 1
Illlll!llll_’
Z 5 ¥ 3 2 1 o 1 2 3 4 5
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4

D. Nimeros racionales absolutos

El conjunto de los numeros racionales estd formado por dos -
subconjuntos: los racionales positivos ¥y los racionales nega
tivos. Los racionales positivos o racionales absolutos son -
designados por lo general con el nombre de fracciones comu—-—

nes.

Ios nimeros racionales en la recta numérica

_ e L

1 2 0 2 1

[} ] L} L] ] ] ] 1 1} L ] [ ] L ] ]
_I.IIILIII:_'Il_‘__‘_j_—ull.i—il!I!!i_:-l_l_H_lllliil-;‘lllql-lllltllll.ll
6 5 4 3 2 1 o0 1 2 3 4 5 6

6 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6

3 2 i o 1 2 3

3 3 3 3 3 3 3

Es decir que a cada ntumero racional le corresponde un -
punto en la recta numérica.

Valor absoluto en un ndmero racional: en la recta numé-
rica se puede observar que a cada racional positivo le co-——
rresponde un nimero racional negativo; a 1/2 le corresponde-
-1/2, a 1/3 le corresponde -1/3, etc., a estos mimeros se ——
les llams simétricos o inversos.

Asi que entre los racionales, tenemos tres conjuntos —-
ajenos: el de los racionales positivos, el de los negativos-
¥y el cero.

El valor absoluto de los niumeros positivos es el mismo-
nimero (x,x). E1 valor absoluto de cero es cero. El valor ab
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soluto de los numeros negativos es el mimerc simétrico (=x,%).

£l valor absoluto se simboliza 1 x 1 .

Ndmeros fraccionarios

1.

4.

5.

Origen: El origen de las fracciones comunes o gquebrados es
muy remoto. Los babilonios, egipcios y griegos han de jado-
pruebas de gue conocian las fracciones. Cuando Juan de lu-
na tradujo al latin, en el siglo XII, "la aritmética de —-
Al-Juarizmi, empleé el termino "fractio" para traducir la~
palabra drabe "al-kasr", que significa "guebrar, romper".

Unidad principal es la unidad elegida ¥ unidades se--—
cundariss son cada una de las partes iguales en que se di-
vide la unidad principale.
Interpretacién: Todo nimero fraccionario representa el co-
ciente exacto de una divisién en la cual el numerador re--
presenta el dividendo y el denominador el divisor.

Ndmero fraccionario o quebrado: es el que expresa una
0 varias partes iguales de la unidad principal.
Términos: Un quebrado consta de dos términos: numerador y-
denominador. E1l denominador indica en cudntas partes igua-
les se ha dividido la unidad principal, y el numerador, ——
cudntas de esas partes se toman.
Notacidn: Para escribir un gquebrado se escribe el numera~-—
dor arriba separado por una raya oblicua u horizontal del-
denominador. ejemplo: 4/5 6 _4_ .
Nomenclatura: Para leer un quegrado se enuncia primero él—
numerador y después el denominador. Si el denominador es -
mayor gue 10, se afiade 21 mimero la terminacidn avo.
Clases de quebrados. Se dividen en comunes y decimales. —
Quebrados comunes son aguellos cuyo denominador no es la -
unidad seguida de ceros, como 3/4 .

Quebrados decimales: son aguellos cuyo denominador es
la unidad seguida de ceros, como 7/10, 9/100, 1/1000 .

Los quebrados, tanto comunes como decimales, pueden -

ser propios, iguales a la unidad o impropios.



Quebrado propio: es aquel cuyo numerador es menor gue-

el denominador. ejemplo: 3/6 ? . L . . _:.L

1 2 3 4 2
6 6 6 6 6

Quebrado impropio: es cuando el numerador es mayor O -
jgual que el denominador. Ejemplo: 8/4 & 2/2.

]
6

° P L :
1 ] | | 1 1 | 3
1 2 3 4 5 6 7 8
4 4 4 4 4 4 4 4
1 2 3 _4
2 2 2 2

Concepto de fracecién: Es la parte o partes de un entero. ——

Observe el siguiente circulo.

;En cudntas partes estd dividido?
;Cuantas partes estén coloreadas de rojo?
Se han coloreado de rojo 3/4 del circulo. 3/4 es una frac—-
cién, se lee tres cuartos.

E]l 4 indica las partes iguales en que se ha dividido -
el circulo, es el denominadoTe.

El 3 indica las partes que estdn coloreadas de rojo, -
es el numerador. _3 . « o numerador

4 . . . . denominador

Comparacidén de fracciones: Se han coloreado de rojo 3/4 par
tes de un circulo y de azul 2/4 de otro circulo, los dos —
circulos son iguales?
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;Qué parte es mds grande, la roja o la azul?

Por eso 3/4 > 2/4 se lee tres cuartos es “mayor que' dos
cuartos. 2/4< 3/4 se lee dos cuartos es "menor gue" tres
cuartos. |

3/4 > 2/4 <> 2/4 = 3/4 se lee tres cuartos es -
"mayor que" dos cuartos implica gque dos cuartos es "menor
gue" tres cuartos.

G. Propiedades fundamentales de las fracciones

Los dos circulos siguientes son iguales:

En el circulo "A" hay coloreado de rojo 3/7 de circulo.
En el c{rculo "B" hay coloreado de rojo 6/14 de circulo.

;Hay la misma superficie coloreada de T0jo en el circu-
1o "A" gue en el circulo WBH?

Por eso 3/7 es equivalente a 6/14.

F{jate 6/14 = 3 X 2y también que 3/7 =6 3 2
7TX2 14 s 2
"Si se multiplica o se dividen el numerador ¥ el numera
dor y el denominador de una fraccién por un mismo nime

ro, la fraccidn que resulta es equivalente a la primé:
ra* (1)

"Dos fracciones son eguivalentes cuando 1los productos —
cruzados de sus términos son iguales" (2)

Ejemplo: las fracciones 3/5y 9/15son equivalentes porgue: -
3X¥15=5X9. 3 =9 =_4 _-1

5 Ior 45

H. Transformaciones de fracciones decimales en comunes y vice—
versa.

(1) Educacién Santillana, Delta 5/6. liatemdtica Moderna. Edit.-
Santillana. Pag. 142. ’

(2) Loc. cite



- 13 -

Siendo los mimeros decimales verdaderas fracciones se les
puede expresar bajo forma de fracciones comunes. Ejemplo:

.6 = 6/10 = 3/5.

Inversamente, las fracciones comunes pueden transformarse
en decimales. Por ello, basta multiplicar sus dos términos por
un ndmero tal gque el denominador resulta 10, 100, 1000, etc. -
Ejemplo: 2/5 = 4/10 = .4

[

I. NMineros mixtos

Son los gque contienen unidades enteras ¥y fracciones. Ejemplo:-

2 _3

)

N 3 =
1 WaETETE: RENEEERRERAREE!
3 3

3
. 2
4 2 2

4

1 2
2 2
2 4

-~ -+
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Escritura y lectura de los numeros mixtos: se escriben-
poniendo primero el entero, y a continuacién el quebrado; y-
se leen enunciando el entero seguido del nombre de la unidad
principal, ¥y luego el guebrado.

Transformsciones de numeros enteros o mixtos en fracciones -

impropias.

" para transformar un ndmero entero en fraccidén impropia, se-
multiplica el entero por el denominador dado, y al producto
se le pone el mismo denominador" (3)

Ejemplo: 2 = = 2X4 - 8

4 4 4

Si el numero dado es mixto, se multiplica el entero por

el denominador de la fraccién, al producto se suma el numera
dor, y se pone por denominador de la suma el de 1la fraccidn.

Ejemplo: 8 3 __(8X4)+3 _ _35
2 ) Z

Pransformacidn de fracciones impropias en mimeros enteros o-

mixtos .

Toda fraccidén representa la divisién del numerador en—
tre el denominador; luego, se puede siempre transformar una-
fraccién impropia en ndmero entero o mixto, efectuando la di
visién del numerador entre el denominador, si la divisidn es
exacta resulta un nimero entero, y si es inexacta, resulta -
un nudmero mixto formado por el cociente entero y una frac——
cién cuyo numerador es el residuo y cuyo denominador es el -
de la fraccidén dada.

Ejemplo: _15 =

6
2 + . e« o « « entero
15
6 - 2.3
denomina =12 5
dor 03 .+« « « « o numerador

(3) Rozén J. E. Aritmética y nociones de Geometrfaj Editorial -

Progreso, S.A. pdg. 26
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L. Consecuencias de las fracciones comunes

1. Valor de las fracciones: El valor de una unidad fracciona
ria es tanto mayor cuanto menor sea el denominador, y Vi~
ceversa. As{, 1/4 es "mayor que" 1/5 y se representa asi-

1/4>1/5

0 1
:

14 m“ 1] 1 ] ] |
1 88 [UR TR AN RE N AN BN N0 OO N N 065 S0 6% [ 160 % A A O 3O

1 2 2 3 34 5
4 5 4 5 45 5
4.

1
5

o~

Para hacer una fraccién 2, 3, 4, etc., veces mayor,—
se puede multiplicar el numerador por 2, 3, 4, etc., sin-
cambiar el denominador; o bien tomar la mitad, el tercio,
el cuarto, etc., del denominador, sin cambiar el numera—
dor;  porque en el primer caso se toma doble, triple, cué~-
druple, etc., nimero de partes, y en el segundo caso las-
partes son 2, 3, 4, etc., Vveces mayores.

Ejemplo: el doble de 3/8 es igual a 6/8 & 3/4
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Para hacer una fraccidém 2, 3, 4, etc., veces menor -
se puede tomar la mitad, el tercio, el cuarto, etc., del-
numerador, sin cambiar el denominador o bien multiplicar-
el denominador por 2, 3, 4, etc., sin cambiar el numera——
dor; porgue en el primer caso se tomz la mitad, el ter-—-
cio, el cuarto, etc., de las partes, y en el segundo caso
las partes son 2, 3, 4, etc., veces menores. Ejemplo: el-
tercio de 3/4 es igual a 1/4 6 a 3/12, 1/3 X 3/4 = 3/12 .

|
O 1 ll_’_ l 1'
l'l'll 1 [ D R B | {
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 |
12 12 12 12 12 12 12 12 12 12 12 12 ‘
1 1 2 8] M. 8512 o6
6 4 6 6 6 4 6 6
1 1 2 -
3 2 3 3
2. 4
4 4
a2
2

e 1 e =Y

Cuando se hacen al mismo tiempo 2, 3, 4, etc., veces-
mayores o menores los dos términos de una fraccidén, su va-
lor no varia; porque hay compensacién en los cambios que -
experimentan sus términos. Ejemplo: la fraccién 4/6 es ——
igual a 8/12 y a 2/3; 4/6 = 8/12 = 2/3
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m 1 3 . ]l-
1 2 3 4 5 6 7 8 g 10 11 12
12 12 12 12 12 12 12 12 12 12 12 12
2 2 3 4 2 6
6 6 6 6 6 6
= 2 3
3 3 3

Fracciones equivalentes

Dos fracciones son eguivalentes cuando al multiplicar el nume
rador de la primera por el denominador de la segunda, y al —
multiplicar el denominador de la primera por el numerador de-
la segunda, ambos productos son iguales. Expresado en forma -
c siysolosiad=bc,b;éo,d;£0.-
Ejemplo:_]__i:_?_glx4_4 =1
2 4 2x2 4
En toda fraccidén se puede multiplicar o dividir su nume-

general: _&

rador y su denominador por un mismo nimero y se obtiene una -
fraccién equivalente.

Ejemplos: 3 _9 _-_3X3 __9
9 27 .9X 3 27
1=3 -1%X3 -3
2 6 2X3 6
Propiedades de las fracciones equivalentes

Toda relacién de equivalencia debe cumplir con estas propieda
des: reflexiva, simétrica, transitiva.

_i_ = ._2_ (propiedad reflexiva)
Si 2 _ 4 4 _ 2 3 . .
= = opiedad simét

2T =’10 = (prop imétrica)
Si 2 _ 4

5 10

2 6
=» = (propiedad transitiva)
4 -6 =
10 Iv

SN GRS SRR .l TP ORI S R
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0. Representacidén de fracciones en la recta nunérica

Lz recita numérica nos sirve para hacer comprobaciones de to-
da clase de operaciones, también nos sirve para representar-
las fracciones comunes, prime?o se enseila a representar las-
fracciones en la recta numér;ca. Se divide el segmento entre
el Oyellenel nimero de ﬁartes iguales gque indica el de-
nominador y se cuentan de izquierda a derecha tantas partes-
como indica el numerador; el punto asi determinado represen—
ta el quebrado.

La idea de esta representacién es la misma que la de —
10s enteros, con la unica diferencia de que ahora la unidad-
ya no es el segmentio de magnitud uno, sino el que resulta al
dividir ese segmento en el numero de partes iguales indicado
por el denominador. Con esta regla se hacen ejercicios de ——
identificacién de los quebrados representados por cruces en-—
una recta numérica; para mayor facilidad se indica en cada -
recta el primer guebrado, reconociéndose asi de inmediato en
cuéntas partes estd dividida la unidad. Las igualdades de —
2/2 =1/1, 3/3 =1, se verifican en la recta numérica, y la
comparacidén entre gquebrados se reduce a VvVer SuS posiciones -
relativas en la recta numérica (a1l igual que sucede con los-
mimeros naturales, o sea 1l0S que usamos paré contar. ).
Ejemplo:

0

Ll o
-
N

N|W|w+p

. e e i e = i
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III. OBJETIVOS DEL AREA DE MATEMATICAS DE LOS NUMEROS FRAC-
CIONARIOS EN EL QUINTO GRADO

Los objetivos son los resultados pricticos y tangibles que-
deben ser previstos y alcanzados en cada etapa de la labor doéeg
te, en un plazo determinado, con un grupo especifico de alumnos.
Estos servirin como punto principal de referencia para la deter-
minacién del plan de estudios, organizacién de los programas, S€
leccidn de medios auxiliares, planeamiento de los métodos de en-
seiianza, programacién de las actividades de los alumnos y elabo-
racién de las pruebas del rendimiento logrado.

Voy a dar a conocer los objetivos que indican los auxilia——
res diddecticos que envia la S.E.P.

A. Objetivos genmerales

Propiciar en el alumno el desarrollo del pensamiento cuantita
tivo y relacional, como un instrumento de comprensién, inter-
pretacién y expresidn, de los fendmenos sociales, cientificos
y artisticos.

B. Objetivos particulares

- Las fracciones y sus operaciones: establecerd relaciones de
equivalencia y orden entre fraccionese.

- Las fracciones y sus operaciones: resolverd sumas y restas-
de fracciones comunes y decimales.

- Las fracciones y sus operaciones: resolverd multiplicacio—
nes en tanto aplique las propiedades respectivas.

— Las fracciones y sus operaciones: resolverd divisiones con-
mimeros racionales y utilizard para ello el inverso multi--
plicativo. ,

- Las fracciones y sus operaciones:? resolverd problemas con -~
fraccionese.

C. Objetivos especificos
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- Representard numéricamente cualquier parte de un entero o-

de un conjunto que se presente.
Zncontrard fracciones gue equivalgan a otras dadas.

- Comparard y ordenard fracciones comunes.

- Sumarid fracciomnes de distinto denominador, convirtiéndolas
a sus eguivalentes.

-~ Restard fracciones de diferente denominador, convirtiéndo
las a sus equivalentes.

— Sumari fracciones decimales, hasta milésimas.

— Efectuard multiplicaciones de un entero por una fraccién -
a1l resolver ejercicios y problemas.

- Multiplicard fracciones cuyo numerador sea uno.

- Efectuard multiplicaciones con fracciones comunes, aplican
do sus propiedades.

— Resolversi divisiones de fracciones comunes, utilizando el-
inverso multiplicativo.

— Representard los mimeros racionales positivos en la recta-
nmuméricae

-~ Resolverd problemas de suma ¥y resta de fracciones.

_ Resolverd problemas de multiplicacién de fracciones.

_ Resolversd problemas con divisién de fracciones.

Comentarios

Segiin mi opinidén todos los profesores debemos esforzarnos —
por lograr todos los objetivos que marca el programas oficial,
pero desgraciadamente no nos dedicamos a ensefiar las fraccio
nes comunes y como es de suponer no se logran la mayor parte
de objetivos.

Considero que para que logremos los objetivos de las —-
fracciones comunes debemos ser activos y dindmicos, gque el -
alumno se entusiasme'exponténeamente, gue nosotros les ense-
fiemos objetivamente las fracciones de un entero o un conjun-—
to (en un juego con objetos, personas, etc.).

MPambién sugiero que los alumnos deben conocer los obje-
tivos que se van a lograr, ya que la mayoria de maestros no-

Bt pparmn ol ot S T o e e = — =
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los damos a conocer antes de ensefiar el tema, y el alumno --
desconoce gue es lo gue se persiguee.

Los objetivos generales se comprobari si se han logrado
hasta fin de curso. ‘

Los objetivos particulares se comprobard si se lograron
al finalizar la unidad.

Los objetivos especificos se comprobarin sﬁs resultados
al finalizar las actividades de cada uno de ellos.

;Cémo comprobaremos si se han logrado los objetivos?

Con la evaluacién constante del maestro y la autoevalua
cién de maestro y alumno.



- 22 =

IV. METODOS, PROCEDIKIENTOS Y FORMAS EN EL AREA DE MATEMA~
PICAS DE LOS NUMEROS FRACCIONARIOS EN EL QUINTO GRADO

E1l papel del maestro no es sélo comunicar nociones, sino -
proporcionar al alumno la ensefianza con un lenguaje sencillo, -
el mensaje debe ser claro, que Se entienda, seleccionar los me-
jores métodos ¥y procedimientos para que el alumno se desarrolle
integralmente en la vida social.

Antiguamente la ensefianza de las fracciones comunes se im-—
partia muy abstractamente, solamente se mecanizaban las diferen
tes operaciones (suma, resta, multiplicacién y divisién) sin —
ningdn ragonamiento ni utilidad prictica, el maestro se concre-
tgba a exponer el tema, dar a conocer Sus términos y hacer ejer
cicios en el pizarrén en forma mecanizada.

E1 método que utilizaban era el inductivo-deductivo. E1 ——
procedimiento gue se utilizaba era la observacién. los alumnos-—
sélo observaban al profesor que impartia su clase y al hacer --
e jemplos en el pizarrdén, pero sin representarlos objetivamente-
o en la recta numérica, los alumnos permanecian en silencio y -
sin opinar. También utilizaban la definicién y resumen; es de—
cir, dictaban definiciones ¥y conceptos abstractos en cuadernos—
de resumen o notas.

Tas formas diddcticas que se utilizaban era la oral y es—
crita, en la oral los alumnos memorizaban los términos de las -
fracciones comunes, sus propiedades, Sus operaciones, etc., pe-
ro en forma mecanizada, sin razonar, sin saber para gque sirvene.
Ta escrita hacian ejercicios en el pizarrén y en su cuaderno de
1as diferentes operaciones de las fracciones comunes. Después -
se utilizé la libresca donde el alumno hacfa infinidad de meca~
nizaciones en su libro de ejercicios, también sin utilizar la -
18gica, es decir, el razonamiento.

Al proponerme a inyestigar la importancia de las fraccio——
nes comunes en la vida diaria del educando, he consultado con -
maestros capacitados, conociendo sus experiencias y orientacio-
nes, también he tomado en cuenia mis propias experiencias como-

maestra de grupo. Por otra parte, considero que es necesario —-
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prepararnos constantemente, investigar y conocer los adelantos-
de la ciencia para gue cada dia estemos mis capacitados para im
partir la ensefianza a nuestros alumnos, utilizando los mejores—
métodos y adaptarlos a las necesidades del educando.

A. Método

Es la organizacién racional ¥ bien calculada de los recursos
disponibles y de los procedimientos més adecuados para alcan
zar determinado objetivo de la manera mds segura, econdémica-
y eficiente.

B. Método diddctico

Es la organizacidén racional ¥ prdctica de los recursos y pPro
cedimientos del profesor, con el propésito de dirigir el ——
aprendizaje de los alumnos hacia el resultado previsto y de-
seado; esto es, de conducir a los alumnos desde el no saber—
hasta el dominio seguro y satisfactorio de el tema.

Fl método diddctico conduce el aprendizaje de los alum—
nos en los siguientes sentidos: de 1o mds fé4cil a lo mds di-
ficil; de lo més simple a lo més complejo; de lo mds préximo
e inmediato a 1o més remoto y mediato; de lo concreto a lo -
abstracto; de la observacidn y la experimentacién a la re-——
fleccién y la formacién de teorias; de la accién prictica y-
efectiva a la interiorizacién.

C. Método cienti{fico

Es el instrumento de la investigacién cientifica, su objeti-
vo fundamental es dar solucién a los problemas. Nos sirve cQ
mo una brijula en la educacidn.

Para la ensefianza de las fracciones comunes debe utili-
zarse el método cientifico.

D. Procedimientos didédcticos del método cientffico

116151
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Observacién: Se muestra a 1osS alumnos diferentes figuras,-—
objetos o frutas de varios tamafios, explicéndoles gue se -
le da el nombre de entero a las figuras, objetos, frutas,-
etc., que estén completas, sin faltarles ni una fraccidn -
por més pequeila que sea, no debemos tomar en cuenta el ta-
mafio de las cosas.

E1 entero se fracciona en partes iguales y Se les in-
dica nuevamente gque no importa el tamafio del entero, sino-
las partes en que fue dividido y si se toman una O mis de-
é1las se les llama fraccidn, también se les explica en la~
recta numérica, indicando gque el tamafio no importa lo que-
interesa son las partes iguales en que Seé divide la recta~-
numérica, la distancia de 1a recta es convencional, el ma~
estro o alumno puede seilalar su medida.

Andlisis: Se amalizan cada una de sus partes de las figu—-
ras u objetos por ejemplo: si se divide una figura (eircu~
10) en cuatro partes iguales les indicamos gue el total de
nimero de partes en que fue dividido se le da el nombre de
denominador (4). Si tomamos dos de esas partes (2) se les—
indica gque al mumero de partes que se toma del entero se -
les da el nombre de numeradoT. Se representa numéricamente
2 ( dos cuartos). Para hacerlo mids explicito 1o podemos -
éxplicar con conjuntos de personas, objetos, etc., 105 ——
agrupamos en cantidades iguales y explicamos gue el total-
de agrupamientos o subconjuntos se le da el nombre de deno
minador y los subconjuntos que gueramos tomar, separar 0 -
repartir se llama numerador.

Experimentacidén: Se reparte a los alumnos figuras u obje—
tos que ellos deben fraccionar o dividir en partes iguales
el entero (tercios, guintos, sextos, etc.) que en su cua—-—
derno representen en la recta mumérica las diferentes frac
ciones. También es conveniente que se practique en juegos,
que el alumno no se le imponga COMO trabajo obligatorio, -
sino como distraccién y que sea espontdnea su participa——-
cién. Que no piensen que estén en clase sino jugando maes-
tros y alumnose.
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Comprobacidén: Podemos comprobarlo en la recta nunérica, -
representando lo que existe objetivamente, por ejemplo: -
tenemos un conjunto de 20 canicas.y hacemos agrupamientos
o subconjuntos de cuatro canicas, el total de agrupamien-
tos son cinco (es el denominador) de esos cinco agrupa~——-—
mientos o subconjuntos separamos tres 0 tomamos tres y —
ese nimero representa al numeradoX. Se ejemplificaré en -

la recta numérica.

0 20 canicas
1 1 1 | 3 1 i 1 1 1 1 1 1 | ] 1 i 1
1 oL 3 4 5
5 5 5 5 5

a. Trazamos una recta horizontal

b. Ia dividimos en veinte partes iguales que representan—
las canicas

¢. Hacemos cinco agrupamientos o subconjuntos y cada agru
pamiento contiene cuatro canicas, el total de agrupa—
miento es el denominador.

d. Con fichas indicamos los subconjuntos gque se desean to
mar, el total de flechas es el numerador.

Resumen: Los alummos hacen un resumen de lo que observa——

ron 0 hicieron en su cuaderno de notas, ¥ escriben sus ——

propias conclusiones.

Definicidéns Ios alumnos definen qué es una fraccién, para

qué nos sirven y cudles son sus términos.

Tomando en cuenta la importancia de las fracciones -
comunes debemos motivar al alumno permaneniemente para —
que participe activamente en clase, no estoy de acuerdo -
que el maestro sea expositor y gque los alumnos sean unica

mente recptores, que estén en silencio y que no hagan nin
gun ruido, ya que'algunos maestros, directores o supervi-
sores consideran que el maestro que imparte me jor su cla-
se es el gue controla el grupo, cuando los alumnos estén-

en silencio y no hacen ningin ruido; sin embargo, pueden-
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estar callados pero la mayorfa no estdn concentrados en -
la clase. He comprobado que los alumnos aprenden haciendo
las cosas, preguntando, explic4ndose unos con otros, y —
principalmente en matemdticas, acpstumbrando los alumnos-
a pasar al pizarrén a hacer diferentes ejercicios, cCOmpro
bando en 1la recta numérica todo tipo de operaciones de ——
las fracciones comunes ¥y resolviéndo problemas.

También es muy importante gue el maesiro dé confian-
za a sus alumnos, gue sea cordial, alegre, comprensivo pa
ra que el educando no sea timido y pueda hacer todo tipo-
de aclaraciones; motivarlos todo el tiempo, ingenidndose-
siempre para que no pierdan el interés, sino que siempre-
estén en constante armonia, por medio de juegos, concur——
sos, participaciones espontdneas. Permitir que el nifio se
desenvuelva integramente y principalmente lograr que al -
nifio le gusten las matemdticas, porgque es la base para —
llegar al éxito.

Formas didécticas

Los alumos deben integrarse por equipos ¥y debemos trabajar-
con la dindmica de grupos, para integrarse los equipos debe-
mos tomar en cuenta las capacidades y aptitudes de cada nifio
(es decir los jefes de equipo que dominen el area o sea que-
se les facilite, que le entiendan, para organizar y dirigir-
a su equipo) da muy buenos resultados ya que no a todos los-
alumnos se les facilita las mismas areas y as{ se van rotan-
do, por ejemplo: a un alumno se le dificulta espafiol pero se
le facilita matemdticas, entonces puede ser jefe de equipo -
en matemiticas y ayudar a sus compafieros pero en espafiol le-
auxilian a é1.

Activa. Que los alumnos participen por equipo e individual—
mente para organizar juegos, utilizando las fracciones comu-
nes ejemplo: en la hora de recreo se hacen ventas escolares-
y los alumnos participan activamente, vendiendo fruta (san--
dfa, pifia, melén, etc.) en fracciones, utilizan el razona-—
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miento para vender, deben saber el reparto de utilidades,
se ensefian a plantear y resolver problemas. Zn parviculer

- me ha dado muy buen resultado que los zlumnos gue tienen—
capacidad pare asimilar le enseiianza de las fracciones CO
munes més rapidamente auxilien a 10s m4s lentos en apren-—
dizaje, tienen una facilidad para enseilarles, que nivelan
su equipo de compaileros en eprovechamiento. Trabajar por-
equipo es mWy acertado porque los alumnos se auxilian mu-
tuamente, se ensefian a ser sociables a solidarizarse, a -
investigar por su cuenta y con una buena orientacién del-
moestro se logran grandes éxitos.

2. Libresca. Debe utilizarse el libro de ejercicios de mate-
néticas para reafirmar el conocimiento de los alumnos, --
sin que invervenga el maestro activemente, sino gque sirva
de instrumento de evaluacidn para medir el aprovechamien-
to del alumno.

3, Oral. Los alumnos deben participar oralmente haciendo pre
guntas con respuestas precisas por equipo O individualmen
te. Se motiva al grupo para hacer COncursos por equipo ya
sez con preguntas o problemas mentalese.

4. Escrita. Los alumnos deben habituarse a pasar al pizarrén
para hacer diferentes ejercicios de operaciones de las —-—
fracciones comunes, representar en la recta numérica las-
propiedades (conmtativa, asociativa, etc.) ya que el ma-
estro comprueba gque el alumno ha aprendido y el alumno de
jard de ser timido y nervioso. También haran ejercicios -
en su cuaderno y principalmente resolverdn problemas gque-
formule el maesiro para después ensefiarse a formular sus-—-
propios problemas y dar la mejor solucidn.

F. Ejemplo de una leccién

1. Tema: Las fracciones y Sus operaciones.
2., Objetivo particular.
- Establecerd relaciones de equivalencia y orden entre --
fracciones.
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3. Objetivo especifico.

5.

- Encontraréd fracciones gue equivalgan a otras dadas.

-~ Comparard y ordenard fracciones comunes.

4, Recursos diddcticos: figuras (rectdngulos, cuadrados y —
circulos de papel lustre), metro, gises, de colores, piza~

rrén, ldminas, libro de ejercicios de matemdticas.

Actividades del maestro:

Qe

be.

de

o

f.

e

Primeramente se hardn preguntas sencillas a los alum—
nos, para explorar si tiemen nociones del tema.

Se trazard una recta numérica en el pizarrén y pasarin
los alumnos a sefialar algunas fracciones, en base al -
interrogatorio se iniciard el tema.

Se motrard a los alummos figuras (rectdngulos, circu—
los y cuadrados) de tamafio apropiado para gue el niifio-
pueda distinguirlas fécilmente, se irdn fraccionando -
en partes iguales, primero en medios, después en cuar-
tos, octavos y asi sucesivamente.

Observardn que al unir dos cuartos (2/4) es igual a un
medio (1/2), que al unir 2/8 es igual a 1/4, que al —
unir 4/8 es igual a 1/2, etc., se les explica que a —
esas igualdades se les da el nombre de fracciones equi
valentes, porque tienen el mismo valor y se represen—
tan asi: 1/2 = 2/4 = 4/8, etc.

Se le pregunta al alumno gue nos dé la definicidn de -
fraccién equivalente y son capaces de darlia ya que de~
ducieron sus conclusiones al ir observando.

Se siguen haciendo comparaciones con diferentes figu—
ras, y a la vez el maestro aprovecha la oportunidad pa
ra mostrar gué fraccién es mayor o menor, cuando el ma
estro comsidere oportuno que pase a los alumnos a loca
lizar qué figura se dividié en mds fracciones y cual -
es de mayor o menor valor numérico.

Se le explicari en la recta mumérica en el pizarrén, -
pintando con gises de colores las fracciones para que-
los alumnos visualicen mejor.
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Pasardn al pizarrén para sefialar fracciones equi-
valentes, fracciones mayores O mMENOTreS. Ya que hayan -
entendido ensefiaremos los signos > ("mayor que") ¥ -
—~ ("menor que") para ordenar las fracclones de mayo-
res a menores 6 inversamente. Se haran ejercicios en -
el pizarrén y los alumnos pasarin a ordenar las frac—-
ciones utilizando los signos " >> " ("mayor que"), —-—-
ejemplo: 1/2 > 1/4 > 1/8 > 1/16, etc.

Ahora utilizar el signo « ("menor que"), ejem—-—
plo: 1/16 < 1/8 < 1/4 < 1/2, etc.

Se hardn otros ejemplos, hasta que los nifios en—-—

tiendan. Después de las explicaciones y demostraciones
objetivas del maestro participarén activemente los ——-
alumnos.
Actividades de los alumnos. Para éllo, se integrarén -
equipos y se les. repartirdn figuras (eirculos, rectan-
gulos, cuadrados, etc.), a cada equipo se le asignari-
una actividad diferente, por ejemplo: a un equipo se -
le asignari que sus figuras las fraccione en tercios,-—
busque sus equivalentes y los ordene de menor a mayor,
a otro equipo se le asignard que sus figures las divi-
da en gquintos, busque sus equivalentes y los ordene de
mayor a menor y asi sucesivamente. Ya que terminen ha~-
rén sus comprovaciones en la recta numérica en su cua-—
derno, que pinten con colores las fracciones equivalen
tes, asi todos los alumnos participan, trabajan muy -—-
contentos y aprenden haciendo, van acumulando sus expe
riencias, si ain no han entendido les preguntan a sus-
compafieros de equipo y asi se ayudan mutuamente.
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El maestro vigilard los equipos y auxiliard al que -
no ha entendido. Al terminar su trabajo pasard el equipo-
frente a sus compafieros e irdn explicando 10 gue hicie——
ron; y sus resultados. Por ultimo contestardn su libro de
ejercicios de matemdticas para comprobar si entendieron -
los alumnos y aden}és nos sirve como instrumento de evalua
cién. 7
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V. LA DIDACTICA DE OPERACIONES Y PROBLEMAS CON NUMEROS FRAC
CIONARIOS

Para varios fines pricticos los mimeros enteros son;insufi—
cientes. Por ejemplo: si consideramos el problema de medir longi
tudes, este problema se ataca eligiendo un cierto patrdn‘de medi
da, una unidad (usualmente el metro), pero con esta unidad no —
nos es posible precisar cualquier medida ¥y debemos recurrir a —
fracciones de esa unidad.

El maestro puede plantear a los alumnos que con frecuencia~
nos encontramos ante el problema de tener que partir algo en dos
partes, de tal manera que estas dos partes tengan algo en comin.
Por ejemplo: puede tomarse una hoja de papel y romperla en dos -
partes iguales, haciéndoles ver a los nifios, que cada parte tie-
ne el mismo tamafio, pues las podemos superponer de manera que —
coincidan; gque las dos partes unidas de manera adecuada forman -
de nuevo la hoja completa con gue habiamos comenzado. E1 maestro
sefialard que los pedazos son la mitad del elemento original, és-
to es: 1/2 (un medio) del total original. Cuando el maestro note
que los nifios ya tienen clara la idea de la mitad de algo, pue—
den invertir el proceso anterior partiendo de algo que represen—
te una mitad y tratar de llegar a completarlo.

M4s adelante podemos aplicar esta situacidén a la recta numé
rica, Si entre los puntos correspondientes al "0" y al "1" marca
mos un punto "A" equidistante a los anteriores, inferimos que ca
da uno de los segmentos "OA" y "A 1" representa una mitad 6 1/2-
del segmento "0 1" .

Con actividades semejantes el maestro puede presentarles a-
los nifios algunas otras fracciones sencillas como, 1/3, /4, —-
etc., ejemplo:

0
icif’_*““‘jvf”-—__““é\ : %
1 2 3 4
4 4 4 &
e 2
2 2

i o T Al
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En cada caso es conveniente recalcar que estas fracciones-
son inversas multiplicativas en el sentido que 2 veces 1/2 es -
jgual a 1, que cuatro veces 1/4 es igual a 1, etc.

Precisién de nociones: la fraccidn como el mimero que re—
presentas

Partes de una unidad:

Partes de un conjunto:

3 (444444444

Todo mimero fraccionario se representa en la forma a/b don

de "b", el denominador indica el mémero de partes en que se ha~
dividido la unidad o conjunto y "a", el mumerador, el nimero de
partes consideradas.

Se puede representar las fracciones sobre una recta, por -
puntos de ella que se determinan dividiendo el segmento unidad—
en partes iguales como indica el denomlnador. Por ejemplo: para
representar 4/3 se divide el segmento unldad en tres partes ——
ignales, y a partir del cero, consideramos cuatro de esos seg—
mentos.

oW |
O\ U1 |=
o =3}

1 5* g 10 11
6 6 6
1

¥
6
4

w
\ﬂlh)O\#‘-
wpmowp
w
wlnolBt
wlmm <1

3i dividimos el segmento unidad en seis partes iguales ve-
remos que el punto que representa 1/3 es el mismo que represen-
ta a 2/6 , ejemplo: 1/3'= 2/6 estas fracciones son egquivalen———
tes.

Dada una fraccién, se pueden obtener fracciomes equivalen-
tes a ella multiplicando el numerador y el denominador poT el -
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mismo mémero. Ejemplo: a =axn_ 2 _2x2_4
P bxn 3 3x2 6
Se pueden obtener fracciones equivalentes a una dada, divi-

diendo su numerador y su denominador por el mismo nimere (siem—
pre y cuando ambos sean ﬁliivisibles poxr ese mimero). Ejemplos - -
a _a:n_ 4 _4:2_2

P b:n 6 6:2 3

Todas las fracciones eguivalentes son productos cruzados: -
numerador de una por denominzdor de la otra son iguales. Ejem——
plo: 2/3 = 4/6 puesto que 2 X 6 =3 X4.

Al representar grédficamente fracciones con el mismo numera—
dor, podemos observar gque de ellas la mayor es la que tiene me——
nor denominador,.

Ejemplo: 1/2 > 1/3 > 1/4 = 1/5 etce.

@ &

Si las fracciones representadas tienen el mismo denomina——

dor, entonces, la mayor es la gue tiene mayor numerador.
Ejemplo: 4/5 > 3/5 >2/5 > 1/5 etc.

A

—_—
—
—_—

————

Dos o mis fracciones pueden siempre reducirse al mismo de--|
nominador. Baste multiplicar el numerador ¥ denominador de cada
una de ella por el producto de los denominadores de las restan-
tes. Ejemplo: 1/2, 2/3y 1/5, &l mismo denominador procedemos cQ
mo sigue: 1 _ 1X3X5 _ _15

2 2X3X5 30
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A, Adicidén de fracciones comunes

1a adicién de fracciones comunes es la agrupacién de fraccio

nes en una solae.

1.

3e

Adicién de fraccibén con igual denominador: se suman los -
pumeradores y se anota el mismo denominador, se simplifi-
ca el resultado y se hallan los enteros si los hay. Ejem-

blo: 7/9 +2/9+3/9=T+2+3 _ 1212
9 9 9

———-—-—1—_————-——-—_-——————————-—_

Adicién de fracciones con diferentes denominador: se sim-
plifican los quebrados dados si es posible. Después se ——
convierten a fracciones eguivalentes y se procede como en
el caso anterior. Ejemplo:

4/9+2/3+2/18=4/9+2/3+1/9=4+6+1=11=1—§
9 9

1
3
0 T 3 2
mﬁﬁ;f_z: i_é A R T T
3 9999 9 9999 9 9 979
Algoritmo de la suma de fracciones.
ejercicio: 2/3 + 1/6 + 2/12 =
Para resolver este ejercicio se convierten las frac-
ciones a equivalentes. Como 2/3 es equivalente a 4/6, su-
mar 2/3 con 1/6 es lo mismo que sumar 4/6 + 1/6, 2/12 es-
equivalente a 1/6.
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Asi: 2/3 + 1/6 + 2/12 = 4/6 + 1/6 + 1/6 = 6/6 =1

4., Propiedades de la adicidén de fracciones comunes:

a. Propiedad uniforme: al sumar miembro a miembro dos 0 -
mas igualdades, representadas por fracciones, obtene—
mos otra igualdad. Ejemplo:

2/3 + 1/3 = 4/6 + 2/6 = 3/3 = 6/6

m
A i i T N

6 6 6 6 6 6

1 i 3

3 3 3

b. Propiedad commutativa. En las fracciones, se puede canm
biar el orden de los sumandos y el total mo se altera.
Ejemplo:

3/8 + 2/4 +2/2 =2/2 + 3/8 + 2/4 =2/4 +2/2 + 3/8

0 2
1 ] 5
2 3 4 5 Vo~ 15 16
8 8 8 6 8 8 8 8 B8 8 8
1 2 3 4 5 6 7 8
4 4 4 4 4 4 4 4
1 2 2. 4
2 2 2 2
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c. Propiedad asociativa. En la adicién de fracciones, se-

pueden efectuar sumas parciales y el total no se alte-
ra. Ejemplo: 1/4 + 2/8 + 3/16 + 1/2 = ( 1/4 + 2/8 ) +
( 3/16 + 1/2 ) = 2/4 + 11/16

0
____________9
T 1€ 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16
1 2 3 4 5 6 7 8 9
8 8 8 8 8 8 8 8 8
1 2 3 4
4 4 4 4
1 _2
2 )

5. Problemas de adicién de fracciones.

Una persona quiere ir a visitar a varios familiares -
que se encuentran en distintas ciudades; guiere ir primero
a visitar a su primo que se encuentra en una ciudad a 3/4-
de Km.; después gquiere visitar a sus tios que se encuen——-
tren a 1/2 Km. de su primo; después ird a visitar a sus —
abuelos que se encuentran a 5/4 Km. de sus tios; finalmen-
te regresard a la ciudad donde vive para lo cual recorreri
el mismo camino gque lo llevé a casa de sus abuelos. sCudn-
tos kilémetros recorrerd en total?

Solucién:
3/4 + 1/2 + 5/4 = 3/4 + 2/4 + 5/4 = 10/4 = 2%

Respuesta:
21/2 +2 1/2 = 4 2/2 = 5 Kildmetros.

— —— pE——
o —_— —_— e ——— — — — ——— —— —— S — ————

B. Sustraccién de fracciones



- 37 -

Restar de una fraccién llamada minuendo otra 1lamada sustra-
endo, es obtener una tercera fraceién llamada diferencia, la
cuzal al ser sumada con el sustraendo nos da el minuendOe ———
Ejemplo: 9/10 — 2/10 = 7/10 a condicidén de gue 7/10 + 2/10 =
9/10

] 1 ' L] ] L] L] 1

g e gy L gy g ey gy g pre e St iRl 1

2 3 4 5 6 9 10
0 10 10 10 10 10 10 10 10 10

~

Restar fracciones con denominadores gue no sean idénti-
cos, recurriremos a las fracciones equivalentes. Ejemplo: ——

7/10 = 3/5 = 7/10 - 6/10 =7 =6 = 1
/ / / /

o
0 1
| 1 1 1 1 1 i 1 i
¥ 3 4 5617 8 9 10
10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
L0 2 .08 4 2
5 5 5 5 5

l. Algoritmo de la sustraccién de fracciones:
Ejercicio: 5/2 - /4 =
Para resolver este ejercicio basta reducirlo a un ca
so conocido, sustituimos estas fracciones por otras equi-
valentes con el mismo denominador, como lo hicimos con la
suma: 5/2=5X2=10
2x2 T F

luego: 5/2 - 1/4 = 10/4 - T/4 = 3/4 |
Comprobar en la recta numérica:

‘ll l Il l_;_.
1 H 7 8 —e— 10 11 12
4 4
6
2

NS
&l

2
A0 =W R A
calt 2

2 2

l\)IL)«'-F> =

2. Problemas relacionados con la sustraccidn de fracciones -
comunes:
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Una persona distribuye su sueldo de $ 5 000,55 men——
suales como sigue: 1/3 para renta, 2/5 para alimentos ¥ -
el resto para ahorrosS. ;Qué parte del sueldo destina a €S
te Wltimo? § 1 333.438
1/3+2/5=1%X5 + 2X3 =3 + 6 = _31

3X5 5% 3 15 15 15

Considerando que el total son 15/15 partes los aho——
rros serdn: 15/15 - 11/15 = 4/15
§ 5 000,55 ¢ 15 = 333437
&  333.37 X 4 =1 333.48

————.—--————————.————_—-_—.—-.—-——_—

¢. Multiplicacidén de fracciones

"El producto de dos O mis fracciones se hace otra fraceién -
cuyo numerador es el producto de los numeradores, y cuyo de
nominador es producto de los denominadores® (4

2
T2
0 1
I L = B v oy e 3 A1 1
__.% __-f_;_ 2, 2.3 24
24 4 3 4 3 4 24
1 4
2 3
3
3

(4) Robledo Vdzquez Felipe, y Cruz Ramos Fernando Josué; Ma
zgmética Moderna, primer curso. Editorial Trillas. Pig.
g.
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1. Propiedades de la multiplicacién de fracciones.
a. Propiedad conmutativa. Se puede cambiar de orden los -
factores, en este caso fracciones, y el producto no se

altera. Ejemplo:

3/4 X 2/3 = 6/12 2/3 X 3/4 = 6/12
i
. el B 4
0 = : -
— L% % 9 10 1 12
i 12 12 12 12 1z 12 12 12 12 12 12
1 2 3
3 3 3

. 4 2 =3

0 4 4 4 1
45 ¥ 1 &6 _9 10 11 12
i 12 12 12 12 12 1z 12 12 12 12 12

b. Propiedad asociativa. Se pueden asociar dos o mds frac-
ciones, efectuando los productos parciales, sin que el-
producto se altere. Ejemplo: 2/3 X 1/2 X 3/4 = 6/24 =
1/4 5 (2/3X 1/2) X 3/4 = 5/6 X 3/4 = 6/24 = 1/4

c. Inverso o reciproco. Toda fraccidn comin tiene su in--
verso o reciproco. Esta es una correspondencia biunivo
ca ya que por ejemplo, el reciproco de 2/8 es 8/2 y vi
ceversa el reciproco de 8/2 es 2/8; 3/4 ¢—p 4/3 , 3/4
X 4/3=12/12 =1

d. Elemento neutro. Como 1, es el elemento neutro de la -
multiplicacidn y se ha visto que el producto de una --
fraccién por su inverso o reciproco es igual a la uni-
dad, es mds correcto llamar a toda fraccidn inversa o-
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reciproca: inverso multiplicativo.
1/X2/1=1%X2 = _2 =73

2X1 2f
2. Algoritmo de la multiplic:cién,de fracciones. Vamos a Ire——
presentar 3/4 X 2/5, esto| es, tres cuartos de dos quintos.
Primero dibujemos una figpra y coloreamos los dos quintos-

de ella. t

3. Problemas relacionados con la mltiplicacién de fraccio—-

nes. .
Una jarra de leche contenia 6 litros; Mar{a utilizé -
las 2/5 partes para un pastel y en la merienda se sirvié -
las 4/9 partes del resto. iCudnta leche qued$ en la jarra?
2 litros. .

Primero tomé 2/5 para el pastel le quedo de leche
2/5X6=2X6 = 12 6 - 12/5 = 30 - 12 = 18
5 5 5 5
Para la merienda se sirvié 4/9 le quedo de leche
4/9 X 18/5 = 4 X 18 = 72 18/5 - 72/45 = 162 - 72
gxX 5 45 45
=90 = 2 litros
45

Comprobar en la recta numérica:
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2 litros 4 litros 6 litros
]

l'lltllll]l.lllll].5 li!llgllillllI.‘Illll!lill!_l_
= = 2 30 == 4
5 25 5 5 45 5 1%

D, Divisién de fracciomes comunes

2
>

E]l cociente de dos fracciones es otra fraccién que se encuen

tra multiplicando el dividendo por el reciproco del divisor.

Ejemplo: 5/8 : 1/2 = 5/8 T 2/1 = 10/8 = 5/8 = 1—1—-

Toda fraccién comin tiene su reciproco o inverso. Esta-
propiedad la vimos anteriormente en la multiplicacién de ——
fracciones y también se utiliza en la divisién de fraccio———
nes.

1. Algoritmo de la divisién de fraccionese.
;Qué parte es 1/6 de 1/22
1/6 : 1/2 = 1/6 X 2/1 = 2/6 = 1/3
Respuesta: 1/6 es la tercera parte de 1/2
Comprobando en la recta numéricas

0
[ — 1
1
6

<hPN* mpa

NI
LJU|I'\J0\I-F>|-

o, Problemas relacionados con las fracciones comunes, de la-
divisidn.
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Ricardo tiene tres veces mds dinero que Pablo; si Ri
cardo comprase un juguete gue cuesta $§ 25.00 el dinero SO
brante seria la mitad del dinero que tieme Pablo.

GCuénto dinero tiene cada uno? (piensa que los $ 25.00 —-
que gastd Ricardo representa 2 1/2 veces el dinero de Pa~
blo).
Solucién: ;Qué parte es 1/2 de 37
1/2 : 3 =1/2X 1/3 = 1/6
Respuesta: 2/6 tieme Pablo = § 10.00
6/6 tenia Ricardo = § 30.00
pero si compré el juguete le gquedaron $ 5.00
Comprobando en la recta numérica.

0 $5.00 $10.00 $15.00 $20.00 $25.00  $30.00
/’d ] 1 i S— S

_'
1 2 3 4 5 6
6 6 6 6 6 6
dinero Pablo gasto Ricardo
sobrante en el

juguete
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VI. INVESTIGACION DE CAMPO

Constantemente la Secretaria de Educacién Pdblica se preo-
cupa por la educacién de México, tiata de buscar nuevas formas-
de ensefianza, mejores caminos paraﬁlograr gue el maestro desa——
rrolle una labor docente mds eficazj por €SO se han impartido -
orientaciones con respecto a la reforma educativa, en Centros -
Pedagdgicos en las diferentes zonas escolares, pero desgraciada
mente no es posible enviar orientadores capacitados para toda -
la repiblica y por esoO nombran en algunas zonas escolares perso
nal que no estd capacitado en el area que va a orientar; por ——
ese motivo existen muchos fracasos en 1la reforma educativa, me-
refiero particularmente a la matemitica. La mayoria de maesiros
no entienden las fracciones comunes, no le dan la importancia -
debida, consideran que no son importantes. Es por eso que plan~
teo el siguiente problema: ;Por gqué los alumnos del quinto gra-
do de la escuela primaria de Teloloapan no pueden resolver pro-
blemas aritméticos relacionados con fracciones comunes? porgue-
considero que es muy importante que el alumno Tresuelva los pro-
blemas que se le presenten. Para ello expongo la siguiente hipé
tesis: que al nifio no se le ha ensefiado debidamente a compren——
der, conocer, analizar, asimilar e interpretar las fracciones -
comunes, no se le ha demostrado la importancia de ellas y para-
qué nos sirven.

Fara saber si es verdad o falso lo que he propuesto en mi-
hipbtesis, me he propuesto a investigar las causas, primeramen-
te hice una encuesta; elabore un cuestionario de catorce pregun
tas cada una, con cuatro posibles respuestas se refieren a la =
menera en gue los maestros de esta regién ensefian las fraccio—-
nes comunes a sus alumnos.

Para iniciar este trabajo apliqué a tres compalieros el ——
cuestionario y les pregunté si lo entendfan, me dieron sus pun-
tos de vista y corregl algunas preguntas que no eran muy cla~——
ras, después mimeagrafié 80 cuestionarios y los reparti a dife-
rentes maestros de la zona escolar donde trabajo, con cabecera-
en Teloloapan. Encontré algunos obstéculos, los maestros inter-
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pretaron mal, consideraron gue se les evaluaria y se perjudica
risn, sin embargo les di amplias explicasiones ¥y aceptaron.
Pambién juzgué conveniente realizar una encuesta a 1los —-
alumnos de quinto grado para explorar si saben 0 no resolver -
problemas relacionados con las fracciones comunes, aplicando -

un cuestionario con cuatro problemas, les reparti también a 80

alumnos.

1. Elaboracién de datos. Para ello reuni todos los cuestiona~—
rios que les entregué anteriormente a los maestros para lle
var a cabo la concentracidén de datos, hacer la tabulacidén -
necesaria, y obtener as{ los porcentajes de cada una de 1las
respuestas tanto cerradas como abiertas. la concentracidén -
se hizo en un solo pliego separando los casilleros gque en -
forma horizontal contiene: nimero progresivo, preguntas, —-—
respuestas, tabulacidén, frecuencia ¥y porcentaje. En forma —
vertical, aparecen 1los ndmeros en forma progresiva del 1, -
21 14; en las preguntas, se incluyeron todas las que contie
ne el cuestionario, que son 14, y en cada casillero de las-
respuestas se tomé la literal gue cada maestro eligid, asi-
como la respuesta abierta que cada uno aportd; en la tabula
cién, se conté cada respuesta primero con pequeifias lineas -
verticales para las cuatro respuestas cerradas y se colocé-
o1 total de 1ineas de la tabulacién con numero, donde se el
cuentra la frecuencia. Para las respuestas abiertas se tabu
16 de manera similar, sélo que aqui se tomo en cuenta las -
respuestas semejantes, cubierto el casillero de frecuencia.
Se 1levé a cabo el porcentaje (se encuentra multiplicando -
el total de frecuencias por cien Yy dividiendo entre el to--
tal de cuestionarios) de cada respuesta con el nimero total
de cuestionarios.

2. Exposicién de los datos. Cuando logré toda la concentracidén
de los cuestionarios, elabore las graficas en papel milimé-
trico (una gréfica por pregunta), en la abscisa anoté las -
literales o posibles respuestas, en la ordenada anoté las -
frecuencias de cada literal pero representadas en porcenta—~
je. Haré una exposicidén del contenido del cuestionario con-
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sus respectivas respuestas (tomando en cuenta la de mayor —-
frecuencia) y anotaré las sugerencias abiertas que coincidan
de los maestros.

Si un (a) profesor (a) recién ingresado (a) al servicio le -
pidiera una sugerencia sobre como motivar a los nifios para -
la ensefianza de las fracciones comunes ;qué le contestaria?.
El 61% contestd quezcon frutas naturales, ¥y otro 15% sugirié
gque se ensefie con hojas de papel y objetos, (ver frafica —-——
N° 1).

Cudles piensa usted gue deben ser los requisitos que todo ma
estro debe llenar para lograr que sus alumnos se interesen -
para resolver problemas aritméticos relacionados con fraccio
nes comunes?

El1 44% contesté que se preparara debidamente y organice sus-
actividades seleccionando material diddctico adecuado al ni-
fio y el 25% sugirié la planificacién debida del tema ¥y citar
problemas reales, (ver grafica N° 2).

;Qué método sugiere usted para la me jor comprensidén de las -
fracciones comunes?

El 61% afirmé que el método Inductivo-Deductivo, y un 12% su
girié que el método natural de la vida cotidiana, (ver grafi
ca N° 3).

;Qué procedimientos diddcticos utiliza para que el alumno se
interese por aplicar las fracciones comunes en SusS juegos?
El 51% contesté que se trabaje por equipos e individualmen—-
te, a base de juegos, y el 30% sugirié que se tome en cuenta
1a iniciativa del nific y motivar con ejemplos al natural, --
(ver gréfica N° 4).

;Cudl estrategia utilizaria para mejorar la enseflanza de las
fracciones comunes?

El 67% afirmé que se debe adaptar la ensefienza de las frac—-
ciones comunes de acuerdo con sus necesidades y realidades ¥y
el 14% sugirié que se ensefie 1o que sea util y préctico y —
que los problemas sean concretos (ver gréfica N° 5).

;Considera como tema dificil de ensefiar las fracciones comu-
nes?
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E1 72% dijo que depende, porgue si el maestro motiva debida~
mente a sus alumnos y los estimula, si logra que los nifios -
se interesen en aprender. Y el 18% afirma que la motivacidn~
permanente, poner todo de nuestra parte y adaptar el tema —
bien, (ver gréfica N° 6). |
;BEs problemdtico comprender las fracciones comunes y tratar-
de explicarlas?

El 49% dijo que en algunas ocasiones, cuando el alumno no —
capta 1o que se le ensefia. Y el 42% opina que demiestra poco
interds alumno y maestro, también confunden mucho los signos
“mene que" ( < ) y "mayor que" ( >), (ver grifica N° T)e
¢Hay dificultades en la aplicacidén de las fracciones comunes
en la vida escolar de los nifios?

E1 59% dijo gque no, porgue Se pueden aplicar en la vida dia~
ria de los nifios. Y el 14% nos sugieren gue expliquemos Su =
utilidad en la Educacidén Bésica y dificultad en la suma de -
1as fracciones comunes, (ver gréfica N° 8).

$Qué resultados ha logrado con sus alumnos en el proceso en—
sefianza aprendizaje de las fracciones comunes?

El 49% dijo gue regular, porgue algunos aplican sus conoci——
mientos y otros no les interesan y el 29% solamente cuando -
los alumnos no asisten regularmente, (ver gréfica N° 9).
;Qué experiencias ha obtenido con sus alumnos en la solucién
de problemas matemdticos relacionados con fracciones comi——-
nes?

E1l 64% buenas, porque los alumnos gue han entendido auxilian
a los que no han entendido. Y el 30% dicen que aungque entien
dan pocos alumnos, éllos auxilian al maestro, (ver gréafica -
Ke 10).

- ¢Cudl es el objetivo primordial gue se persigue en el proce-

so ensefianza aprendizaje de las fracciones comunes?

El 28% dijo que manejar y aplicar los conceptos ¥y métodos —
aritméticos en situaciones concretas. Y el 26% que apliquen—
el conocimiento cuantitativo en la solucién de problemas, in
ducir al alumno al desarrollo del pensamiento, (ver grifica~
Ne 11).
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;Cudntos afios de servicio tiene?

El 32% de maestros es de 10 = 15 afios de servicio. (ver gra
fica N° 12).

;Con cudl grado ha trabajado mis tiempo?

E1l 46% de maestros ha trabajado con primero ¥y segundo gra—-—
do. (ver gréfica N° 13).

;Con cudl area del programa trabaja mis contenta?

El 41% de maestros les gusta impartir espafiol. (ver gréfica
No 14).

Con los mismos procedimientos para 1a elaboracién de -
datos de los maestros, as{ fue el de los alummnos de guinto-
grado, conociendo los porcentajes de cada problema, procedi
a elaborar la . ~4fica. Anotaré los problemas que Se€ aplica-
ron 2 los alumnos, con SusS respuestas correctas, a pesar de
rio haberlos contestado bien.

Instrucciones: Analiza detalladamente los siguientes proble
mas y resuelvelos correctamente, si es posible compruébalos
en la recta numérica.

3/7 partes de los alumnos de una secundaria cursan el pri—
mer afio y 2/5 partes el segundo. ;Qué parte de la secunda—
ria forman los alumnos del tercer afio? 6/35 los alumnos de-

tercero; 3/7 +2/5=3X5+T1ZX 2=15+1U4 =295 - - - -
52 i3 ;

5 TX5 35 5 >
35/35 - 29/35 = 6/35 .
Roberto tenfa $ 90.00 gasté las 2/5 partes de este dinero -
en comprar un timbre a su picicleta, y empleé la tercera ——
parte del resto en {tiles escolares. ;Cuénto dinero le que-
da después de sus dos compras? $ 36.00; 2/5 X900 =22X 90 =
)

;%g = 36; 1/3 X 54 = 54/3 = 18; timbre a su bicicleta - - -

$ 36.00; dtiles escolares ¢ 18,00, total de gastos $ 54.00,

le queda de dinero $ 90.00 - $ 54,00 = § 36.00 .

la estatura de Imis es 4/5 de la estatura de Pedro. Si luis

mide 1.20 m. ;Cuénto mide Pedro? 1.50 m.; 120 : 4/5 = 120X5
— 4

= 600 = 150 .
%
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4., Un autobis va de 1éxico a Oaxacz con una sola escala en Pue-
bla. 2/7 de los pasajeros gue atordaron el autobis en Lléxico
bajaron en Puebla ¥ a11{ subiercn 8 pasajeros mnds, si el au-
tobis llegé a Oaxaca con 33 pase.jeros, ;cuéntos pasajeros ha
bis 2l salir de liéxico? 35 pasajeros; 33 - 8 = 255 25 ¢ 5/ 7=

25 X 7 = 175 = 35
5 5

3e Interpretacién de los datose. Trate de interpretar cada una de-

las gréficas que elaboré con respecto a 10s cuestionarios. To-
mé en cuenta el porcentaje méximo de las respuestas de los ma~
estros. Un 61% de maestros opinarcn gue se debe motivar al ——-
alumno con frutas naturales, pero pienso gue €S antipedagégi——
co, ya gue la mayoria de nifios sor de escasos recursos econdmi
cos, no teniendo una galimentacién adecuada ¥ si se les muestra
1a fruta al natural en lugar de atender la clase, les desperta
ré4 el apetito y el deseo de probar esa fruta, se estdn imagi-—
nando su sabor, etce, trayendo coOxO consecuenciza un descontrol
en el grupo. s necesario gue los mzestros oS preparemos debi
damente y organicemos nuestras actividades seleccionando ade—
cuadamente el material diddctico para ensefiar las fracciones -
comumes, pPero es lamentable que el porcentaje méximo de maesS-—-—
tros que cumplen con estos requisitos sea el 44% , la mayoria~
de maestros es indiferente. El 61% de maestros sugleren gue de
pe utilizarse el método inductivo-deductivo para la mejor coOm-—
prensidén de las fracciones comunes, considero gue estdn en un-
error ya gue la didéctica de 12 metemdtica nos dice que es pro
cedimiento aidéctico no método, el 4nico método es el cientifi
co y el didéctico. Tos maestros gue se preocupan por buscar —-—
procedimientos didécticos para gue el alumno se interese en —
gplicar sus conocimientos, por mecio de trabajos por equipo O-
individuslmente son un 51%.

Un 67% de maestros trats de mejorar la enseilanza de las -
fracciones corunes tratando de encontrar estrategias que se —-—
adaptan a las necesidades ¥y realiczdes del nifio. Opina un T2%—
de maestros gue ;gs fracciones corinss no soun dificiles, gue -
depende de lz preparzcidén del maessro. Un 49% de maestros opi-

nen gue en algunas ocasiones es provlemdtico la enseiianza de -
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las fracciones comunes, ya que no Se comprenden O entienden-
bien. No hay dificultades en un 59¢% de maestros para aplicar
las fracciones comunes en la vida escolar de los nifios, no -
les dan ninguna importanci.

E1 porcentaje es de un 49% de maestros gue han obtenido
resultados regulares en el préceso ensefianza aprendizaje de-—
1as fracciones comunes, mis de la mitad de msestros han obte
nido un rotundo fracaso. Un 64% de maestros han logrado expe
riencias positivas en Sus alumnos para solucionar problemas—
relacionados con las fracciones comunes, opinan gque los pOo—-
cos alumnos que entienden quxilien a los que no han entendi-
do, y asi se nivela el grupo; 1o obstante se pueden transfor
mar en indtiles, copiando Ynicamente los trabajos de los de-
més. E1 objetivo principal gue consideran los maestros para-
lograr la enseflanza aprendizaje de las fracciones comunes, -
es de manejar y aplicar los conceptos y métodos aritméticos-
en situaciones concretas, para ello se han dedicado solamen—
te el 28%, la mayoria no ha logrado ningdn objetivo.

Analizando todas sus opiniones considero lo mids jmpor--—
tante las grificas: 2 con un porcentaje de 44%; la 9 con 49%
12 10 con un 64% y la 11 con un 28%., Promediando: 185 3 4 =
46% que es el resultado general.

Con respecto a la encuesta que hice a los alumnos el Te
snltado es el siguiente: E1 primer problema se refiere a la~-
aplicacién de la suma y resta de fracciones obteniendo un —-
porcentaje de 67%. E1 problema 2 se refiere a la multiplica~
cién de fracciones, resolviendo un 60% de alumnos. E1l proble
ma 3 y 4 se refiere a la divisién de fracciones comunes y la
totalidad de alumnos no resolvié ninglin problema, el resulta
do fué de O0%.

Ningin alumno pudo representar en la recta numérica las
fracciones comuneés; me comunicaron muy preocupados gue Sus -
meestros no les habian ensefiado y gue para ellos era muy di-
f{cil entender las fracciones COmUNES; viendo esta situacidén
los invite a gue resolviéramos los problemas en el pizarrdén-

y aceptaron, les expliqué y ellos lo hicieron en su cuader—-—



4.

- 50 -

no, algunos me contaron que se entienden mejor al representar
las fracciones en la recta numérica. El resultado general de-
1a encuesta de los alumnos es de 32%.

Disprobacién o aprobacién de la hipétesis. Asi es que la in—-
vestigacién gque hice con los maestros y alumnos de guinto gra
do de primaria por medio de las encuestas antes citadas, prue
ba que la hipétesis es verdadera y que a los maestros nos fal
ta preparacidn profesional para tratar de comprender el conte
nido cientifico relacionado con las fracciones comunes, DPOI -
ese motivo no podemos encausar debidamente al alumno a razo—
nar para la solucién de problemas.



- 51 -

GLOSARIO

ABSCISA: Geom. Una de las dos coordenzdas que determinan la po-—
sicién de un punto en un plano.

ABSTRACCION: Conocimiento de una cosa, prescindiendo de los de-

| mds gque estdn con ella. ,

ALGORITHO: M&todo y notacidén en las distintas formas de cdlculo

BIUNIVOCO: Correspondencia de conjuntos (uno a uno )

CONMUTATIVA: Adj. Que se relaciona con el cambio.

CONSECUENCIA: F. Proposicidn gue se deduce de otra.

CONVENCIONAL: Perteneciente al convenioe.

CUANTITATIVO: Adj. Cantidad.

DETERMINACION: F. Accidén de determinar, indicar con precisién.

DIAGRAMA: Figura grafica gque explica un fenémeno determinado.

ENCUESTA: Reunién de opiniones recogidas por medio de un cuesS——
tionario para aclarar un asunto.

ESTRATEGIA: T4ctica, maniobra, habilidad para dirigir un asun—
to.

EXPLICITO: Adj. Que expresa clara y formalmente.

IMPLICA: Envuelve, encierra.

INDUCIR: liodo de razonar que consiste en sacar de los hechos —
particulares una conclusién general.

INFERIR: Corcluir y resultar.

NOMENCLATURA: Relacién de nombres de personas O cosase.

POSICION: Suposicién gque se hace de uno 0 mis mimeros para re—
solver una cuestién matemédtica.

PREVISTO: Visto con anticipacidm.

SOLIDARIDAD: Sentimiento que impele a los hombres & prestarse -
una ayuda mutua.

TANGIBIE: Que se percibe de una manera precisa. Sin. Real.

VICEVERSA: Reciprocamente, al contrario.



1.

4.

5

- 52 -

CONCLUSIOKRES

Los numeros fraccionarios como parte de los nimeros raciona~
les. Llamamos nimeros racionales al conjunto de nimeros ente
ros y fraccionarios. Ndémeros sraccionarios: es el gue expre-
sa una o varias partes iguales de la unidad, consta de dos -

tdrminos: 2 numerador
denominador

%1 denominador indica en cudntas partes se divide un en
tero y el numerador las partes gue se toman.
Clases de guebrados. Comunes (cuyo denominador no es la uni-
dad seguida de ceros), decimales (son aguellos cuyo denomina
dor es la unidad seguida de ceros), los guebrados pueden ser
propios (menor el numerador que el denominador) o impropios-
(igual el numerador gque el denominador o mayor el numerador-
que el denominador).
Comparacién de fracciones. Pera distinguir las fracciones CQ
munes mayores (> ) de las menores (<) e igual ( = ). Ejenm
plo: 3/4 > 1/2; 1/2 < 3/43 1/2 = 2/4 .
Propiedades fundamentales de las fracciones comunes: si se -

multiplica o se divide el numerador o el denominador de una-
fraccién por un mismo numero, la fraccién que resulta es ———
equivalente.

Transformacién de fracciones decimales en comunes y Vvicever-
sa: una fraccién decimal a gquebrado se transforma simpliii—
cando la fraccién comin, ejemplo: .2 = 2/10 = 1/5; para ——-—-
transformar una fraccién comin a decimal se divide el numera
dor entre el denominador y se aproximan a centésimos, ejem—-

plo: 1/5 = 5 —5—

= 2/10 6 también puede ser multiplican
do sus dos térmigos por un ndmero que el denominador resulte
10,100, etc.

Ntmero mixto. Son loé gue estén formsdos por unidades ente——
ras y fraccionarias, ejemplo: 3 2/5 .

Pransformacidén de nUmeros mixtos en fracciones impropias: se

multiplica el entero por el Gerominsdor y se suma el numera-—
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dor y se anota el mismo denominador 1—%— =(1X3)+2=5.
3

3

Transformacidén de fracciones impropias en nimeros mixtos: se
divide el numerador entre el denominador, el cociente es el-
residuo es el numerador y el divisor es el denominador, ejem
plo: 5/2 = 2r—§2“=2 1/2

Consecuencias de las fracciones comunes: El valor de una ——-—
fraccién depende Gel numerador ¥y denominador. Cuando el mnume
ro del denominador es menor, 1la fraccién serd mayor y vice—-—
versa, ejemplo: 4/2 > 4/8; 4/8 < 4/2 .

Propiedades de las fracciones equivalentes: Reflexiva, simé-
trica y transitiva.

Representacidn de las fracciones comunes en la recta numéri-
ca: se representan las fracciones comunes en la recta numéri
ca para comprenderlas me jor, y comprobar cualguier operacidén
con enteros o fracciones. 1/3 + 2/3-1/3 = 2/3

0 i 2
J— - P i; - 3 1 1
1 2 3 4 5 6

3 3 3 3 3 3
Los objetivos: son los resultados practicos y tangibles que-
deben ser previstos ¥ alcanzados en cada etapa de la labor -
docente, en un plazo determinado, con un &grupo especifico de
alumnos. Los objetivos generales se comprobard si se han lo-
grado hasta el f{n de curso. Los objetivos particulares se -
comprobard si se lograron al finalizar la unidad. Los objeti
vos especificcs se comprobarin sus resultados a través del -
desarrollo de la unidad de sprendizaje.
liétodo. Es la organizacién racional ¥y bien calculadz de los-—
recursos disponibles y de 1los procedimientos més adecuados -
pare alcanzar determinado objetivo de la manera mas Segura,-—
econbmica y eficiente.
Létido cientifico. Es el método gemeral o bésico que se adap
ta a la ciencia especifica de estudio.
létodo diddctico. Es la organizacién racional ¥ prictica de-

los recursos y procedimientos del profesor, con el propdsito



16.

17.
18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

- 54 =

de dirigir atinadamente el aprendizaje de 1lo0s alumnos.
Procedimientos del método cientifico. Observacidén, experimen
tacién, andlisis, sintesis, comprobacidén, resumen, defini--—-
cién.

iForma diddcticas. Activa, libresca, oral, escrita.
Adicién o suma de fracciones con igual denominador. Se suman
'todos los numeradores y se anota el mismo denominador, Se —

simplifica el resultado.

Suma de fracciones con diferente denominador. Se simplifican
los gquebrados si es posible. Después se convierten a fraccio
nes equivalentes y se procede como en el caso anterior.
Propiedades de la adicién. Uniforme, conmutativa, asociati——
va.

Sus—tracién o resta de fracciones. Es la diferencia de las -
fracciones. Se procede en 12 misma forma que en la suma, uni
camente gque en lugar de sumar Se resta.

Multiplicacién de fracciones. E1 producto de dos o mds frac-
ciones se hace otra fraccidén cuyo numerador es el producto -
de los numeradores, y Cuyo denominador es producto de los de
nominadores.

Propiedades de la multiplicacién. Uniforme, conmutativa, in-
verso o reciproco, elemento neutroe.

Divisién de fracciones comunes. £]1 cociente de dos fraccio—
nes es otra fraccién gque se encuentra multiplicando el divi-
dendo por el reciproco del divisor.

Propiedad de la divisidén. Inverso o reciproco (inverso multi
plicativo).

Solucién de problemas. Para resolver problemas el nifio debe-
acostumbrarse a extraer operaciones variadas, debe de identi
ficar tal o cual operacidén con diferentes problemas, y mucho
mejor a identificar razonamientos que se desarrollen en la -
solucién de problemas concretos diferentes, asi é1 ird apren
diendo a través de los problemas a comocer los ndmeros y Vvi-
ceversa, a darse cuenta que conociendo mejor las propiedades
de los nimeros podrd enfrentarse a problemas mis complica~
dos, y siempre debe utilizar la recta numérica para interpre
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tar el problema, ya que Se€ vé mas claramente el desarrollo ¥

solucidn del mismo y sirve para demostrar
sultcado.

y comprobar el re-

116151



- 56 -

SUGERENCIAS

Considerando que es de vital importancia que el niflo apren

da a razonar, plantear un problema y también resolverlo satis——

factoriamente, e igualmente dar solucidén a los problemas que Se

le presenten en la vida diaria, para ello es necesario gque maes

tros y alumnos luchemos solidariamente por lograr este objeti——

vo, que pongamos todo 1o nuestro y sugiero que se haga lo si-—-—

guiente:

1.

S5e
6o

9.

Que solicitemos a la Secretaria de Educacién Piblica, nos en
vien oportunamente los auxiliares diddcticos y libros de tex
to para los alumnos, también que periddicamente nos envien -
orientadores capaces para conducirmos eficazmente en la la—-
bor educativa.

Que loé inspectores nos visiien constantemente para observar
si se cumple con los programas de la Reforma Educativa.

Que los directores nos exijan cumplimiento y dedicacién en -
1a labor docente y orienten técnicamente.

Que maestros, alumnos y padres de familia se ayuden mutuamen
te, cumpliendo con sus obligaciones.

Que no falten ni maestros ni alumnos a clase.

Que los mz=estros se preparen y dominen el tema antes de im—-—
partirlo.

Que constantemente se reunan maestros pars formar equipos de
trabajo y dar solucién a los problemas gue se presenten 0 —-—
aclarar dudas.

Que se rezlicen concursos de aprovechamiento para despertar-
el interéds por el estudio.

Que los maestros de Licenciatura hagan campafias para que el-
mzestro siga estudiando.
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ANEXOS



SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
COORDINACION GENERAL DE EDUCACIOR
CURSO DE LICENCIATURA DE EDUCACION PRIXARIA
IGUALA, GRO.

MUY RESPETUOSAMENTE SOLICITAMOS, DE RESPUESTA AL PRESENTE

CUESTIONARIO DE ENCUESTA QUE SERVIRA PARA ELABOR.R UHA TESIS, -
SUS RESPUESTAS SE MANEJARAN LTONIMAMERTE.

INSTRUCCIONES : ANOTA EN EL PARENTESIS LA LETRA 72 LA RESPUESTA

1.

30

CORRECTA.
Si un(a) profesor(a) recién ingresado(a) al servicio le pi--
diers una sugerencia sobre odmo motivar a los nifics para la
ensefianza de las fracciones comunes. &ué le contestaria?.e..
a. Con frutas naturales.
b. Con dibujos de frutas naturales.
c. Con cuentos relacionados con las fracciones comunes.
d. Con léminas de animales.
e. Otra, cxpligque cual
;.Cudles piensa usted que deben ser los requisitos que todo -

maestro debe llenar para lograr que sus alumnos se interesen

para resolver problemas aritméticos relacionados con fraccio

7ES COMUNESTeeecvsssessassssssssssssoncssscscooce cienl, & )

a. Redactar anécdotas amenas e interesantes relacionadas con
l1as fracciones comunes.

b. Provocar estimulos para que los alumnos se motiven para -
regolver sus propios problemas que se€ les van presentando.

c. Que sea capaz de despertar el deseo de aprender las frac-
ciones comunes y comprenderlas, 2]l mismo tiempo estimulég
dolos siempre, tratdndolos con afecto ¥ carifio.

d. Se prepare debidgmente y organice sus actividades selec—
cionando material diddctico adecuado al nifio.

e. Otro requisito que usted sugiera:

N 4 ’ Y . -
;Qué método sugiere usted para la mejor comprension de las =
fracciones comunes? 28 ® 0 8 0 O o o8 ® 0008 &0 a 069 O 8 5 0 0o & 0 ®* ®» ¢ e & O > ( O )



a. Inductivo Deductivo.
b. Analitico Sintético.
¢. Cientifico.

d. Diddctico.

e. Sugiera otro u otros?

4.:Qué procedimientos aiadcticos utiliza para que el alumno s¢

6.

interese por aplicar las fracciones comunes cn Sus juegos®?..
...........................,............................(Q’)
a. Inducir al alumno gque explique 2 su manera lo gue es una
fraccidén comun.

b. Le dindmica de grupos.

c. Trabzjar por equipos © individualmente, a base de juegos.
d. Trebajar con técnicas grupales.
e, Otro procedimiento que sugiera:?

;Cufl estrategia wtilizaria para mejorar la enseflanza de las

fracciones comunes?....................................( 7))

a. Visitar centros comerciales para observar 1a utilidad de
las fracciones comunesS.

b. Adaptar los juegos a 1a ensgefianza de las fracciones comu-
nes y que ellos los practiquen.

c. Adeptar la ensefianza de las fracciones comunes de acuerdo
con sus necesidades y realidades.

d. Exigir a los maestros mayor preparceion ¥y dedicacién a —
sus alumnos.

e. ;0tra sugerencia? Diga cual:

¢,Considera como tema dificil de enseiiar las fracc.oues comu-
nes?...'.0...0...".'...........0..0.0......00.0...'..(d)
a. S{, porque los alumnos no logren centender las fracciones.

b. No, porque los alunnos se interesan en conocer las partes
de un todo.
¢c. Depende, porque si el maestro motiva debidamente a sus --

d., Si, porque es un tema muy abstracto ¥ dificil de compren-
der.

e. Otra respuesta que sugiera:




7.

,Es problemético comprender las fracciones comunes y tratar
de explicarlas?........................................( )
a. Si, porque no las considero importantes.

b. No, porque domino el tema, y me s ficil ensefiarlas.

c. Regular, porque las fracciones comunes son complejas.

d. En 2lgunas ocasiones, cusndo el zlumno no capta lo que se

le ensefiza.
e. Sugiera otro problema gue sé le ha presentado:

¢Hay dificultades en la aplicacién de las fracciones comunes

en la vida escolar de 1los niﬁos?.......................((J )

a. S, porque no son pricticas.

b. No, porque se pueden aplicar en la vide diaria de 1los ni-
fios.

c. Regular, porque les interesa n4s un todo que sus partes.

d. Si, porque no son jmportantes en la vida diaria.

e. Otra dificultad que tenga:

,Qué resultados ha logrado con sus 2lumnos én el proceso en-

sefianza eprendizaje de las fracciones comunes?eecseescesl &)

a. Muy buenos, porque agsimilaron la enseilanza ¥ resuelven —-
problemas.

b. Buenos, porgue la mayoria se interesa en el estudio de -—-
las fracciones comunes y cuando no entienden tratan de in
vestigar.

c. Regular, porque algunos aplican sus conocimientos y otros
no les interesan.

d. Nulos, porque la mayoria de alwinos no les gustan las co-
sas diffciles.

e. Otro resultado ha obtenido, andtelo?

10. ;Qué experiencias ha obtenido con sus alumnos en 1la solu———

cidn de problemas matematicos relacionados con fracciones -
comunes?........'0.....00.....00'..0...'0...........00( ‘:)

a. Muy buenas, porque los alurnos resuelven todo tipo de --

problemas relacionados con fraceciones comunes.



b. Buenas, porque los slumnos que han entendido auxilian a -
los que no han entendido.

c. Regulares, porque algunos resuelven problemas y otros no
pueden.

d. Ninguna, ya que por mas que les doy ejemplos no pueden s2
lucionar problemas.

e. Anote su propia experiencia:

11. ;Cudl es el objetivo primordial que se persigue en el proce

80 ensefianza aprendizaje de las fracciones comuneS.es.( = )

a. Propiciar en el alumno el desarrollo del pensamiento -—-—
cuantitativo y relacional.

b. Manejar y aplicar los conceptos y métodos aritméticos en
situaciones concretas.

c. Propiciar el desarrollo del pemnsamiento deductivo.

d. Lograr que los alumnos solucionen problemas aritméticos.

e. Sugiera otro objetivo:

12. ;Cudntos afios de servicio tiene? “ e

13. &Con qué grado ha trabajado mas tiempo? /= . 2 -

ZNs,
14. ;Con cudl Area del progrsma trabaja més contenta? E o et

pa

— . e 2 e
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INSLHUCCIORES ¢ ANALIZA DETALLADALTITY 10S SIGUIENTES PROBLEI AS ¥
RESUELVELOS CORRECTAMENTE, SI ES POSIBLE COMPRUE-
BALOS EN LA RECTA ITUHERICA.

1. 3/7 partes de los zlumnos de una secundarig cursan el primer
afio y 2/5 partes el segundo. ;Qué parte de 1a secundaris for-
nen los alumnos del tercer afio?

/ B Bty ol D K 2T 33 P -
= — >‘>._l— e - - i —— — -~ ._——_g__ -
e T e 5 S5 ab 35 I = 5 f‘/;-

2. Zoberto tenfa $90.00, gastd las 2/5 partes de este dinero en -
Comprarle un timbre a su bicicleta; y empled 1/3 parte del res
to en dtiles escolares. sCudnto dinero le queda después de sus
uos compras?

G~ 4 ags s g0 2y
7 0 i oz et 24 —

3+ la estatura de Luis es 4/5 de la estatura de Pedro. Si Tuis mi
de 1.20m ¢Cudnto mide Pedro?

: 4
=y Z2<
Vzo X5
,2//& 5% -

4. Un sutobis va de México a Oaxacs con una sols escala en Puebla.
2/7 de los pasajeros que gbordzrcn el autobis en México baja——
ron en Puebla y =211i subieron 8 pasajeros mgs. Si el autobuis -
1llegd a Oaxaca con 33 pasajeros, &Cudntos rasajeros habia a1 -

2lir de México?

Lugar y fechsa. yix (. Lle s 5. ( CJfE /ucxxf ToeASo
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