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INTRODUCCION

Es satisfactorio presentar ante la Universidad Pedag8gica Nacio-
nal, el informe de la investigacidn de campo titulado "La Ense--
fianza de los NGmeros Racionales en la Educacién Personalizada",

producto de un esfuerzo realizado en un lapso que consideramos -
lo suficientemente amplio como para poder abarcar todas las fa--
ses de investigacién QQe nos habfamos propuesto. Ese quehacer -
sistemdtico, cotidiano; dirigido metodolégicamente por lo esta--
blecido en el curso de seminario y bajo las atinadas recomenda--
ciones y sugerencias del asesor de tesis, reporté al equipo do—-
cente investigador enormes beneficios. Estuvieron presentes en -
cada una de las reuniones internas los momentos de andlisis, re-
flexidn, critica y autocrf{tica, los cuales son fundamentales en

cualquier trabajo investigativo.

Para elegir el tema se realizé la fase denominada autodiagnésti-
Co, que brinddé la certeza de estar ante un problema que merecfa
ser investigado, adem&s de una visién m&s amplia sobre la proble

midtica docente en general,

El trabajo en sf, tiene un enfoque socio-pedagbgico, en tanto —
se inclina a escudrifiar las relaciones sociales que se dan en el
interior del aula y su influencia en el aprendizaje. Lo anterior
se examina en diferentes 8mbitos escolares y se obtiene una con-

clusién de cada uno de ellos.



La propuesta pedagbgica surge del anflisis de los datos obtenj—
dos por los diferentes instrumentos: encuestas, muestreos, regis
tros anecdéticos, observacién directa y pruebas objetivas y se -
consolida en la puesta en prictica de la ensefianza de los nfime—-
ros racionales a través del sistema que propone la educacién per
sonalizada., Se pretende demostrar, ante todo, que en un ambien-
te del aula donde las relaciones maestro-alumno y alumno-~alumno

sean matizadas por 1la libertad, colaboracién mutua y autonomia,

hay una influencia directa en el aprendizaje. Aquf se ejemplifi~
ca con el tema de los nfimeros racioﬁales, al realizarse el traba

jo experimental.

Con una de las instancias para probar la hipStesis "a mgjores re
laciones sociales en el aula se da un mejor rendimiento escolar",
s5e€ recurre a la estad{stica inferencial afin cuando 1la investiga=-
cibn siga en su concepcién un enfoque participativo. Es menester
aclarar que el grado de participatividad que se da en el proceso
investigativo alcanza s8lo el nivel de comunicacién entre equipo
docente, maestros de grupo, directores de escuela y supervisor -
escolar, sin abarcar a los otros niveles como son: padres de fa-
milia, comunidad y autoridades. Lo anterior obedecid a una deli-
mitacidén obligada por factores internos Yy externos de la investi

gacién,

No obstante la delimitaciédn impuesta, por necesidad, a la inves-
tigacibén, la comunicacidén lograda entre los participantes prove-

yé experiencias de alto valor educativo.



Para concluir, el equipo docente investigador manifiesta sy ine—
tencién de que este modesto esfuerzo investigativo pueda ser, de
alguna manera, 6Gtil a quienes lo conozcan Y compartan su inquie=-

tud por indagar Y transformar la trascendental tarea educativa,

LOS AUTORES,



I. DESCRIPCION Y DIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA

1.1 Concepcibén de la problemftica

1.2 Indagacién e investigacidn de
campo y anflisis de 1la proble

mética y problema elegido.



I. DESCRIPCION Y AUTODIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA.
1.1 Concepcién de 1a problemitica.

1.1.1 Proceso de participacién.

Al habernos integrado como equipo docente, procedimos a realizar
una sesién de trabajo interna con el fin de establecer los pasos
precisos a sequir para realizar un bosquejo sobre 1o que serfa -

nuestra investigacién.

Se deliberS ampliamente Yy se eligié como escuela piloto para 1la
investigacién, a la Escuela Primaria Urbana Federal "Federico —-
Carballo" del Ejido Chapultepec del municipio de Ensenada, B.C.

Lo anterior se debié a que un miembro del equipo docente pertene
Ce al personal de ese plantel escolar, y otro m&s labora en la -
Escuela Secundaria Técnica No. 19 del mismo Ejido, lo que se con
sideré propicio para 1la realizacién de esta sesién de trabajo, -
se concertd y realizd una entrevista con el personal docente y -
director de la referida escuela "Federico Carballo", con el ob-
jeto de plantear nuestra peticién para que se pudiese realizar -
nuestro trabajo investigativo. Los miembros del equipo docente -
dimos una explicacién amplia acerca de nuestro proyecto, y sobre

el enfoque participativo que éste tendrfa.

La primera impresién que percibimos fue de interés por parte de
los maestros, debido al compromiso que se establecib con ellos:

éste no se 1limité a que estudiarfamos una problemética docente,



sino que habrfamos de ir m&s allé, hasta buscar la transforma—

cibén de esa problem§tica,

Finalmente, el personal docente Y el director de la Escuela "Fe
derico Carballo", dieron su consentimiento y se comprometieron
a trabajar en forma mancomunada Y participativa en las etapas o

fases que se llevasen a cabo,

1.1.2 Pasos Metodolégicos y Formas-de Organizacién del Equipo

Docente,

Primero: Logrado el consentimiento del personal docente de 1la
escuela piloto, se procedié a solicitar al Supervisor
Escolar de la Zona 043, la debida autorizaciédn para la
borar en la citada escuela, por medio de un oficio de
peticién signado por el C. Diréctor de la Unidad SEAD
022 de la Universidad Pedagbgica Nacional, Profr. Gon-
zalo Marti{n Vargas Avil&s. La entrevista con el C. Su-~
pervisor sirvié, a 1la vez,’para exponerle en forma sus
cinta las fases con que contar{a el proyecto de inves-
tigacién y el enfoque participativo con gue se preten-
dfa realizarlo. Se hizo notoria la desconfianza que, -
en general, se tiene acerca de los trabajos de investi

gacibn que se propongan llevar a cabo en una escuela =~

cualquierae.



Segundo: Al intercambiar ideag Y opiniones con 1los compareros -
maestros, no sélo de 1a escuela piloto, sino también -
de otros &mbitos educativos, fuimos corroborando que -~
la mayor{a expresaba tener dificultades para llevar a
cabo el proceso ensenanza—aprendizaje de algunos temas;
entre ellos el de los nlmeros racionales. Por 1lo Cual,
el equipo docente decidié que seri{a en el aréa de mate
miticas donde realizarfamos el autodiagn6stico; pues a
lo largo de nuestra labor hemog constatado que un ele~
vado porcentaje de nifios, 3j8venes y/o adultos, en la -
préctica cotidiana, no somos capaces de resolver satis
factoriamente operaciones y problemas que impligue uti

lizar conocimientos de esa &rea,

1.2 1Indagacién o investigacién de campo y anflisis de 1a Pro——
blemdtica y problema elegido (autodiagnéstico).

1.2.1 Diserfio Y aplicacidn de 1la investigacién de campo,

La elaboracién de los instrumentos de exploracién (encuesta Yy -
examen de la tem&tica espec{fica), se realiz& en sesiones espe-
cificas por el equipo docente, habiendo recogido las inquietu--
des de los maestros de las escuelas que visitaron, en las cua—-
les se manifesté el hecho de que se pensaba que s{ constitufa -
un problema significativo la enseﬁanza-aprendizaje de los nfime-

ros racionales,

11



Para obtener una idea m&s precisa, se disefi§ una encuesta estruc
turada (Anexo A) con cuestionamientos donde 1los encuestados de--
bieran ser precisos en sus afirmaciones. Cabe aclarar que la en-
Cuesta no es totalmente cerrada en su estructura, sino que en ca
da cuestionamiento existe 13 posibilidad de agregar algunas opi-
niones, ideas y sugerencias que no estén consideradas en la mis-

mae

Se pensé que, de esta manera, se tendrfa la oportunidad de hacer
una descripcién estadf{stica de los resultados de 1la encuesta, a
la vez que nos nutrirfamos de las ideas personales de los maes~-
tros, producto de su experiencia docente. Asimismo, se estim§ -
que por la estructura y presentacién de la encuesta, se requeri-
rfa por parte del encuestado una buena disposicién para respon—-
derla, debido al tiempo que se emplearia para contestarla, ade--
mis de que se exigirfa una reflexién adecuada en las respuestas

que se dieran.

El examen de la exploracién del aprendizaje del tema de los ntmé&
ros racionales, constituy$ otro aspecto de esta etapa de la ine=
vestigacién de campo, la cual fue preparada concienzudamente, de
bido a que los alumnos pr&cticamente habfan terminado el afo es-
colar; lo que originaba que tal tema podrfa haberse visto, en mu
chos casos, hacfa algin tiempo, y por no existir repaso (retroa-
limentacién) sobre &1, podrfa existir poco inter&s en colaborar

por parte de los alumnos, debido a la inquietud causada por la

proximidad de las vacaciones, y los maestros podrfan sentirse -

12



Presionados por cuanto al examen pudiera ser tomado como un ter-

mbmetro para medir su eficacia.,

Al hacer estas y otras consideraciones, se pensé que, en virtud

de ellas, el examen tendr{a Que ser corto (10 reactivos), estan-
darizados (un nivel que examinara los logros minimos requeridos)
que abarcara la tem&tica en sus aspectos de operativa Y aplica--

cién en problemas sencillos.

Para ello se consultd el programa de los grados 42, 52 y 62 de -~
educacién primaria y se determiné elaborar dos exfmenes: uno pa
ra el 4Q grado y otro para aplicarse a los grados 52, 69 .y 12 de

Secundaria (con igual contenido).

Se escogieron de los propios libros de texto del alumno, los <=
ejercicios mis representativos Y sencillos; se disefiaron proble~
mas en los que pudiesen los alumnos aplicar sus conocimientos de

los nfimeros racionales.(Anexo B)

Para obtener el perfil, aunque fuera un tanto parcial, de 1la pro
blemitica central, se aplicaron aproximadamente 800 ex&menes en
seis escuelas (4 de nivel primaria y dos de nivel secundaria), -

dando un total de 27 grupos ( 9 de 12 de secundaria ).

Se exponen a continuacién (Tabla 1) los resultados obtenidos en
este examen de exploracidn y seguidamente la concentracién de -

las encuestas aplicadas a 138 maestros. (Tabla 2)

13
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TABLA 2

TABLA DE RESULTADOS DE LA ENCUESTA DE OPINION SOBRE LA TEMATICA
DE LOS NUMEROS RACIONALES.,

PREGUNTA 1. ¢Considera que 1la enseﬁanza—aprendizaje de las mate

méticas es un problema significativo? MUESTRA: 138

FREC. ABS. FREC. REL,

SI 123 «89

NO 14 10

NO OPINO 1 «01
Total: 138 1.00

PREGUNTA 2, Especificamente, la ensefianza-aprendizaje de los na
meros racionales (frac, comunes, expresiones decima
les), ¢lo considera un problema que debe ser tomado
en cuenta? MUESTRA: 138

FREC. ABS. FREC. REL.

SI 124 «90

NO 10 07

NO OPINO 4 «03
Total 138 1.00

PREGUNTA 3, 2Qué porcentaje de sus alumnos cree que ha aprendie-
do los nimeros racionales (concepto, operativas y -
las aplicaciones? MUESTRA: 138

FREC. ABS. FREC. REL.

Menos del 20% 5 0.04
21 al 30% 14 0.10

31 al 40% 9 0.07

41 al 50% 13 0.09

51 al 60% 14 0.10

61 al 70% 31 0.23

71 al 80% 27 0.20

81 al 90% 13 0.09

91 al V0% 2 0.01

NO CONTESTO 10 0.07

Total



PREGUNTA 4, Si considera que el nivel de aprendizaje de este te-
ma (n@meros racionales) es bajo, écudl cree usted -~

A)
a)
b)

c)

B)
a)

b)

c)

d)

que sean las probables causas?

ESPECTO DEL ALUMNO FREC. ABRS.
Falta de madurez 50
Falta de motivacién por aprender 84
Otra:

No encontrar una répida aplicacién 6
Conocimientos mecanizados, no razonados 7
Escesez de antecedentes del temé 8
Periédica inasistencia del alumno 1
No comprender 1lo que se lee 2
No opiné 3
RESPECTO DEL MAESTRO FREC. ABS.
Deficiente dominio del tema 30
Inadecuado enfoque de 1a ensefianza 81
del tema

Poco interé&s en mejorar en la ense- 38
flanza del tema

Otra: ’

No alcanzar los objetivos propuestos 1
No emplear material did&ctico 4
No preparar sus clases por tener otros 1
turnos de trabajo

No ensefar jugando, desaprovech&ndose 1
el interés 16dico

No planeacién de las actividades 4
Cambio constante de maestros 1

No le gustan las matem&ticas 3

FREC,
08
«13

009
011
012
001
003
«005

FREC.
«05
12

06

001
«006
»001

001

006

001
+005

REL.

REL.

16



C)

a)

b)

c)

d)

D)

a)

b)

c)

d)

RESPECTO DE LA INSTITUCION (aparato educativo).,

Programas inadecuados

Ausencia de programas efectivos
de mejoramiento

No provisién de material did&c—
tico especi{fico

Otra:

Insuficientes recursos para obe-
tener material did&ctico

Programas m&s senc¢illos

Ejercicios del 1ibro m&s con--
cretos

No opiné

RESPECTO KL MEDIO
Falta de apoyo del padre de fa
milia

Influencia nociva de los medios
de comunicacién

Problema socio-econdmico

Otra:

Desconocimiento del tema por —-
parte de las personas que lo ro

dean.,

Deficiente comunicacibdn entre -
padre y profesor

No opiné

TOTAL DE RESPUESTAS DADAS

FREC.
35
54

65

FREC. ABS.

83
24

44

644

ABS.

FREC. REL,
«05
.08

«10

«003

«003
001

«001

FREC. REL.

13

.04

«07

006

«001

005
N\ 1000



PREGUNTA 5, Grado de influencia que estima tienen 1los AS=-
pectos senalados anteriormente,

GRADO DE INFLUENCIA

PRIMER
F.A. F.R.

= RESPECTO AL ALUMNO 26 <05

RESPECTO AL MAESTRO 64 012

RESPECTO A LA INST. 22 .04

-~ RESPECTO AL MEDIO 26 .05 |

PREGUNTA 6, De acuerdo con las respuestas que usted ha da
escriba desde sy punto de vist

SEGUNDO

Fe.A. F.R.
53 .10
30 «06
24 05
24 <05

posible solucién al problema?

CATEGORIAS QUE SURGIERON
Preparacién del maestro

Buscar una motivacién real para
el alumno

Aplicacidn préctica del tema en
la vida diaria

Concientizar al padre para que-
ayude al maestro en lograr un -
alto rendimiento por parte del-
alumno,

Periédicamente se den seminarios
a los maestros

Preparacién especial para escue-
las unitarias

Utilizar verdaderamente material
did&ctico adecuado, en forma e——-
constante y activa

Enseflanza razonada de las Matem§
ticas

Actualizar 1los programas y libros

de texto

TERCER

FeAe F.R.|F.

28
24
35

.05| 25
«05/ 10
«07 45

FREC. ABS. FREC

38
34

28

31

22

30

19

21

CUARTO
A. F.R.

«05
«02
.09

08!

« REL.

«14
12

«10

.11

.08

«004

11

<07

.08



Que haya laboratorio de Matem§
ticas

No hay solucién a corto plazo-
porque la crisis afecta a la -
educacién
No opina

Mejorar el nivel socio~econémi
Co de padres y maestros

Especializacién por grado

Quitar el "miedo" a 1las Matem§
ticas

Actitud amigable e interesada-
del maestro

Apoyo a la instituciédn
Maestro responsable

Esperar el nivel intelectual -
del alumno para estudiar Mate-
miticas

Salén agradable

Correlacién entre jard{n de ni
fos y primaria

Menor nmero de alumnos
Reparticién de grupos antes —-
del inicio de clases para pre-
paracién del maestro

Apoyarse en otros libros de Ma
temiticas

FREC. ABS,
3

FREC. REL,
-011

«007

004

«007

.011
«026

.048

«029
«004
«007

.004

004

-004

«004

004
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l.2.2 Autodiagndstico sobre la problem&tica docente y problema

elegido,

Los cuadros de concCentracién de los resultados de 1la aplicacién
del examen de exploracién sobre el tema de los nfimeros raciona-
les y 1a encuesta de opinién aplicada a los maestros, se anali-
zaron en una sesién de trabajo en 1a escuela piloto "Pederico

Carballo", el dfa lunes 22 de junio de 1987,

a) Examen de exploracién de la tem&tica referida a los nfimeros
racionales., (Tabla 1)

Determinamos que, en general, en el 4@ grado de educacién pri-
maria existe un bajo {ndice de aprendizaje del tema, con base

en los resultados obtenidos en los siete grupos que correspon-
dieron a cuatro escuelas en este grado. El promedio fue de ==
2,58, muy por abajo del esperado. Se opiné que ello pudiera -
ser debido a que el tema no se trata ampliamente Y con la nece
saria frecuencia en esge grado. Se establecid también que el -
, alumno, al llegar a 69 grado, ya tiene m&s experiencia en el -
tema y que merced a eso, el promedio obtenido era significati-

vamente mds elevado,

Si se observan los promedios obtenidos por grados, que fueron:
Cuarto grado: 2.58, Quinto grado: 5,02 Y el Sexto grado: 6.25,
se deberd tomar en cuenta que el Cuarto grado es.en donde se =

manifiesta mds agudo el problema.
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Dadas las condiciones en que se aplicd el examen que fueron, en-
tre otras: aplicacién al final del curso, sin preparacidn o repa
S0 previo por parte del alumno, examen elaborado por un equipo -
docente ajeno al grupo examinado, se comsider$ que un promedio -

de alrededor del 6 era aceptable.

Al obtener en los grados 42, 52 y en tres grupos de 69 grado --
(siendo 6 el total de muestreados), un promedio por debajo de -
esa estimacibn, los pafticipantes de la sesifn de trabajo deter-
minaron que, efectivamente, se estaba frente a la incidencia de
un problema y que era necesario buscar las alternativas de solu-

Cién.

Se estableci$, adicionalmente, que la problem&tica central esta-
ba presente en la propia escuela "Federico Carballo™, con base =-

al promedio general obtenido, que fue de 4.49.

b) Encuesta de opinién sobre la tem&tica de los nfimeros raciona-
les. (Tabla 2) Esta fue aplicada a los maestros de los subsis
temas de educacién preescolar y primaria principalmente.

El instrumento aplicado y los resultados que en resumen propor-—-

cioné, fueron igualmente discutidos en el centro de trabajo. Las

conclusiones fueron como se expresan a continuacidn:

Aproximadamente el 90% de los maestros considera a la ensefanza-

aprendizaje de las matem&ticas y espec{ficamente la de los néme-

ros racionales, como un problema significativo, lo que nos dio -

pie para continuar con nuestra investigacién.
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El 53% de los maestros contest§ que, del total de sus alumnos, -
el 61% o m&s, han aprendido los ndmeros racionales. Cabe hacer
notar que el 7% no quiso hacer una estimacibn. Tal vez por no =
poderla precisar y, el 40% considera que menos del 61% de SuUs =

alumnos han realizado el aprendizaje.

La frecuencia mfs alta para este cuestionamiento es de: 23 6 =
23%, que corresponde a los maestros que piensan que del total -
de sus alumnos aprenden los nfimeros racionales aproximadamente

entre el 61 y 70%.

Respecto a 1la pPregunta en la que se solicita que se sefialen las
probables causas del bajo nivel del aprendizaje del tema ya ci-
tado, se encontrd lo siguiente:

Con relacién al alumno, se considerd que a &ste le falta motiva
cidn por aprender y en segundo término que le falta madurez.
Aqui surgié 1a inquietud de que aunque se sefiale al alumno en -
los aspectos mencionados, en el primero (falta de motivaciédn pa

ra aprender), ello puede ser producido por el'mismo maestro,

Refiriéndonos al maestro, se encontrd en las respuestas dadas, -
una frecuencia alta sefalando que el maestro da un inadecuado
enfoque a la ensefianza del tema Y que, ademis, tiene poco inte-
gés por mejorar en la ensefianza del tema Y posee un deficiente

dominio del mismo.



En lo gue respecta a la institucibn (aparato educativo) las fre-
cuencias mis altas se refieren a la falta de provisién de mate—-
rial did&ctico espec{fico Y ausencia de programas efectivos de -
mejoramiento profesional. Aqui se extern$ en el seno de la se--
sién de an&lisis que, si bien estas dos circunstancias se daban,
el maestro mismo se encuentra indiferente por realizar su propio
material didéctico especifico Y sus propias reuniones de coopera
cién pedagbégica. Se Piensa de algunas reuniones de este carécter
Que anteriormente se realizaban en ;as zonas escolares no fueron
aquilatadas por las autoridades educativas Yy desaparecieron sin

que hubiera una razén explfcita para ello.

Respecto al medio, se sefiald por parte de los maestros, que pro-
bablemente no se cuenta con el apoyo del padre de familia. Se de
batié el punto y se-consideré que serfa diffcil que el padre de
familia se involucrara en la solucién de esta problemitica, ya -
que no tiene la capacidad ni preparacién adecuada para ello y, =
en la mayorfa de las veces, no desea participar, pues considera

que la funcién de educar a sus hijos compete s8lo a los maeSe—

trose.

Prosiguiendo con el autodiagnéstico de 1la problemética docente Y
el problema central, se concluy$ por los mismos maestros que 1la

responsabilidad para que se presente el problema de ensefianza———

aprendizaje de los nGmeros racionales {(considerando los porcenta

jes obtenidos en primer Y segundo grado de influencia), la tene-

mos los propios maestros Y, en segundo término, recae en los -

[ 2

. 115393
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alumnos. Por 6ltimo, en las alternativas de solucién que sefiala-
ron los maestros eéncuestados, aparecen Jerarquizados en este or-
den: preparacién del maestro, buscar una motivacién real en el -
alumno, utilizar verdaderamente material did&ctico adecuado, en
forma constante Y activa, concientizar al padre de familia para
que ayude al maestro a lograr un buen rendimiento por parte del

alumno y una aplicacién prictica del tema en la vida diaria.

El equipo docente toma como objeto de estudio las dos primeras -
situaciones que son: la preparacién del maestro, en cuanto a -
que utilicen nuevos métodos de ensefianza, y la bGsqueda de una -
motivacién real (intrfnseca) que deberd venir aparejada a la uti
lizacién de esos nuevos métodos. En esta forma delimitamos nues-

tro problema por estudiar,
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II FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA

2.1 Estudio tedrico

2.2 Confrontacién entre teorf{a
e investigacién de campo

autodiagnéstico.



II. FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA,

2.1 Estudio te8rico.

Para la problem&tica elegida (enseﬁanza—aprendizaje de los nilme-
ros racionales), el equipo docente expone las ideas y aspectos -
fundamentales de dos teorfas: Psicolégica de Jean Piaget.y -_—
Pedagbgica de Celestin Freinet, por considerarla de relevante.ng

portancia en 1la investigacién participativa que se realiza,.

2.1.1 Los aportes de 1la Psicologfa Genética de Jean Piaget.

Siendo el psicblogo suizo Jean Piaget, uno de 1los investigadores
que mis elementos ha aportado para que se comprendan los mecanis
mos mentales de apropiacién del conocimiento én el nifio, es im--
Prescindible conocer en 1la forma m&s aproximada posible su pensa

miento.

En primera instancia, de acuerdo con Piaget, expondremos que "la
vida mental se puede concebir como la evoluciédn hacia una forma

de equilibrio final representada por el esp{ritu adulto" (1), —
para hacer esto m&s explficito ‘agregaremos "que el desarrollo men
tal es una construccién continua, comparable al levantamiento de
un gran edificio que, a cada elemento que se le afiade, se hace =

mds sélido, o mejor atn, al montaje de un mecanismo delicado cu-

(1) PIAGET, Jean. El desarrollo mental del nifo. Seis estudios -

de Psicologfa. Barcelona. Seix Barral. 1967
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Yas sucesivas fases de ajustamiento contribuyen a una flexibili-
dad y una movilidad de las piezas tanto mayores cuanto mds esta-

ble va siendo el equilibrio" (2)

Jean Piaget hace 1la distincibén de seis estadios o perf{odos de de
sarrollo que marcan 1la aparicién de estructuras sucesivamente —-

construidas:

Primero: El1 estadio de los reflejos) o montajes hereditarios, —-
asf como de 1las primeras tendencias institivas (nutrji--
cibén) y de las primeras emociones,

Segundo: El estadio de los primeros h&bitos motores y de las --
primeras percepciones organizadas, as{ como de los pri
meros sentimientos determinados.

Tercero: El estadio de la inteligencia sensorio-motriz o précti
ca (anterior al lenguaje), de las regulaciones afecti-
vas elementales y de las primeras fijaciones exterio--

res de la afectividad.

Estos primeros estadios constituyen'el perfodo de lactante (has
ta aproximadamente un afo Y medio @ dos afos, es decir, antes -
de los desarrollos del lenguaje y del pensamiento propiamente -

dicho) .,

Por referirse nuestro estudio al nifio en edad escolar, serin to

mados mds en cuenta los estadios que se explican a continuacién:

(2) IBID
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Cuarto: E1 estadio de 1la inteligencia intuitiva, de los senti--
mientos interindividuales esponténeos y de las relacio-
nes sociales de sumisidn al adulto (de los dos afios a -
los siete, o sea, durante la segqunda parte de 1a "prime
ra infancia"),

Quinto: El1 estadio de las operaciones intelectuales concretas -
(aparicién de 1la 18gica), y de los sentimientos morales
Y sociales de cooperacidn (de los siete a los once o do
ce afios). |

Sexto: El estadio de las operaciones intelectuales abstractas,
de 1la formacién de la personalidad Y de la insercién =
afectiva e intelectual en la sociedad de los adultos -

(adolescencia).

Cada uno de dichos estadios se caracteriza, pues, por la apari--
cibén de estructuras originales, cuya construccién 1la distingue -
de los estadios anteriores. Lo esencial de esas construcciones -
sucesivas subsiste en el curso de los resultados ulteriores en -
forma subestructurada sobre las cuales habrén de edificarse 1los

nuevos caracteres.

El nifio, en igual grado que el adulto, ejecuta todos los actos,

Ya sean exteriores o totalmente interiores, movidos por una nece
sidad (una necesidad elemental o un interés, una pregunta, etc.).
Ahora bien, tal como ha indicado Claparede, una necesidad es —
siempre una manifestacién de desequilibrio: existe necesidad =——

cuando algo, fuera de nosotros o en nosotros (en nuestro organis
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mo fisico o mental), ha cambiado, de tal manera que se impone un
reajuste de la conducta en funcibn de esa transformacién,

En este mecanismo continuo de reajuste o equilibracién consiste -
la accién humana.

Procederemos ahora al estudio de los estadios que concretamente -
(por la edad cronolégica de los nifios) son de interés para nues--
tra investigacibn. Nuestro trabajo investigativo toma como base a
los alumnos de los grados 42, 52 y 62, a la vez que busca las cau

sas de la problem&tica, propone Y aplica alternativas de solucién.

La infancia de siete a doce afios.

Aparecen en este estadio, nuevas formas de organizacién que culmi

nan las construcciones esbozadas en el curso del perfodo anterior

Y les aseguran un equilibrio m&s estable, al mismo - tiempo que inau

guran una serie ininterrumpida de construcciones nuevas.

a) Los progresos de la conducta Y su socializacién.

En la etapa anterior (de los dos a los siete afios aproximadamente)
es imposible llegar ; distinguir lo que es actividad privada y lo
que es colaboracibn; v.gr., los nifios hablan pero no se sabe si -
se escuchan, y ocurre que varios emprendan un mismo trabajo, pero
no se sabe si se ayudan realmente. En esta etapa se encuentran en
un doble progreso: concentracién individual, cuando el sujeto tra

baja solo y colaboracibén afectiva cuando hay vida en comfin.

28



Ahora bien, en conexién estrecha con estos progresos sociales,
asistimos a transformaciones de 1la accibn individual. El nifio, a
partir de los siete u ocho afos, piensa antes de actuar Y comien
23 a conquistar asf{ esa diffcil conducta de 1la reflexién, pero -
una reflexibén no es otra cosa que la que podrfa mantenerse con
interlocutores o contradictores reales o exteriores. Podemos de-
cir que la reflexién es una conducta social de discusién, pero -
interiorizada (como el pensamiento mismo, que supone un lenguaje

interior y, por lo tanto, interiorizado).

Se inicia la construcecién de 1la 16gica hacia la edad de los sie-
te afos; siendo la 16gica el sistema de relaciones que le permi-
te la coordinacién de los puntos de vista entre s{ de los puntos
de vista correspondientes a individuos distintos y también de —-
los que corresponden a percepciones o intuiciones sucesivas del

mismo individuo.

Por lo que respecta a la afectividad, el mismo sistema de coordi
naciones sociales e individuales engendra una moral de coopera--
cién y de autonomfa personal por oposicibén a la moral intuitiva

de heteronomfa propia de los pequefios.

b) Los progresos del pensamiento.

La asimilacién egocéntrica, principio del animismo, del finalis-
mo y del artificialismo, caracteristicas del estadio comprendido
entre los dos a los siete afios aproximadamente, est8 en vias de

transformarse en asimilacién racional, es decir, en estructura--
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cién de la realidad por la razén misma. A partir de los siete —-
afios, el nifio es capaz de construir explicaciones propiamente -
atom{sticas; es decir, que se basan en la composici8n atémica de

la materia.

c) Las operaciones racionales,
A la intuicién, que es la forma superior de equilibrio que alcan
za el pensamiento propio de 1a primera infancia, corresponden, =

en el pensamiento ulterior a los siete anos, las operaciones.,

Una operacién es, en primer lugar, psicolégicamente una accién -
cualquiera (reunir individuos o unidades numéricas, desplazar, -

etc.), cuya fuente es siempre motriz, perceptiva o intuitiva,

Dichas acciones que se hallan en el punto de partida tienen, a -
su vez, como rafces, esquemas sensorio-motores, experienciags -=
afectivas o mentales (intuitivas) y constituyen antes de ser ope
ratorias, la propia materia de 1a inteligencig sensorio-motriz vy,

m&s tarde de la intuicién.

¢Cémo explicar, por tanto, el paso de las intuiciones a las ope-~

raciones?

Las primeras se transforman en sequndas, a partir del momento en

que constituyen un sistema de conjunto, a la vez componibles y -~

reversibles,
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En otras palabras, y de una manera general las acciones se hacen
operativas desde el momento en que dos acciones del mismo tipo -
pueden componer una tercera accibn que pertenezca todav{a al mig
mo tipo, y estas diversas acciones puedan invertirse o ser vuel-
tas al revés: as{ es como la accibn de reunir (suma 18gica arit-
mética) es una operacién, porque varias reuniones sucesivas equi
valen a una sola reunibén (composicién de sumas) Y las reuniones

pueden ser invertidas y transformadas as{ en disociaciones (sus-

tracciones).

d) La afectividad, la voluntad Y los sentimientos morales.

La afectividad de los siete a los doce afios se caracteriza por -
la aparicién de nuevos sentimientos morales, y sobre todo, por -
una organizacién de la voluntad que desemboca en una mejor inte-
gracibén del yo, y en una reqgulacién m&s eficaz de 1la vida afecti

Vae

En esta etapa se manifiesta la aparicién del sentimiento del reg
peto mutuo. Hay respeto mutuo cuando los individuos se atribuyen
rec{procamente un valor personal equivalente y no se limita a va
lorarse tal o cual de sus acciones particulares.

El respeto mutuo conduce a nuevas formas de sentimientos morales,
puede ponerse como ejemplo las transformaciones relativas al sen
timiento de la regla. La regla es respetada no ya en tanto como
producto de una voluntad exterior, sino como resultado de un --
acuerdo explicito; y es entonces cuando verdadeeamente es respe

tada en la prictica del juego y no ya s8lo en férmulas verbales:
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La regla obliga en la medida en que el propio yo consiente, de

manera auténoma, en aceptar el acuerdo que le compromete,

Podemos decir también que el respeto mutuo que se va diferen—e-
ciando gradualmente del respeto unilateral, conduce a una orga=-
nizacién nueva de los valores morales. Se transforma de una mo-
ral de sumisién a una moral de cooperacibén que constituye una -

forma de equilibrio Superior.

La voluntad se desarrolla durante el mismo perfodo que las ope=
raciones intelectuales. Es una regulacién que se ha vuelto re--
versible; y en esto es comparable a la operacifn: cuando el de—
ber es momentfneamente m&s débil que un deseo preciso, la volun
tad restablece los valores seglin su jerarqufa anterior al tiem-
PO que postula su conservacibdn ulterior Y, de esta manera, hace

que domine la tendencia de menor fuerza forz4ndola.

A manera de conclusidn de este apartado de las contribuciones -
de la psicologfa genética de Piaget, hemos de considerar que --
verdaderamente nos provee de los elementos necesarios para com-
prender génesis y desarrollo de las estructuras mentales del ni
fio, aln cuando siempre serd conveniente Y provechoso ahondar —-

m&s en cada una de las ideas expuestas por el autor.
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2.1.2 Los principios de la escuela activa de Celestin Freinet,

aplicados a la enseﬁanza-apreﬁdizaje de las matem&ticas,

Las técnicas Freinet (3) Surgen como una respuesta a los proble-
mas suscitados por 1la democratizacién de la ensefianza y las nece
sidades de rendimiento, Aparecen en Francia, y su préctica se ha
extendido hacia diversos pafses del mundo. Es el resultado de un
arduo proceso de experimentacién a lo largo de 1los afos; ofrece

a los educadores que tienen dificultades con sus Clases, instru-
mentos y técnicas ampliamente experimentadas que conllevan la fi
nalidad de facilitarles e] trabajo pedag8gico. Es necesaria una
capacitacién previa para evitar las desviaciones lamentables en

el curso de un replanteamiento del proceso educativo, cuya res--

ponsabilidad recae principalmente en el maestro,

Al cambiar las té&cnicas de trabajo, autom&ticamente se modifican
las condiciones de vida escolar y paraescolar; se crea un nuevo

clima en 1la clase. Mejoran las relaciones entre los nifios y el

medio ambiente, entre los alumnos Y maestros. Estas técnicas con

templan, adem8s, las condiciones de trabajo con un enfoque dife-

rente sobre los conceptos de disciplina Y autoridad. Siendo la -

primera, consecuencia natural de una buena organizacién del traba
jo cooperativo y del clima moral de la clase. Cuando la clase es

t4 bien organizada, cuando todos los nifios tienen, individualmen

(3) FREINET, Celestin. T&cnica Freinet de la Escuela Moderna.
México. Siglo XXI. 1969.
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te o en grupo, un trabajo interesante que se inscribe en el mar-
co de la vida escolar, se logra una armonfa casi ideal, eliminan
do as{ el problema de 1la disciplina escolar, creando un medio -
eminentemente educativo Y humano. Por cuanto a 1la autoridad del
maestro, ésta no sufrir& menoscabo alguno si en vez del formalis
mo y el miedo, el maestro logra que el contacto con sus alumnos

sea de natural camaraderfa.

Por otra parte, en cualquier lugar donde se Cubran las condicip
nes de higiene exigidas por la ley (iluminacién, ventilacién, -
ubicacién, mobiliario), es posible la instalacién de una escuela
moderna. Podemos comenzar modificando la ubicacidn del escrito-
rio del maestro, coloc&ndolo junto a la mesa de los nifios; acomo
demos los pupitres de manera tal que proporcionen a los alumnos

la sensacién de tranquilidad Y sea m&s f4cil su acomodacién para

el trabajo colectivo.

La escuela tradicional tiene sus planes definidos desde el exte-~
rior, el maestro programa hasta el m&s minimo detalle de las ta-
reas por realizar, asf como el tiempo que ha de emplear en cada

una de ellas. Freinet propone que, en vez de fijar por anticipa
do autoritariamente el trabajo escolar de los nifios, hay que pre

parar todos juntos nuestros planes de trabajo.

Existen cuatro tipos de planes a saber.
a) Plan General

b) Plan Anual
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c)

Planes Semanales

d) Plan Cotidiano

da instante; en particular, cuando establezcamos (todos Juntos)

nuestros planes semanales y diarios,

METODO NATURAL DE LA ESCUELA MODERNA.

1.

Lo esencial en 1la ensefianza de las matemdticas debe ser, an--
tes que nada, el cultivo del sentido matem&tico dentro de 1la

vida.

La adquisicién de 1los mecanismos de lasg diversas operaciones

es, por as{ decirlo, secundaria en el siglo de las miquinas -
electrénicas Y puede hacerse por cualquier procedimiento cu~-
Yas demostraciones se encontrarin en los manuales de aritméti
Ca. Freinet y sus seguidores proponen los ficheros autoco=--

rrectivos de céiculo, r8pidos, flexibles Y atractivos.

Mientras que los mé&todos tradicionales ofrecen a los nifos res-a

glas, principios, leyes, que esté4n preestablecidas, que son segu

ras y definitivas, y que exigen ejercicios de ajuste Yy repeticio

nes; el método natural restablece los procesos normales de expe-

riencia y descubrimiento.
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Al igual que las dem&s actividades, las matem&ticas se inscriben
en el ciclo de las actividades diarias del nifio, en su ritmo de
vida. Ante todo, las matemiticas se viven. Sin peligro para su
progresién matemtica, su serie rigurosa, los niémeros salen de -
la sombra a la luz de un acontecimiento que sefiala la vida de un

nifio o de la clase.

LOS FICHEROS AUTOCORRECTIVOS.

Los ficheros autocorrectivos representan una de las realizacio--
nes magistrales de la técnica Freinet. Ponen a la disposicién -
del nifio ejercicios destinados a la adquisicién de los mecanis—-
mos del cdlculo (operaciones, problemas, ejercicios sobre los nfi
meros complejos y geometrfa), ortograffa y conjugacidn en los di
ferentes grados. Su originalidad reside en el hecho de que permi
te a cada nifio trabajar a su propio ritmo, sin verse apresurados

ni frenados por el nivel de sus compafieros.

Se presenta en la forma de:

a) Fichas-prequntas en las que se plantean las operaciones por =
efectuar o los problemas por resolver, o las reglas ortogr&fi
cas por aplicare.

b) Fichas-respuesta a esas preguntas que permiten al nifio corre-
gir sblo los ejercicios propuestos.

c) Fichas-test conservadas por el maestro, que le dan a &ste el
medio para controlar las adquisiciones de los alumnos a medi-
da que &stos avanzan en las dificultades.

d) Fichas-correcciédn que dan un trabajo suplementario a los alum

nos que hubiesen olvidado una nocién al hacer una ficha-test.
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Todas las explicaciones sobre el empleo de los ficheros se dan -
en las instrucciones qQue se adjuntan a cada uno de ellos. Un pla
no general del fichero permite ver a qué nocién corresponde cada
ficha, al mismo tiempo que 1la gradacién de los ejercicios. De ma
nera que es posible ver "donde se encuentra el alumno™ y también
"situar" a su nivel a un alumno retrasado o recién llegado. Pla-
nos individuales (uno por cada alumno) permite seguir el trabajo

Ya hecho por cada uno.

Estas fichas se imprimen en cartén ligero, de colores diferentes
seglin se trate de fichas-pregunta, respuesta, test o correccién.
En la mayorfa de los Casos, estas fichas son de un formato de ==
10.5 por 13.4 centi{metros, salvo para los ficheros de ortograff{a
Y geometrfa para 1los Ccuales dada la longitud de 1los textos, ha -
habido que adoptar el formato doble de 13.5 por 21,

En general, hace falta un fichero por cada diez alumnos, siendo-

el nGmero en funcién de 1a organizacidn de la clase.

LOS CUADERNOS AUTOCORRECTIVOS.

El cuaderno de c4lculo autocorrectivo personal, permite al alum-
no tener una visién del conjunto sobre las operaciones que le «=
permiten dominar mecanismos indispensables para las operaciones -
diversas; se entrega en forma de libreta de 32 pdginas con fi---
chas de trabajo, cuadernos de resultados y test de control.

Si en repetidas ocasiones hemos mencionado categéricamente que -
es el maestro a quien le corresponde solucionar el problema pe=~-

dagb8gico, decid&monos a poner en prictica técnicas innovadoras -
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como las antes expuestas, adecuéndolas al medio escolar Yy social
en el que desarrollamos nuestra préctica docente,

La teorfa psicogenética de Jean Piaget, se toma como base de las
acciones por emprender por cuanto considera que el nifio es un su
jeto cognoscente, capay de elaborar por sf mismo una explicacidn
de la realidad que lo circunda. Serf menester tener siempre en -
Cuenta las posibilidades de aprendizaje de acuerdo al estadio ——

psicolégico en que se encuentra el alumno.

La teorfa pedagégica de Celestin Fréinet se fundamenta en la li-
bertad, para que con base en ella, el nifio pueda apropiarse del
conocimiento. Se persigue que el alumno sea auténomo en su com-
portamiento y capaz de responder a los est{mulos que el medio am
biente le provee. |

El aprendizaje ha de producirse en el contacto del nifio con el -
medio natural y social que le circunda. La evolucidn natural del
nifio le ird haciendo interesarse por aquellos hechos y fendmenos
que no estén en constante y directa relacidn con €1, conduciéndo
lo al estudio y conocimiento, primero de los ambientes inmedia—--~
tos al propio en el tiempo Yy en el espacio, y mis tarde, de los
mediatos, pero en una forma tal que el aprendizaje no pierda su

funcionalidad.

La finalidad de la escuela es integrar correctamente la persona-
lidad del nifio. El1 trabajo cooperativo de los alumnos desarro—-—

1la un proceso de socializacién adecuado por cuanto el alumno =
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se relaciona con compafieros de diferentes personalidades; es de

cir, estd en contacto con el medio.

2.2 Confrontacidn entre teor{a e investigacién de campo auto-
diagnéstico.

2.2.1 Antecedentes de 1la problemdtica docente.

El profesor de grupo es considerado un profesionista de prepara
cién media, debido a que recibié instruccién especifica de 3 &
4 afos después de la conclusién de 1la educacién media b&sica.
En muchos de los césos, esa preparacidn la recibié de parte de
profesionistas de preparacién similar a 13 de ellos y, en pocos
casos, de verdaderos formadores de profesores, que tenfan estu-

dios mé&s especializados.

Particularmente, en la entidad de Baja -California, nos ha toca
do vivir un perfodo de auge de la carrera de maestro normalista
que empezd hace aproximadamente 20 aflos, el cual, en los Glti--
mos 3 afios, en virtud de la polf{tica educativa estatal, llegb a
su fin. Como ejemplo, mencionaremoé que en la ciudad de Ensena
da se 1llegd a tener cuatro Normales Bfsicas (dos de ellas sin -
reconocimiento) y una Normal para educadoras. Esto es una mues-
tra de esa descontrolada formacién de docentes que en nuestra -

entidad y en nuestro pafs se desarroll§.

La motivacidén para que surgiera el interés por cursar la carre-

ra de docente en educacién primaria, se derivd de la retribu-—-
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cién econmica que se otorgaba a los trabajadores de la educa——-
cién en la década de los setentas, que les permitf{a vivir con —-

cierta holgura y aln darse pequerios lujos,.

Un aspecto mé&s que debe considerarse, es en el sentido de que se
hizo costumbre que los estudios en la Normal carecieran de rigu-
rosidad y fuera declinande el nivel académico paulatinamente.
Es sorprendente Observar, como se ha tenido la oportunidad de ha-
cerlo, que en la mayorfa de los certificados de Educacién Normal
Se consignan evaluaciones altas (oscilan entre el 9 y el 10), --
Qque no corresponden al verdadero nivel de capacitacién de los -
eégresados,

Es en este contexto en el cual se formb8 a los docentes que servi
rfan a 1a nifiez, mismo que consideramos que tiene méds desventa--
jas que ventajas y que puede servirnos como un marco explicativo
para considerar por qué el magisterio no logra cumplir con las -
exigencias del contexto educativo actual, que debe ser la base -
para que el educando se desenvuelva acorde con una realidad en

constante cambio,

Nuestra aseveracién de que el maestro no cumple con el papel de
gufa en el proceso de transformacién de la sociedad, est4 expre-
sada en funcién de nuestra visién personal, la cual se apoya tam
bién en los puntos de vista coincidentes que una muestra repre--
sentativa de 138 maestros, extern§ en una encuesta de opinién -
realizada por el equipo docente. La formacibén del docente, por -

lo tanto, consideramos que no es sélida Y, como consecuencia de
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ello, los maestros hemos sido presa ficil de 1la enajenacién, en
el sentido de que no percibimos la importancia de nuestro papel
social; nos circunscribimos a cumplir con un horario Y un siste
ma de trabajo institucional, sin deternernos 4 pensar en la po-

sibilidad de me jorarlo, enriquecerlo, hacerlo funcional.

Se ha sefialado la problem&tica de la prictica docente en 1la ép-
tica de considerar la formacién profesional del maestro. Ello -
no significa que sea el Gnico factor que influya para que se ma

nifieste esa problem&tica.

El Estado Mexicano ha ofrecido a sus gobernados una mayor cober
tura para las necesidades de la educacién bdsica; sin embargo,
el resultado ha sido un crecimiento de tipo cuantitativo Y N0 -
as{ cualitativo. Se presenta igualmente el problema de 1la desi-
gualdad educativa, que consiste en que las oportunidades de 1la
educacién se concentra en algunos sectores de la poblacibén, --
mientras que para otros, las posibilidades son escasas o nulas.
Esta situacién no es privativa de México, sino que se presenta

como una constante en América Latina. (4)

El paf{s, después de haber estado hasta 1la década de los seten--
tas en un modelo econémico de desarrollo estabilizador, sufre -

una fractura en el mismo por las contradicciones engendradas en

(4) PUIGGROS, Adriana. Imperialismo Y Educacibén en América La-
tina. Antologfa Polftica Educativa. M&xico. U.P.N. 1987.

PePe. 3-5
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su interior; el panorama cambia radicalmente al grado que se ini
cia un proceso de inestabilidad econémica, que a su vez trae apa
rejada una inestabilidad social. Las oportunidades no son para
todos; 1la familia entera se ve precisada a salir a buscar el --

sustento econémico, principal motivo de preocupacién.

Las condiciones antes descritas se han visto recrudecidas, y al-
canzan en la actualidad, fndices preocupantes, constituyéndose -
as{ en un factor que limita el alcgnce que pudiera tener el pro-
ceso educativo como impulsor del cambio social.

El maestro como parte integral de este contexto socio-econémico
y politico, est§ as{ limitado para desarrollar su labor.

En la préctica cotidiana, el maestro encuentra signos de esa --
inestabilidad de 1la familia, de las diffciles condiciones en -
las que se desenvuelve. Nadie me jor que el maestro se da cuen-
ta de esos factores desfavorables Y, nadie mejor que &1 para -
comprender la diffcil situaciédn del nifo Y, & pesar de ello, pro

porcionarle educacidn.

A partir del conocimiento de nuestra realidad, los maestros so-
mos los m&s indicados para buscar alternativas para la solucién
de la problemitica docente, basados en marcos interpretativos -
adecuados. Se tiene que partir de los problemas concretos que -

presenta nuestra préctica docente.
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2.2.2 Interpretacién de 1la problem&tica estudiada.

Una de las tareas del equipo docente consistid en conformar un -
marco tedrico y referencial que tuviera claridez, precisién Y ==
que, por supuesto, tuviera relacién con el problema elegido. Se

buscéd que dicho marco tedrico fuera asequible a los participan—-
tes del proyecto; se intrumentaron técnicas que faciliaran su -
comprensibén. Ha de darse una adecuacién de la teor{a para que -
Sea posible su asimilacidn por los diferentes participantes en -
el trabajo investigativo. Al mismo tiempo de este proceso de —-
asimilacibn de elementos tedricos, hemos de realizar el proceso

de confrontacién de los mismos con la investigacién de campo au-
todiagnéstico realizado. Esta actividad deber§ realizarse en al-
gunas sesiones grupales con una dinfmica que permita establecer

interrelaciones que generen actitudes de anflisis, sintesis, cri
tica y autocrftica y que den como resultado una posicién frente

al problema, posicién que estar4 bien fundamentada y que, por 1lo

tanto, nos proporcionarX elementos para la toma de decisiones.
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III. FORMULACION DEL PROBLEMA Y PROPUESTA DE SOLUCION.
3¢1 Problema, objetivos Y justificacién,

3.1.1 Formulaciédn del problema

Significado de un problema espec{fico. De acuerdo con la definf-
cién que hace Adelaida Plascencia (5) el problema cient{fico es
un conocimiento previo sobre lo desconocido de la ciencia ... El
problema es una forma Subjetiva de éxpresar la necesidad del de-
sarrollo del conocimiento cientffico; surge a través de la exis-~
tencia oaparicidn de una situacién problemética, que es una Siaa

tuacibén generadora de problemas,

Al comparar esta definicién un tanto formal con las condiciones
que se tomaron en cuenta para determinar que estdbamos ante la -
presencia de un problema, estimamos que cumple, en esencia, con

lo que se expone en ella.

3.1.1.1 Factores objetivos que determinan el surgimiento del —-

problema docente.

a) La sociedad actual requiere de un conocimiento exacto y fun--
cional de los nfimeros racionales, ya que est4n presentes en -
muchas de las actividades productivas. Particularmente en la
frontera de Baja California, se utiliza cominmente un sistema

de médida inglesa que requiere el uso de racionales. Por ejem

(5) PLASCENCIA, Adelaida. "Metodologfa de la Investigacién Histé
rica. En cuadernos de Marxismo No. 4. Quinto Sol. M&xico.

Peps 55-60.
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plo, las pulgadas divididas en dieciseisavos, octavos, cuartos,

medios, etc., en las medidas lineales. En el sistema métrico de-

cimal, es también cotidiano el uso de racionales. Estos son sélo

algunos ejemplos de 1la necesidad de conocer los niimeros raciona-

les,

b)

c)

Los docentes hemos observado repetidamente en los alumnos, la
poca comprensién de los nfimeros racionales Y, la casi nula --
aplicacién de ellos en la vida real. Es un hecho evidente an-
te el cual los maestros tratamos de encontrar una explicacién
en el nivel teérico y en el nivel prictico. En cierto momen-
to, los maestros logramos establecer que es necesario profun-

dizar en el conocimiento de esa problem&tica.

Los educadores tomamos conciencia de igual forma, que la teo-
rfa y la préctica pedagégica est&n en posicién desventajosa -
respecto a los avances de 1la tecnologfa de nuestro tiempo vy,
que es preciso establecer las vias alternativas de solucién,
a fin de lograr que ellas, teorfa y préctica pedag8gica, sean
verdaderamente una base para apoyar el avance cient{fico y —-

tecnolégico en general.

3.1.1.2 Factores que fueron tomados como base para la formula--

cién del problema docente.

a) Puntualizaremos que, al observarse la incidencia del problema

de la poca comprensidn de los nlimeros racionales, surge la -

necesidad de hacer una revisién concienzuda del mecanismo ~-
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b)

c)

del proceso cognoscitive, sus conceptos fundamentales y sus -
métodos. Para hacerlo, se eligié la teorfa de la psicologfa -
genética de Jean Piaget. En ella se buscan los elementos -
Que permitan hacer un anflisis de ese proceso y la manera co-
mo esa teorfa puede ser aplicable al problema concreto de 1la

enseflanza-aprendizaje de los nfimeros racionales.

En un pais como el nuestro, donde se destina un considerable

porcentaje del presupuesto nacional para la educacidn (seglin

fuentes gubernamentales), se busca optimizar el uso de los re
cursos financieros y humanos a fin de que en un plazo razona-
ble, se inicie el despegue de nuestra nacién hacia un desarro
llo que le permita ser autosuficiente en 1lo interno, y logre

arribar al plano de la competitividad para obtener recursos -
del exterior mediante la comercializacién de sus productos -
excedentes. Esto sélo ser§ posible en la medida en que los -~
ciudadanos reciban una educacidn que los capacite para enfren
tar el reto del desarrollo cient{fico y tecnol8gico que se re

quiere lograr.

Ha quedado establecido el consenso por la mayor{a de los do--
centes a los cuales se entrevisté (a través de una encuesta),
que la ensefianza-aprendizaje de los n@imeros racionales es ==~
realmente un problema y requiere de una pronta solucién. Ha -
sido manifiesta la preocupacién, en lo individual y en lo co-
lectivo, por encontrar una explicacién del problema. En este
sentido, creemos que nuestra investigacién, parte de bases --

firmes.
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3.1.2 Objetivos de la investigacién.

Importancia social y tebrica del problema docente,

Es necesario investigar m&s a fondo el problema propuesto, pues,
si bien es cierto que en el programa de educacién primaria se ha
planteado una metodologfa de 1la ensefianza, apoyada por explica—-
ciones y ejercicios espec{ficos en el libro de texto proporciona
do a los alumnos, al parecer, no ha sido comprendida por los pro
pios docentes; que en 1la mayor{a de las veces expresan no consi-
deran suficientemente claros los planteamientos ni los objetivos
del referido programa.

En principio, se establecerin los conceptos bésicos de 1la pricti
ca docente que desarrollamos, destacando 1la importancia_que tie-

ne el maestro como transformador de 1a sociedad.

La ensefianza de los nfimeros racionales se tomard como base las -
disciplinas de 1la psicologfa, pedagogfa y 1la sociologfa educati-
va. El primero, por cuanto se aplicaré la teorfa psicolégica de
la apropiacidn del conocimiento; 1la segunda, que seri pieza modu
lar del trabajo, por considerar que la forma como se conduce el
proceso ensefianza-aprendizaje del tema es inadecuado O gque S@ ==
puede obtener formas alternativas. La Gltima, para destacar el
valor psico-pedag8gico que tienen 1las interrelaciones maestro——-

alumno-alumno.,
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Objetivo fundamental.

El objetivo fundamental de la investigacién ser4: especificar las
causas concretas que provocan la deficiente comprensién del tema
de los nlmeros racionales Y las alternativas de solucién para el

problema.

3.1.3 Justificaciédn.

La justificacién para abordar el estudio del problema lo constitu
ye el hecho de que no existen estudios recientes (o por lo menos-
no se han difundido), que expliquen las causas y las alternativas
de soluciédn para el problema. Los maestros pocas veces procura-—-—
mos intercambiar experiencias pedagbégicas. No existe en el émbi

to magisterial el clima apropiado para buscar solucionar los pro

blemas de nuestra pr&ctica docente. Pensamos que al emprender -

este trabajo investigativo y exponer sus resultados, estamos dan

do margen para que sea analizado Y criticado; pero lo importante

serd que pueda llegar a ser motivo de discusidn para quienes 1lo

conozcan y as{ se logre abrir una puerta a la reflexién Yy se =~

aporten las experiencias que cada maestro posee. Ese serf nues-

tro mayor deseo.

3.2 Propuesta pedagbgica.

Habiendo tomado como marco tedrico la teorfa psicogenética de -
Jean Piaget y la préictica pedagdgica de C. Freinet, hemos optado
por aplicar para la ensefianza de los nlmeros racionales el mé&to-

do que propone la Educaciédn Personalizada por considerar que es



49

congruente con lo expuesto por los autores antes mencionados.
En el capftulo siquiente se precisarén las caracteristicas de 1la

educacibén personalizada en sus aspectos mds fundamentales,

3.2.1 Transformaciones que se desean alcanzar.

Primero: Establecer un clima de reflexibn, autocrftica y transe-
formacién de 1la préctica docente que desarrollamos con
el fin de conocer nuestros errores Y sSuperarlos,

Segundo: Entrar en contacto y/o reafirmar nuestra posicién acer-
ca de la teorfa psicolégica que explica el proceso de -
apropiacién del conocimiento Y, 1la formacién de las es-
tructuras mentales del nifio de 1a corrlente Piagetiana,
as{ como los principios de la escuela de Freinet e in--
corporar los elementos gue sean susceptibles de utilj—-
zarse para el mejoramiento de nuestro quehacer pedagbgi

COoe

3.2.2 Metas a corto plazo.

a) Conocer y dar a conocer, mediante una invegtigacién de campo
Y el reporte de 1la misma, la presencia del problema del bajo
aprovechamiento de los nfimeros racionales por los alumnos de

educacién primaria.

b) Elaboracién del material especifico para la ensefianza de los

nGmeros racionales. (educacién personalizada)

c) Obtener, por medio de una encuesta de opinién, el sentir de

los alumnos respecto a la ensefianza de la tem&tica, el rol "



del alumno y los objetivos del programa (referidos al tema).
En este Gltimo aspecto serf conveniente motivarlos para que -

eéxpresen lo que realmente les gustarfa aprender del tema.

d) Establecer un ambiente (clima de la clase) apropiado para el

trabajo investigativo.

3e.2.3 Metas a largo plazo.

Las que a continuaci8n se mencionan las hemos considerado metas
a largo plazo, sin descartar que las transformaciones tienen -
que irse dando en forma paulatina y dentro de 1la cotidianeidad -
de nuestra labor docente, bajo la premisa de qQue es en "esa coti
dianeidad donde realmente se anticipan los cambios positivamente

trascendentales". (6)

a) Se desea logar, en principio, que los maestros asumamos otra
actitud frente a la ensefianza de las matemdticas. Que dese--
chemos la idea de gue son complicadas y diffciles de compren-
der. Que el sentimiento de temor que nos-inspira a la mayo-—-

rfa de los maestros no sea transmitida a nuestros alumnos.

b) Arraigar en nosotros mismos una actitud de investigadores y -

transformadores de nuestra préctica docente.

(6) AGNES, Heller. Sociologfa de la vida cotidiana. Barcelona.
Ed. Peninsula. 1977. Tomado de la Antologfa Grupo Escolar de

U.P.N.
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c) Establecer un clima en 1la clase, en el cual se valore la par-

ticipacién del alumno.

d) Formar alumnos con una actitud de autonomfa en el aprendizaje

Y de la vida escolar en general.

e) Promover las interrelaciones de los alumnos por el valor pe--
daglgicos que &stas tienen,

Relacién de cambio con los diferentes elementos de 1a préctica -

docente,

La investigacién participativa, en sf, conlleva 1a finalidad de

buscar una transformacién integral de 1a prictica docente, pues,

si bien la tem&tica elegida pudiera parecer delimitada, en realj

dad es abarcativa a muchos aspectos del quehacer educativo,

Si primordialmente, se quiere lograr 1a comprensibén de los nfime-
Fos racionales, paralelamente Se persigue un cambio de actitud y

de enfoque hacia 1la ensefianza de las matem&ticas,

Si pretende introducir una parte de las técnicas de la escuela -
activa de Freinet como una alternativa para la ensefianza del te-
ma; se desea asimismo, que surja la iniciativa de ponerlas en —--

préctica en la vida escolar en general.,

A través del establecimiento en un clima de la clase donde se -
permita la participacién, se pretende lograr un cambio en las -

relaciones maestro-alumno-alumno, en las cuales se destierren -
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las actitudes de maestros Y alumnos que provocan reacciones de -
autodesvalorizacién (7) del alumno Y renazcan relaciones cordia~

les, amistosas y de cooperacién.

Finalmente, Y dunque parezca muy ambicioso, 1la investigacién par
ticipativa deberf ser 1a instancia metodolégica que promueva una
transformacién real, positiva, de la prictica docente para ade--

cuarlas a las necesidades del momento histérice que vivimos.

3.2.4 Obstéiculos y facilidades exiétentes para llevar a cabo 1la
transformacién.
El tradicionalismo que ha imperado en nuestra prictica docente -
es el principal obst&culo con el que nos enfrentamos los NaeS——=
tros para llevar a cabo 1la transformacién de 1la misma, 'Es fre--
Cuente observar que 1los maestros, en nuestra planificacién de -
las actividades docentes, no. proponemos formas alternativas pa=-
ra conducir tal o cual aprendizaje. Nuestra planificacién didéc
tico-pedagblgica se limita, muchas veces, a un repaso de los con-
tenidos de aprendizaje y a la elaboracién minima de material di-

déctico (casi siempre del mismo tipo).

Los maestros que integran el personal docente de 1la escuela en -

la cual se realiza 1la investigacibn, son personas que tienen su

(7) LUCART, Liliane. El fracaso Y el desinterés escolar en 1la
escuela primaria. Barcelona. Gedisa. 1979. PePs 15-23
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tiempo muy limitado, pues 1la mayorfa trabaja en otra escuela, lo
cual impide que puedan reunirse fuera de su tiempo normal de cla

S€e.

La relacibn maestro-alumno que, aprioristicamente, se ha observa
do en la escuela, tiene algunos inconvenientes. La comunicacidn

existente no ofrece ventajas, pues estd lateralizada (8), es de-
cir, que se observa la preponderancia de 1la participacién, expre
sidn y conduccién del maestro. E1 clima de la clase estd matiza
do por la actitud un tanto autoritaria del maestro Y las relacio
nes de competencia entre los alumnos. Se observa, ademfs, que -
el alumno manifiesta una actitud de resistencia a las normas im-
puestas institucionalmente Y que trata de transgredirlas cuidan-

do siempre de no ser descubierto.

Es posible observar, también, que muchos maestros no toman en --
cuenta los aspectos antes sefialados, porque no 1le atribuyen nin-
guna influencia para la formacién integral de los educandos. E1
aspecto de sufragacidn de gastos econémicos pgr concepto de mate
riales que se utilicen en el proceso de investigacién y puesta -
en préctica de la propuesta pedagégica, constituye un serio  —-
obstéculo debido a que cualquier material, incluso los de dese--
cho, causan erogacién econémica en su consecucién. No debemos -

olvidar que los ingresos percibidos por los maestros cubren ape-

(8) FILLOUX, Jean Claude. "Psicologfa de los grupos y estudio de
la clase"; en Mauricio Debesse y Gastdn Mialaret. Aspectos =
sociales de la educacibdn I. Barcelona Oikos-Tau. 1976. PePe
71-84
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nas las necesidades minimas de subsistencia, sin que puedan dis
poner de remanentes para utilizarlos en su actividad profesio—

nal,

Entre las facilidades para llevar a cabo 1la propuesta pedagfgi-
Ca, podemos mencionar: el interés del personal docente por apo
yar el equipo en 1la investigacién; el deseo manifiesto por en—-
contrar alternativas de solucidn para el problema central; el

apoyo institucional por parte de la direccidn de la escuela Y -

el apoyo personal del mismo director.

3.2,5 Viabilidad de la innovacién,

Consideramos que 1la puesta en préctica de 1la propuesta pedagégi-
ca ofrece cierto riesgo de fracaso en alguno de sus momentos me-
todolégicos, pues implica un esfuerzo que rebasa al que comﬁnmqg
te empleamos. E1l equipo docente, por ser la parte engendradora
Y conductora del proyecto, no escatimaremos esfuerzo alguno pa-
ra llevarlo a la prictica, aun cuando nuestras posibilidades se
vean limitadas por cuanto también desempefamos otras actividades
profesionales en otras escuelas o en el aparato educativo en ge-

neral,

Los maestros de la escuela piloto, como ya habfa sefalado antes,
estén aln m&s limitados en este aspecto, por lo que serf uno de

los obstéculos por salvar en el proceso investigativo.
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Volviendo al aspecto pedag6gico, el &xito de la puesta en précti
ca de la propuesta pedagbgica depender§, como ya se ha expresado
anteriormente, del grado de involucramiento que logremos grupal-

mente los que participemos en esta investigacién.

Para concluir con 1la propuesta pedagbgica sefialaremos que, en ca
da una de las partes habremos de adoptar un criterio flexible --
por cuanto a la realizacibn de las actividades por desarrollar.

Adecuaremos el proyecto a las condiciones que imperen en el mo-—
mento de su puesta en préctica Y, por ﬁltimo, haremos una evalua
cibén peribdica de sus productos parciales, mismos que nos indica
rén si la Propuesta pedagbgica cumple con los objetivos o se re-

quiere de un replanteamiento de ellos.

*
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IV. LA APLICACION DE

4,1

4.2

4,3

4.4

4.5

LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Disefio experimental

Estudio de dos escuelas activas:
Colegio M&xico y Escuela Tlama-

cazquie.

Estudio de una escuela con siste-

ma rotativoe.

La aplicacién de la propuesta pe=-

dagbgica.

Comparacién estadf{stica de los re-

sultados.



IV. LA APLICACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA,

4.1 Disefio experimental.

El equipo docente reflexiond sobre la conveniencia de que, antes
y durante su trabajo experimental en los grupos seleccionados, =
se estuviese en contacto con dos escuelas que en el municipio de
Ensenada rebasan los sistemas tradicionales que se utilizan en =
la mayorfa de las escuelas de 1la localidad. Dichas escuelas si-
guen, en su concepcibn y prdctica, los lineamientos de la escue-
la activa: nos referimos a las escuelas "Tlamacazqui" y "Cole~
gio México". Se establecié comunicacidn con ellas Y se les soli
citd la autorizacibn para realizar una serie de visitas a los --
grupos de 42, 52 y 69 grados, con el objeto de efectuar observa-
Ciones, muestreos y aplicar encuestas a los alumnos. (Anexo C)
Todo lo anterior con la finalidad de aprovechar las experiencias
que, en el transcurso de su actividad educativa, han logrado --
esos centros educativos.

Por otra parte, se consider§ importante contar con otra escuela
mds, para realizar algunas observaciones, muestreos y encuestas,
seleccionéndose la Escuela "Federico Chapoy", que posee la pecu-
liaridad de llevar en sus grupos de cuarto, quinto y sexto gra--
dos un "sistema rotativo" que consiste en que un maestro imparte
una 8rea a cada uno de los grupos mencionados; es decir, hay una
similitud respecto del sistema de educacién media, que tiende a

promover la especializacién de los maestros en una &rea.
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Se expondrén los resultados de los estudios de esas tres escuelas
con la finalidad de tomar en cuenta los resultados que arrojen -
dichas investigaciones a efecto de establecer esquemas que nos -
permitan hacer comparaciones, obtener conclusiones y datos esta-

dfsticos para contrastarlos con los grupos experimentales,

Como Gltima parte de este cap{tulo, se expondr§ lo que en s{ cons
tituye la parte modular del mismo; la aplicacién de 1la propuesta
pedag8gica, con un estudio introductorio breve sobre lo gue es -

la educacién personalizada.

Serd sustento de este trabajo el comprobar la hipStesis de que =~
"a mejores relaciones sociales en el grupo, se origina un mejor
aprendizaje de la tem&tica de los nfimeros racionales" bajo la -
premisa de que esas relaciones sociales favorables al proceso -
ensefianza-aprendizaje son susceptibles de generarse en la educa

cién personalizada.

4.2 Estudio de dos escuelas activas: ColegiolMéxico Y Escuela --
Tlamacazqui,

Nos referiremos primero al Colegio México, ya que es esta escue-
la la que en el municipio de Ensenada ha implantado una educa-——-
cibén personalizada que, a juicio del equipo docente investigador,
tiene una definicién clara en sus objetivos Y con una experien-—-
cia de 8 afios, aproximadamente, han logrado una aplicacién del -
sistema en forma adecuada y precisa.

En esta escuela se tiene la asesorfa directa (2 veces al afio, —-



por lo menos) de la Dra., Mar{a Rita PFerrini Rios, impulsora de -

esta corriente pedagégica.

El material que se utiliza es elaborado por los propios docentes
con el apoyo de la direccidn de la escuela. El1 material (primor-
dialmente gufas) es un trabajo que se realiza minuciosa y cuida-
dosamente; el cual generalmente, resulta muy atractivo para los
alumnos. Muchos de ellos tienen dibujos agradables. Las aulas

estén provistas de mobiliario suficiente Y adecuado, creando un

ambiente confortable, donde impera el orden.

Se desarrollan los momentos metodolégicos de clase colectiva, —-
trabajo en gufas, puesta en comtn y otros més.

Los nifios se muestran muy sociables y sequros de s{ mismos. En -
general predomina el orden Y la disciplina en las actividades —--
Gue se realizan en ese centro educativo. La escuela cuenta con -
material didictico y otros recursos escolares suficientes para -

desarrollar las acciones Gue se propongane.

Por 1o que respecta a la Escuela Tlamacazqui, nos atrevemos a de
cir que uno de los aspectos en que m&s &nfasis se hace es el re-
ferente a la libertad. Dispone también de recursos para llevar a
cabo las mlltiples actividades de una ensefianza activa, como son:
mobiliario adecuado, promocién de visitas frecuentemente para —-
realizar observaciones a diferentes partes dentro y fuera de 1la

ciudad, material did4ctico variado Yy disponible para su manejo -

por parte de los alumnos. Una caracter{stica del ambiente en es
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te contexto es la gran familiaridad conque se tratan alumnos y
maestros, quienes se hablan de igual a igual (se tutean). Hay
un alto grado de participatividad en 1los alumnos, quienes inter-
vienen a cada momento en 1la Clase, con una actitud cuestionadora
Y critica. La escuela promueve actitudes de autogobierno al im-
pulsar las discusiones de la problemética escolar en el seno de
la asociacién de alumnos, la cual tiene perfodos preestablecidos
para sus sesjiones. En cada grupo hay una organizacién interna
que sirve a los intereses comunitar;os; se acostumbra llevar el
diario de 1la clase, siendo rotativa la responsabilidad para rea-

lizarlo, alenténdose con esto la redaccidn de informes escritos.

Estos son algunos aspectos que desarrolla la escuela que la si--
than en la 1{nea de escuela para la participacién y actividad -
del alumno; es decir, se sigue una pedagogf{a centrada en la acti
vidad del alumno.

4.2.1 Registros anecdéticos de clase,

Para conocer el ambiente del aula se realizaron registros
anecdéticos en algunos grupos de las dos escuelas. Se utiliza—-
ron, en una primera parte, casilleros que trataban de situar los
acontecimientos de la clase bajo diferentes rubros Yy, en otra —-
parte, se realizé un resumen de las actividades y actitudes rea-

lizadas por los alumnos.

Se exponen los registros anecdbticos de clase en el Colegio Méxi
co conjuntamente con los resultados de la encuesta resumidos en

un anflisis socio-pedagbgico elaborado por el equipo docente.
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Se incluyen, también, conclusiones referentes a los dos aspectos,

Se procede de la misma forma con la Escuela Tlamacazqui.

4.2.1.1 Colegio M&xico.

REGISTRO ANECDOTICO DE UNA CLASE

ESCUELA: Colegio M&xico de Ensenada GRUPO; 6Q "Cn

Profra. Alicia Badilla Fecha: octubre 14 de 1987.
Tiempo de observacién: 3 horas.

I. PARTICIPACION DEL ALUMNO,

i) Veces que participan. Cada letra representa a cada alumno.

Los alumnos portan un gafete con la letra.

A: B: C: D: E: F: / G: [/ H:
I: J: / K: L: M: / N: 0: P:
Q: R: SE T: U: Ve W: / X:
Y Z: AA: BB: cC: DD: EE: FF:
GG: HH: II: JJ:

ii) Actitud manifiesta al participar (en forma global).

ENTUSIASTA, MOTIVADA: en actitud libre, excelente MAS O MENOS IN

TERESADA: 8 FORZADA DESINTERESADA (NO PARTICI-

PA): Todos desean participar cuando se les solicita.
II. PARTICIPACION DEL MAESTRO. PREPARA MUCHO MATERIAL.
i) Toma en cuenta las sugerencias de los nifios para desarrollar

su trabajo: Si Comentario: puestos que ellos trabajan con

el &rea y tema gue prefieran. Da a conocer el plan de trabaijo

general del grupo. También lo desglosa por &rea.




11) Cuando pide la participacién del nifio:
Se dirige a un reducido grupo: X_ Se dirige a todos . S
Se dirige a un solo nifo: X _Le pide y no concede el =
tiempo necesario: ____ Lo hace raramente:
Nota: Constantemente estf entre las filas con los alumnos -

para aclarar dudas.
III. AMBIENTE DEL GRUPO (CLIMA DE LA CLASE). AQUI SE INDICA PRO
PORCION.

i) Los nifios se muestran jubilosos por estar en clase: se puede

afirmar que casi el 100%

ii) Les es indiferente estar o no, en &1:

iii) Se sienten aburridos al estar en &1:

iiii) Les molesta abiertamente estar dentro:

IV. RELACION ALUMNO-ALUMNO. INDIQUE EL GRADO EN QUE SE MANI——=
FIESTAN LAS SIGUIENTES ACTITUDES.

i) Competencia y rivalidad: no existe, por lo menos abiertamen~

te puesto gque trabajan en mucha armonfa y en distintos temas

ii) Colaboracién y compafierismo: excelente, hay amabilidad Y -

cordialidad entre ellos.

V. OTROS FENOMENOS Y RASGOS SOBRESALIENTES.
NOTA: EN CUANTO A LA PARTICIPACION ABIERTA DEL ALUMNO, NO SE
ANOTO NADA, POR DESARROLLAR EN ESTA PRIMERA PARTE TRA-
BAJO A TRAVES DE GUIAS.
El tr&fico de los nifios, es muy fluido. Es posible considerar -
que se movieron de sus pupitres dos o tres veces c/u aproximada
mente, sin provocar desorden en un total de 37 x 3 = 111 movi-

mientos en una hora.
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Toman las gufas en completo orden; se dirigen a la maestra en un
tono de voz baja; de la misma manera que lo hace la maestra. Los
nifios no tienen que pedir permiso para movilizarse en el aula.

Los mesabancos est&n colocados en dos filas frente a frente, dan
do en total cuatro hileras. Se paran las veces que ellos requie
ren. Se utiliza adem&s del texto oficial de Matemiticas, otro de

Edit., Comercials

62



8:00 a 8:40

TRABAJO A TRAVES DE LAS GUIAS

AREA

NUM. DE GUIAS QUE
SE TRABAJAN

TEMAS QUE ABORDAN LOS
ALUMNOS

ESPANOL

17

Ritmo, poesfa, palabras ho
méfonas, verboides, objeto
directo e indirecto

MATEMATICAS

15

Perfmetro, c{rculo, figu--
ras a escala, volumen pir§
mide, trazo polfgonos, po-
tenciacién, probabilidad,
rafz cuadrada.

C. NATURALES

Las estrellas, movimiento,
via 14&ctea.

C: SOCIALES

Colonialismo y semicolonia
lismo, Revolucidn indus—e=-
trial.

8:40 a 9:20

ESPANOL

14

Verbo, verboide, art{culo,
ritmo, modificador circuns

tancial, palabras hom&fo—-
nas.

MATEMATICAS

13

-

Polfgonos, figuras : a esca
la, probabilidad, rafz cua
drada, conversién de frac-
ciones decimales, potencia,
clase de triéngulos.

C. NATURALES

Movimiento, via 1l4ctea.

C. SOCIALES

P. Latinoamericanos, Colo-
nialismo y semicolonialis-
mo en Africa.
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Total de gqufas trabajadas: __ 77
Alumnos que estudiaron Y resolvieron hasta la 32 guiagz_

NGmero de objetivos especificos que se abarcaron: 23

OBSERVACIONES: si consideramos gue el tiempo utilizado en esta =

sesidén de trabajo en gufas (80° aproximadamente) y el hecho de -

haberse estudiado: 23 objetivos especf{ficos a través de sus cO=-

rrespondientes gufas, esto habla de una gran actividad desplega-

da por los alumnos; y que tal actividad, nace de una motivacién

intrinseca. Aunada a esa actividad, este sistema provee al alum-

no la oportunidad de ser auténomo en su_elecciédn de temas Y por

consiguiente en su aprendizaje.

LA PUESTA EN COMUN

11:10 horas

Este es el momento en el cual los alumnos, en forma individual -
© apoyado por su equipo correspondiente, expone ante sus comparne
ros algunos de los temas que estudié a través de las gufas. La -
participacién es voluntaria Y puede ayudarse ‘con materiales ela-
borados que est&n en su disposicién.

A continuacidn, un cuadro qué nos muestra tales participaciones.

CUADRO RESUMEN DE LA PUESTA EN COMUN

ALUMNO r TEMA EXPUESTO OBSERVACIONES CRITICAS

LETRA O NOMRBRE

J (Alejandra) | Mod. Circunstancial Domina y expresa co--
rrectamente el tema.

L P. Homénimas Idem.

H Pasa al frente y fi--

nalmente declina par-
ticipar
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CONTINUACION DEL CUADRO RESUMEN DE LA PUESTA EN COMUN

ALUMNO
LETRA O NOMBRE

TEMA EXPUESTO

OBSERVACIONES CRITICAS

w

Rafz Cuadrada

Domina el tema, se ex=-
presa con algo de ner-
viosismo, recibe apoyo
extra de un companero.

HH (Denisse)

P, Homé&nimas

Describe perfectamente

las funciones de estas|

palabrase.

F (Penélope)

Verbo

Expone con nerviosis-
mo. Se ayuda de la ==

gqufa.

M (Johana)

via Lictea

Explicacidn excelente
(muy amplia). Utiliza
material elaborado --
expresamente por ella.

H (Luis)

Clasificacién de
trié&ngulos

En un principio decli
na participar y luego
recapacita y lo hace

(algo de insegquridad).

GABRIEL

Trazo de polfgonos

Traza un hexdgono, de
talla el procedimien-
to,” aunque dubitativa
mente.

B (José)

Volumen pirémide

Resuelve un problema

de prisma pentagonal,
tiene que ser auxilia
do por la maestra, pe
ro después é1 propone
y realiza otro por si
mismo.

M (Johana)

V. de pirfmide

Alumna muy participa-—
tiva. Vuelve a hacer

una exposicién fluida
y mostrando mucho -——
aplomo.
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OBSERVACIONES: En un lapso de 50 minutos aproximadamente, hubo -
la exposicidn de ocho temas en forma sencilla, pero a la vez dan
la pauta para que los nifios se muestren interesados en 1lo Que di
cen sus compafieros y por otra parte, nace el deseo de investigar
Y/o ampliar sobre esos temas, lo que provocar4 una actitud de --
bisqueda del aprendigaje a través de sus propios medios.

REALIZO LA OBSERVACION: AMALIO GUTIERREZ JACQUEZ
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REGISTRO ANECDOTICO DE UNA CLASE

ESCUELA: Colegio México de Ensenada GRUPO: 50 nwpn

Profra, Martha Aragén Rodriguez Fecha: octubre 7 de 1987
I. PARTICIPACION DEL ALUMNO.

i) Veces que participan. Cada letra representa a cada alumno:

A: / B:// C:// CH:y D:/// E:// F:// G:/ H://

I:// 3:// K:yz/ L:/ M:/ N:/ O:/ P:/ Q:/

R:/ s/ T:/ us/ Vi/ W/ X:/ Y:/ z:/
AA:/ BB:/ CC: DD: EE: FF: GG: HH: II:

ii) Actitud manifiesta a] participar (en formz global).

ENTUSIASTA, MOTIVADA: X MAS O MENOS INTERESADA:

FORZADA: DESINTERESADA (NO PARTICIPA):

IT. PARTICIPACION DEL MAESTRO

i) Toma en cuenta las sugerencias de los nifios para desarrollar

su trabajo: X Comentario: toma los ejemplos que dan los

nifios y amplia 1a informacidn.

ii) Cuando pide 1a participacibén del nifo:
Se dirige a un reducido grupo: Se dirige a un solo ni--

fo: X pero alcanza a preguntar a la mayorfa La pide y sf -

concede el tiempo necesario: X __ Lo hace raramente:
III. AMBIENTE DEL GRUPO (CLIMA DE LA CLASE). AQUI SE INDICA PRO-
PORCION.
1) Los nifios se muestran jubilosos por estar en clase: 32 = 86%

ii) Muestran indiferencia estar o no, en é1: 2 = 5%

iii) Se muestran aburridos al estar en é1: 3 = 8%

iiii) Les molesta abiertamente estar dentro:
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IV. RELACION ALUMNO~ALUMNO. INDIQUE EL GRADO EN QUE SE MANIFIES
TAN LAS SIGUIENTES ACTITUDES.

i) Competencia y rivalidad: no es perceptible

ii) Colaboracidn Y compafierismo: es el ambiente acostumbrado

V. OTROS FENOMENOS Y RASGOS SOBRESALIENTES:
Con respecto a 1la participacién del alumno, se observa que &sta
es equitativa puesto que se anoté$ que por lo menos cada alumno,

intervino abiertamente en 1la clase en una ocasién.



I.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

RESUMEN DE LOS RASGOS DE TRABAJO PERSONALIZADO.

Existen freas o zonas para cada material (Area de Matemiticas,

Espafiol, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales).

Por filas pasan a elegir su material.

Existe marcada preferencia por el &rea de Matem&ticas.
Emplean letra manuscrita.

Trabajan ordenadamente Y en silencio. Al terminar, levantan -
la mano para entregar; la maestra los llama y rdpidamente re-
visa para sentar en el cuaderno con claves especiales el tra-~
bajo que realizan diariamente (posteriormente calificarg Y se

ré un aspecto para la calificacidn de 1la unidad),

Algunos alumnos, realizan 2 & m&s guias, pero otros pueden --
tardar varios dfas para terminar. Son casos muy especiales; -
la maestra comenta probables causas: desajuste familiar, pro-

blemas de 1la vista, desatencién por parte de los padres.

En ocasiones la maestra considera 1la necesidad de cambio de -
actividad y lo lleva a la pré&ctica. Ejemplo: caligraffa, re-
flexionar sobre un tema, movimientos ritmicos, relajamiento -

corporal, etc.



GUIAS PARA EL TRABAJO PERSONALIZADO. 60° APROXIMADAMENTE

PRIMERA OCASION SEGUNDA OCASION

MATEMATICAS:

Conjuntos / / / /
Cuadriléteros /

Polfgonos / /

Perimetro / /
Tri&ngulos /

Fracciones-Sumas / / / /
Fracciones equivalentes / /

Fracciones-resta / / / /
Suma-sus propiedades / / / / /
Total de gufas: 20 Total de gufas 5
ESPANOL:
Sinénimos / / /
Conjunciones / /
Sustantivo / /
Elaboracibén de cuentos / /. ]
Total de gqufas: 7 Total de gufias ﬁ
|
Ce. SOCIALES:
Fenicia /
Mesopotamia / /
Rf{o Nilo / / /
Total de gufas: S Total de gufas:1

C. NATURALES:
Ecosistemas / / /
La célula / /
Animales domésticos /

Total de gqgufas: 5 Total de gufas:1

]
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Resultado de los 37 alumnos: 20 terminaron un tema
9 terminaron dos temas
8 no terminaron

Se trabajaron 46 gqufas.

Se abarcaron 19 objetivos espec{ficos del programa.

EN PUESTA EN COMUN. TIEMPO 15!

Se refiere a que el alumno comenta los temas con los que estuvo

trabajando por medio del estudio personalizado.

12 La maestra se integra al grupo, ‘tomando por lugar (un mesa--
banco).

22 Invita a los alumnos a exponer ante el grupo el o los temas
estudiados.

32 La mayorfa de los alumnos tienen facilidad para expresar gr§
ficamente lo estudiado, otros en menor porcentéje, tienen fa
cilidad de palabra.

42 Al término de la exposicién, amplfa la informacidn y elogia
la participacién de cada uno de ellos.

59 En ocasiones los mismos alumnos amplfan la informacién por=-
que leyeron en su casa, traen fuentes de informacién adicio-
nales.,

REALIZO LA OBSERVACION: LIDIA GUTIERREZ JAQUEZ.

4.,2.2 ANALISIS SOCIO-PEDAGOGICO (BASADO EN LAS RESPUESTAS DE LOS

ALUMNOS A UNA ENCUESTA).

4.2.2.1 Anédlisis socio-pedagbgico realizado en el Colegio México

de Ensenada (basado en las respuestas de los alumnos a =

una encuesta (Anexo C).
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A) RELACION MAESTRO=-ALUMNO 50 A 50B 6Q A 62 B 62 C
P.1 MAESTRO AFABLE-CARINOSO 83% 94% 100% 92% 97%
MAESTRO QUE NO EXTERNA CARINO 17% 6% - 8% 3%

P.2 MTRO. CARACTER VOLUBLE (SE
ENOJA)

CONSTANTEMENTE 31% 3% 37% 11% 0%
ALGUNAS VECES 63% 50% 45% 47% 39%
P.3 MTRO. RESPETO A LA PERSONA
LIDAD DEL ALUMNO (ACTITUD
NEGATIVA)
CASI NUNCA 33% 67% 19% 3% 66%

NUNCA 58% 22% 75% 97% 18%

RELACION ALUMNO-ALUMNO

P.4 EL ALUMNO SE SIENTE CONTENTO
EN EL AULA SI 97% 100% 94% 86% 100%

NO 3% -= 6% 14% -

P.8 MANIFESTACION NO AMISTOSA CON
SUS COMPANEROS (NUM,DE ALUM=—-
NOS CON LOS QUE EXPRESA NO
LLEVARSE BIEN)

CLASE .
0, 4 50% 64% 54% 69% 100%
4,8 31%  19%  23%  17%  --
8,12 5% 11%  17%  11% -
12 ,% 3% 3% - ) —
16 ,D B  me oms e e

MAS DE 20 3% 3% 6% -- =



P.9

RELACION ENTRE ALUMNOS
COMPETENCIA
COMPENERISMO Y AYUDA MUTUA

AMBAS

C) ACTITUD HACIA EL APRENDIZAJE

P.5

Pe6

(MTROJ

ESTABLECE CLIMA DE COMUNI-
CACION (PARTICIPACION DEL
ALUMNO)
CONSTANTEMENTE
ALGUNAS VECES
RARAS VECES
CASI NUNCA
ESTABLECE CLIMA FAVORABLE
(CONFIANZA, CAMARADERIA, ALE
GRIA, ETC.) AL ALUMNO LE GUS
TA COMO SE TRABAJA.
MUY APROPIADO
REGULAR

POCO

LO QUE AL ALUMNO DESAGRADA
DEL TRABAJO EN CLASE
NADA
DESORDEN
MATEMATICAS

T+« CON GUIAS

P.13 EL MTRO. UTILIZA MATERIAL

DIDACTICO PARA LA ENSENANZA
DE LAS MATEMATICAS (OPINION
DE ALUMNOS)

FRECUENTEMENTE

DE VEZ EN CUANDO
RARA VEZ

52 A
38%
50%
12%

8%
70%
11%
11%

64%
33%

30%

19%

8%

45%
25%

S B 62 A 62 B

42%
44%
14%

33%
61%
3%
3%

67%
33%

26%
29%

13%

58%

30%
8%

53%
44%
3%

22%
63%
8%
5%

54%
40%
6%

37%
22%

25%

39%
33%

36%
56%
8%

50%
39%
8%
3%

69%
14%
17%

36%

31%
11%

73

62 C
28%
61%
11%

39%
52%
3%
6%

79%
21%

37%
14%

23%

52%
16%



P.14 EL SISTEMA DEL MTRO. PARA
ENSENAR MATEMATICAS AGRADA
AL ALUMNO

SI

NO

P.16 AL MTRO. LE AGRADA ENSENAR

MATEMATICAS Y DEMUESTRA PA
CIENCIA.

SI

NO

D) ACTITUD HACIA EL APRENDIZAJE

DE MAT. (DEL ALUMNO)

P.10 LE AGRADA ESTUDIAR MATEMA-
TICAS.

SI
NO

P.11 LO QUE DESAGRADA DE LAS MA
TEMATICAS

NADA
FRAC. Y DIVISIONES
NO PODER COMPRENDERLAS

P.15 LE GUSTA EL SISTEMA DE
GUIAS O FICHAS

SI
NO

P.12 FORMA EN QUE LE AGRADARIA
AL ALUMNO QUE LE ENSENARAN
MAT. (RESPUESTA ABIERTA)

CON MAS CALMA Y CLARIDAD
CON EL MISMO METODO PERSONAL

P.17 OPINION LIBRE DEL ALUMNO
CATEGORIAS MAB FRECUENTES
QUE SURGIERON

NO OPINA NADA

LE GUSTA LA ESC. O SU MTRO.
LE GUSTO LA ENCUESTA

5 A 50 B
74% 100%
26% -
5% 94%
25% 6%
60% 92%
40% 8%
30%  42%
40%  22%
92% 92%
8% 8%
56% 50%
26%  39%
54% 50%
11% 8%
11% 11%

6Q A

94%
6%

80%
20%

75%
25%

26%
22%

97%
3%

30%
44%

80%

62 B 62 C
83% 92%
14% 8%
89% 100%
11% -
69%  71%
31%  29%
28%  29%
8% 29%
22%  --
81% 95%
19% 5%
23% 34%
36% 50%
53% 47%
- 3%
6% 19%

ey SN Y TN N W N —
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CONCLUSIONES.
a) Sobre el clima de la clase en dos grupos de la escuela "Cole-
gio México de Ensenada".

La educacibn bajo el sistema personalizado provee al alumno el -
lugar y el tiempo para su libre participacién en 1la blisqueda del
aprendizaje auténomo. El proceso de socializacién que se da en
los grupos Observados, propicia el desenvolvimiento de 1la perso-
nalidad del alumno, enriquecido a cada momento por las interrela
ciones entre maestro-alumno Y entre los propios alumnos. En la
conduccibédn de la clase por las maesfras, se denota una adecuada
conceptualizacién del aprendizaje por cuanto se sitfian, en 1la ma
yorfa de las veces, como un elemento m&s en la clase, dando las
instrucciones, guiando Y aclarando las dudas que surgen en el --
transcurso del trabajo escolar. Poseen una autoridad réal en el
grupo, puesto que los miembros de &ste las miran con respeto y -
carifio, las consideran como amigas muy especiales que pueden -
brindar ayuda en el momento en que se leg solicite. Como carac-~
terfstica de la forma en que se conducen las maestras, es nota-
ble el hecho de que su tono de voz siempre es adecuado a las cir

cunstancias. '

Los alumnos se muestran muy participativos y sociables. Son -
abiertos en sus expresiones y muy seguros de s{ mismos. Para --

ejemplificar 1lo anterior, en forma particular, varios de ellos -
inquirieron sobre el motivo de nuestra presencia y los objetivos

que se perségufan, mostrindose muy interesados en el trabajo que

se realizaba.
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b) AnSlisis socio-pedagbégico (basado en las respuestas de los
alumnos a una encuesta) Tabla 3.

Respecto de la relacién maestro-alumno, se puede inferir, a tra-

vés de las respuestas dadas en la encuesta, que el maestro tiene

una actitud positiva en el trato con los alumnos, ya que es cari

fioso, respetuoso de 1la personalidad del alumno Y procura mante--

ner un caricter estable.,

En la relacién alumno-alumno, se obtiene que el alumno se siente
contento en el aula Y que se relaciona con sus compafieros satise
factoriamente vy, aunque predomina la actitud de compaferismo y -
ayuda mutua en la mayorfa de los grupos, existe un porcentaje =
de competitividad que va de un 30% al 50% aproximadamente en 1los
grupos. Esta situacién es reflejo de un sistema de vida social

donde al individuo se le alienta a competir siempre, sin que con
esto se pueda decir que sea alentada espec{ficamente en la cla--
se; sino, mds bien, es una actitud influenciada por el estrato -

socio-econémico al que pertenece cada alumno.

En la actitud que el maestro despliega hacia el aprendizaje, se-
glin opinién de los alumnos, el maestro procura establecer un cli
ma de comunicacibén y permite la participacién del alumno, en un
ambiente favorable (de camaraderfa); en sintesis, al alumno 1le
agrada como se trabaja. El maestro utiliza material didéctico -
para la ensefianza de las matem&ticas y su sistema de ensefar -
agrada al alumno. Los alumnos piensan, adem&s, que al maestro -

le agrada ensefiar esta &rea y es paclente para hacerlo.,
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Finalmente, la actitud hacia el aprendizaje de las matemiticas,

por parte del alumno, se puede enmarcar en los siguientes térmi-
nos: A la mayorfa de los alumnos les agrada estudiar el &rea ba
jo el sistema de gufas, aunque un porcentaje considerable (del -
23% al 56%) expresa que desean las explicaciones con m&s calma Y
claridad. Manifiestan también (a pregunta de respuesta abierta),
que los temas de fracciones comunes y divisiones no son de SuU ==
agrado, con frecuencia que van del 8% al 40%. Esto indica que -
la ensefianza-aprendizaje de dichos temas es siempre un aspecto =~

que presenta cierto grado de dificultad,

REGISTRO ANECDOTICO DE UNA CLASE

ESCUELA TLAMACAZQUI GRUPO: 52 "A" -(13 alumnos)

I. PARTICIPACION DEL ALUMNO.

i) Veces que participan. Cada letra representa a cada alumno.
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A: // B://// C:// D: E:/ F:// G:///// B://///X277/

J: / K:/// L:///7// M:// N: O: P: Q:
ii) Actitud manifiesta al participar (en forma global)

ENTUSIASTA, MOTIVADA: DEMUESTRA INTERES: X

FORZADA: DESINTERE3ADA, NO PARTICIPA:

II. PARTICIPACION DEL MAESTRO.
i) Toma en cuenta las sugerencias de los nifios para desarrollar

su trabajo: _SI Comentario: agrega siempre algo a la res-

puesta del alumno.

ii) Cuando pide la participacién del nifio:
Se dirige a un reducido grupo: Se dirige a un sélo nifo{ca-

da vez)X La pide y no concede el tiempo necesario:

Lo hace ratamente: La pide y concede el tiempo necesario_X
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IIT. AMBIENTE DEL GRUPO (CLIMA DE LA CLASE). AQUI SE INDICA PRO-
PORCION.
i) Los nifios se muestran Jubilosos por estar en clase: 50%

ii) Les es indiferente estar o no, en é1: 25%

iii) Se sienten aburridos al estar en él: 25%

iiiji) Les molesta abiertamente estar dentro:

IV. RELACION ALUMNO-ALUMNO. INDIQUE EL GRADO EN QUE SE MANIFIES-
TAN LAS SIGUIENTES ACTITUDES.

i) Competencia y rivalidad: se manifiesta en menor grado 20%

ii) Colaboracién y compafierismo: son factores notables 80%

V. OTROS FENOMENOS Y RASGOS SOBRESALIENTES,
El 77% de los alumnos, son de carScter extrovertido.
Es un grupo que desde el jard{n de nifios, ha permanecido jun-

to, excepto dos de sus elementos.



4.2.2,2 ANALISIS SOCIO-PEDAGOGICO REALIZADO EN LA ESCUELA TLAMA-

CAZQUI (BASADO EN LAS RESPUESTAS DE LOS ALUMNOS A UNA EN

CUESTA. (Anexo C).

A) RELACION MAESTRO-ALUMNO
P.1 MAESTRO AFABLE-CARINOSO

MAESTRO QUE NO EXTZRNA CARINO

P.2 MAESTRO CARACTER VOLUBLE (SE ENOJA)
ALGUNAS "VECES

CASI NUNCA

P.3 MTRO. RESPETO A LA PERSONALIDAD DEL
ALUMNO (ACTITUD NEGATIVA)
NUNCA

CASI NUNCA

B) RELACION ALUMNO-ALUMNO

P.4 EL ALUMNO SE SIENTE CONTENTO EN EL
AULA

SI

NO

P.8 MANIFESTACION NO AMISTOSA CON SUS
COMPANEROS (NUM. DE ALUMNOS)

CLASE
0o, 4
4, 8 1

59
92%
8%

42%
50%

82%
8%

92%
8%

100%

62
94%
6%

67%
28%

83%
6%

94%
6%

72%
22%

6%



P.9 RELACION ENTRE ALUMNOS
COMPETENCIA
COMPANERISMO Y AYUDA MUTUA

AMBAS

C) ACTITUD HACIA EL APRENDIZAJE (MAESTRO)

Po.5 ESTABLECE CLIMA DE COMUNICACION
(PARTICIPACION DEL ALUMNO)

CONSTANTEMENTE

ALGUNAS VECES

P.6 ESTABLECE CLIMA FAVORABLE (CONFIANZA,
CAMARADERIA, ALEGRIA, ETC.) AL ALUMNO
LE GUSTA COMO SE TRABAJA
MUY APROPIADO

REGULAR

P.7 LO QUE AL ALUMNO LE DESAGRADA DEL TRA
BAJO EN CLASE
NADA

DESORDEN

P.13 EL MTRO. UTILIZA MA. DIDACTICO PARA
ENSENAR (OPINION DE LOS ALUMNOS)

FRECUENTEMENTE
DE VEZ EN CUANDO

RARA VEZ

50
8%

75%

17%

34%
58%

84%
8%

75%
17%

25%
42%
18%
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41%

53%
6%

33%
67%

50%
4%

44%
17%

11%
55%
28%



P+14 EL SISTEMA DEL MTRO. PARA ENSENAR
MATEMATICAS AGRADA AL ALUMNO

SI
NO

P.16 AL MTRO. LE AGRADA ENSENAR MATEMA
TICAS Y DEMUESTRA PACIENCIA

SI

NO

D) ACTITUD DE LOS ALUMNOS HACIA EL
APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS

P.10 LE AGRADA ESTUDIAR MATEMATICAS
SI

NO

P+11 LO QUE DESAGRADA DE LAS MAT.
NADA

FRACC. Y DIVISIONES

P.15 LE GUSTA EL SISTEMA DE GUIAS O
FICHAS

SI

NO

P.12 FORMA EN QUE LE AGRADARIA QUE LE
ENSENARAN MATEMATICAS (RESPUESTA
ABIERTA)

CON MAS CALMA Y CLARIDAD

CON EL MISMO METODO

50

100%

100%

92%
8%

42%
S50%

83%
17%

75%

6Q

83%
17%

72%
28%

72%
28%

44%
28%

35%
65%

33%
50%
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S5 6Q
P.17 OPINION LIBRE DEL ALUMNO
CATEGORIAS MAS FRECUENTES
NO OPINA NADA 83% 50%
LE GUSTO LA ENCUESTA —-— 11%

ELABORACION: LIDIA GUTIERREZ JAQUEZ
RUBEN GUTIERREZ JAQUEZ

AMALIO GUTIERREZ JACQUEZ

CONCLUSIONES,
a) Sobre el clima de la clase en un grupo de la Escuela"Tlamacaz
qui" (basado en el registro anecdético) Tabla 4.

El grupo, al igual que todos los que integran esta escuela, estd
formado por un nfimero reducido de alumnos (13), los cuales han -
permanecido juntos desde el nivel preescolar (con excepcién de -
dos de sus miembros), siendo, pues, comprensible el ambiente de
compafierismo y colaboracién que se percibe casi de inmediato; --
los alumnos que participan en la clase lo hacen con agrado y rei
terativamente, la maestra concede el tiempo necesario para con—-
testar los cuestionamientos que les hace; en ocasiones se obser=-
va falta de interés, debido a que la maestra abusa en ciertos mo
mentos del directivismo en la conduccidn del proceso ensefianza--
aprendizaje. Tal vez esto se suscitd por la presencia de un ob-

servador y la presibn que ello significae.
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b) Anflisis socio-econémico (basado en las respuestas de los alum
nos a una encuesta, Anexo C)

En el rubro de la relacién maestro-alumno se puede expresar que -

ésta es positiva; ya que, seglin opinién de los alumnos, su maes—-

tro es afable, carifioso y los respeta.

En la relacién alumno-alumno se aprecia que, en términos genera-
les, es buena; aln cuando se observa en un grupo (sexto grado) -
una actitud de competencia.

La actitud del maestro hacia el aprendizaje es igualmente positi
va en términos generales.

Respecto de la actitud por parte del alumno hacia el aprendizaje
de las matem&ticas, se manifiesta el desagrado por los temas:
fracciones comunes y divisiones; pudiéndose tal vez modificar el
término desagrado por el de dificultad. Esta situacién ya habfa

sido observada también en el Colegio México.

4.2.3 Evaluacién de los objetivos especf{ficos referidos al tema:
nimeros racionales, correspondiente a'lé segunda unidad.
Anexos D (1), (2) y (3).

Aplicando el término "evaluacién™ un enfoque moderno, podemos de

cir que la evaluacién en el aprendizaje son las técnicas del pro

ceso educativo encargadas de permitir el diagnéstico, revisién y

control del aprendizaje logrado por los alumnos.

Seglin el criterio de Bloom (9), tres son los 4mbitos para eva—--

(9) FERRINI, Rfos Marfa Rita. Hacia una educacién personalizada.
México. Edicol, S.A. Ede. 1975. p. 134



luar: cognoscitivo, afectivo Y psicomotor; Coexistiendo, tam-
bién, algunos tipos de evaluaciones tales como: inicial, contji--
Nua o progresiva; incluidas en esta Gltima tenemos a la evalua--
cién mediata e inmediata.

En el presente capftulo nos referiremos a la evaluaciédn que debe
Mmos realizar en determinados perfodos clave dentro de las activi
dades escolares (evaluacidn mediata) y, en nuestro caso, al tér-
mino del desarrollo de la segunda unidad referido al tema: nifime-

ros racionales,

El instrumento de evaluacién aplicado en 1las escuelas participan
tes en 1a investigacién que nos ocupa, fue cuidadosamente elabo-
rado con base en programa de los grados cuarto, quinto y sexto -

de Educaci8n Primaria constando de 20 reactivos en cada grado.

4.2.3.1 Colegio M&xico. Cinco fueron los grupos evaluados: dos
del quinto y tres del sexto gra&o. Consideramos de im--
portancia para nuestra investigacién dar a conocer el -
nlmero de alumnos evaluados y el porcentaje de aproba--

cién de cada grupo. '

TABLA 5

CUADRO DE RESULTADOS DE LA EVALUACION DE LA SEGUNDA UNIDAD.
Grado Grupo No. de alumnos Aprob. Reprob. ® de aprob.

5¢0 A 39 22 17 56%
5¢ B 37 17 20 46%
62 A 36 28 8 78%
69 B 37 27 10 73%
62 C 38 30 8 79%

84



En el cuadro podemos observar que cuatro de cinco grupos resulta
ron con m&s del cincuenta por ciento de aprobados. Se puede ==

apreciar que en el sexto grado, la aprobacién es de m&s del 70%.

4.2.3,.2 Escuela”Tlamacazqui"

Predomina en la escuela "Tlamacazqui"™ mucho del ambiente mencio-
nado en las obras de Freinet pPara coadyuvar de manera efectiva -
en la formacibén de 1la personalidad del educando; aunque no pode-
mos afirmar que las técnicas de ensefianza sean fielmente apega--
das a las sefialadas por Freinet, los resultados obtenidos son sa
tisfactorios como puede observarse en los datos que a continua—-

cién se mencionan.

TABLA 6
CUADRO DE RESULTADOS DE LA EVALUACION DE LA SEGUNDA UNIDAD

Grado Grupo No. de alumnos Aprob. Reprob. % de aprob.

49 A 13 12 1 92%
5¢ A 12 8 4 67%

6Q A 18 15 3 83%

4.3 Estudio de una escuela con el"sistema rotativo": Escuela Pri
maria "Gral. Federico Chapoy".

En el &mbito educativo es un hecho innegable la existencia de —-

maestros con grandes inquietudes y seriamente interesados por en

contrar soluciones a los problemas que se presentan en el queha-

cer cotidiano, es as{ como surgié el proyecto del llamado "siste

ma rotativo" en escuelas primarias del sistema estatal por un —-

perfodo de seis meses, ignoréndose las razones por las que se de
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j6 de aplicarse, siendo en el afio de 1973 cuando fue puesto en -
préctica de manera experimental en la Escuela "Gral. Federico ==
Chapoy'", ubicado dentro del Campo Militar de El Ciprés; en 1la ac
tualidad varias son las escuelas del municipio de Ensenada que -

han adoptado este sistema.

4.3.1 Breve descripcién.

Esta forma de trabajo consiste en la seleccibén de cuatro grupos,
preferentemente de cuarto a sexto grado, en estos grupos 1las -—--
dreas de Espafiol, Matem&ticas, Ciencias Naturales y Ciencias So-
ciales, son impartidas por cuatro maestros (uno por cada drea),
las sesiones de trabajo son de 60 minutos, con excepcién de un -
dfa a la semana, generalmente los viernes, ya que el maestro ti-
tular desarrolla las demds &reas de conocimiento: Educacidn ar—
tfstica, Educacidn Tecnoldgica y Educaciédn F{sica, esta Gltima -
sélo en los casos de que la escuela no cuente con personal de la

especialidad.

Con relacibn a la documentacidn inherente a cada grupo, el maes-

tro titular es el responsable de ello.
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TABLA 7
4,3.,2 ANALISIS SOCIO-PEDAGOGICO REALIZADO EN LA ESCUELA PRIM.

"GRAL. FEDERICO CHAPOY" (Basado en las respuestas de los

alumnos, a una encuesta. Anexo C)

a) RELACION MAESTRO-~-ALUMNO 40 50 A 50 B 6Q
P,2 Maestro afable-carifioso 97% 100% 100% 97%
Maestro que no externa carifo 3% - — 3%

P.2 Maestro de car&cter voluble
(se enoja)

Constantemente 11% 16% 13% 3%
algunas veces 57% 35% 65% 49%
casi nunca 26% 39% 13% 38%

Pe3 Maestro respeto a la personalidad
del alumno (actitud negativa)

algunas veces 20% 4% 17% 3%
casi nunca 68% 37% 70% 30%

nunca 6% 48% - 53%

B) RELACION ALUMNO-ALUMNO

P.4 E1 alumno se encuentra contento
en el aula

si 94% 100% 100% 97%
no 6% -- — 3%
P.8 Manifestacidn no amistosa con sus

compafieros (nimero de alumnos con
los que expresa no llevarse bien)



12 , 16

16 , 20

P.9 Relacién entre alumnos

Competencia
Compafierismo

ambas

C) ACTITUD HACIA EL APRENDIZAJE

P.5 Establece clima de comunicacién

P.6

(MAESTRO)

(participaciédn del alumno)

Constantemente
Algunas veces
raras veces
casi nunca

nunca

Establece clima (favorable

fianza, camaraderia, alegria, etc.)
Al alumno le gusta como se trabaja

Muy apropiado.
Regular

poco

nada

49

74%
14%
6%
3%

3%

23%
40%
37%

14%

63%

3%
9%
11%

69%
23%
8%

52 A

85%
7%
4%

4%
4%

33%
67%

15%
74%
4%
4%
4%

74%
22%

4%

50

74%
26%

87%
13%

22%
65%
8%

2%

56%
39%
5%
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62

81%
16%
3%

35%
65%

29%
55%
3%
7%
7%

42%
52%
6%



P.7 Lo que al alumno desagrada del tra

P.13

P.14

P.16

bajo en clase
nada
desorden

que los maestros explican muy répi
do

Matem&ticas
Escribir planas

Que los maestros ponen'a leer los
temas

la ubicacibn que le tocé

El maestro utiliza material di—-
dictico para la ensefianza de las
matem&ticas

Nunca

rara vez

de vez en cuando

frecuentemente

El sistema del maestro para ense
flar las matem8ticas agrada al
alumno

sf

no

Al maestro le agrada ensefiar mate
méticas y demuestra paciencia

si

no

49

11%
11%

31%
46%

29%
23%
34%
14%

97%
3%

94%
6%

50 A

55%
19%
22%

4%

4%
27%
58%
12%

88%
12%

82%
18%

52 B

45%
36%

18%

4%
8%
84%
4%

82%
18%

82%
18%

602

28%
28%
20%

12%

13%

6%
55%
26%

90%
10%

83%
17%
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D) ACTITUD HACIA EL APRENDIZAJE
DE MATEMATICAS (DEL ALUMNO)

P.10

P.11

P.12

P.17

Al alumno le agrada estudiar
mateméticas

si

no

Lo que desagrada de las mate
miticas

nada

fracc. y operaciones (divi--
siones problemas)

Que el profesor no explica

Forma en que le agradarfa al
alumno que le ensefiaran maté
m&ticas

Bien explicada, con calma y
de manera m&s atractiva

Asf como lo explica

Opinién libre del alumno
No opina nada

ms vacaciones y menos traba
jo

le gusta su escuela o sus
maestros

inconfcrmidad con la ausen-
Cia de los maestros

no le gustan las burlas

49

91%
9%

54%

46%

83%
17%

32%

34%

34%

52 A

67%
37%

56%

44%

82%
18%

82%

4%

11%

50

87%
13%

48%

52%

64%
16%

87%

13%

62

58%
42%

12%

31%

87%
13%

90%

6%
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CONCLUSIONES.
a) Anflisis socio-pedag8gico (basado en las respuestas de 105 ==
alumnos a una encuesta). Tabla 7

En la Escuela "Grai. Federico Chapoy" se encuestaron cuatro gru-
pos y se infiere lo siguiente:

La relacibén maestro-alumno se manifiesta positiva en tanto as{ -
lo sefialan las respuestas de los alumnos a los cuestionamientos.
En la relacibn entre 1los alumnos, hay un grupo que afirma perci-

bir una marcada tendencia hacia 1la competencia.

Referente a la actitud del maestro hacia el aprendizaje, es nota
ble el sefialamiento que los alumnos hacen en el sentido de que =
el maestro procura establecer un clima de comunicacidn no muy =-
constantemente, pues ellos estiman que se les deja participar --
con poca frecuencia. Esto puede explicarse por el hecho de que-
el maestro en este sistema puede convertirse en un maestro "con-

ferencista" y no un gufa de las actividades de aprendizajee.

En el cuestionamiento ntmero 7, el cual se refiere a lo que desa
grada al alumno del trabajo en clase, se citaron por los alumnos
las categorfas: "desorden", "los maestros explican muy répido",

"escribir planas", "los maestros ponen a leer los temas". Es in
dudable que estos aspectos son factores negstivos para el proce-
so ensefianza-aprendizaje y a pesar de que las frecuencias no son
homogéneas en todos los grupos, es muy importante tomarlas en ~-
cuenta, dado que son respuestas libres en las que los alumnos se

atreven a criticar el trabajo escolar.
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Por lo que respecta al (ltimo rubro, que se refiere a la actitud
hacia el aprendizaje de las matem&ticas por parte del alumno, --
(P.11) este manifiesta que de las matem&ticas le desagradan: las
fracciones comunes, operaciones y problemas, con frecuencia que
consideramos altas (van desde el 35% hasta el 52%). Se resalta
el hecho de que un grupo (sexto grado) los alumnos expresan que
el profesor no explica, la frecuencia relativa es de .31 6 31% y
la respuesta fue abierta.

Esta inquietud o inconformidad de los alumnos se refuerza en la
respuesta dada en la pregunta 12 que trata sobre la forma como =
le agradarf{a que le ensefiaran el 4rea de matem&ticas, en la que
expresan, requieren que ésta sea bien explicada, con calma, y de

manera m&s atractiva (frecuencias del 64% al 87%).

Todo lo anterior constituye una problemé&tica que refleja, a jui-
cio nuestro, en el rendimiento en el 4rea de matem&ticas de los

grupos de la escuela en cuestién.

4.,3.3 Evaluacidn de los objetivos especfficos requeridos al tema:
nGmeros racionales, correspondiente a la segunda unidad.
Anexos D (1), (2) y (3).

Como ya se hizo mencién en lineas anteriores, en esta forma de

trabajo, cada &rea es impartida por un maestro; los resultados

obtenidos en la Escuela Primaria Urbana Federal "Gral. Federico

Chapoy", fueron los siguientes: de los 4 grupos participantes -

uno de cuarto grado, dos de quinto y uno de sexto), tres de --

ellos obtuvieron promedios inferiores a 5. y Gnicamente el 42 -
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grado obtuvo promedio aprobatorio, ver cuadro No. 8. Cabe hacer
mencién de que en el apartado 4.3.2 relativo a la pregunta No.12
de respuesta abierta, los alumnos coincidieron en manifestar que
les agradarfa que esta 4rea fuera explicada con m&s calma, y de
manera atractiva, quiz4 esto explique de alguna manera el bajo =
rendimiento obtenido, mismo que se hace afin m&s palpable al ex--

presar los datos de la manera siguiente:

TABLA 8

Grado Grupo No. de alumnos Aprobe. Reprob, % de aprob.,.

49 A 34 29 5 85%
5¢0 A 28 6 22 21%
59 B 29 6 23 21%
69 A 29 7 22 24%

Es notable observar que tres de los cuatro grupos no alcanzan el
50% de aprobaciédn y obtuvieron esos tres grupos un porcentaje de
aprobacién muy bajo (aproximadamente la quinta parte de los alum

nos aprobaron el examen).

4.4 La aplicacibén de la propuesta pedagbgica.

Esta, como ya se habfa expresado anteriormente, se efectu$ en 1la
Esc. Urb. Fed. "Federico Carballo” ubicada en el Ejido Chapulte-
pec, del municipio de Ensenada. La escuela es de organizacién -
completa y consta de 9 grupos, la localidad donde se ubica la es
cuela era anteriormente considerada como rural, aunque ha ido su

friendo un proceso de urbanizacién, ya que la ciudad se est§ ---
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extendiéndose répidamente hacia esta zona que est& ubicada al sur

de la ciudad.

La escuela es de turno vespertino, el alumnado, en su gran mayo-
rfa, se puede considerar como proveniente de familia de escasos
recursos econdmicos, con todo lo que esto implica; por ejemplo,
un nivel socio-cultural desfavorable para el proceso educativo,

ambiente familiar desfavorable, etc,

Se eligié esta escuela no obstante las caracterf{sticas escolares
Y extra escolares diff{ciles que presenta, porque se pensé que -—-
una propuesta pedagbgica puede ser llevada a cabo en cualquier -
dmbito escolar. E1 equipo docente tuvo referencias directas —-
(por parte del personal docente), de las condiciones que imperan
en la escuela. Por otro lado, el mismo equipo investigador cono
ce el medio, dado que dos de sus miembros residen en esa locali-

dade.

La problem&tica, en cuanto al bajo nivel de aérovechamiento (me-
dido por el examen diagnéstico), ya se habfa hecho notar. Ademés,
aun cuando no sea una situacién claramente definida, se piensa -
que los turnos vespertinos acogen a los alumnos que no logran cu
pPo en la escuela de turno matutino y que las escuelas perteng——-
cientes a éste, instrumentan mecanismos velados o abiertos de —-
seleccidén para tomar a los alumnos m&s favorecidos intelectual--
mente, amén de que en la mayorfa de las veces son también de ~—-=

buen nivel socio-econémico.



En este contexto escolar fue donde se 1llevd a cabo la propuesta

pedagbégica de educacién personalizada.

4.4.1 Principios que definen la Educacidén Personalizada.

La educacién personalizada es una corriente pedagbgica que tiene
su base en la escuela activa. Esta, a su vez, es producto de --
profundas investigaciones que se inician al final del siglo XIX
Y se intensifican en el siglo actual. Fueron educadores tefri--
cos y pricticos guienes consolidaron las bases para cimentar un
nuevo tipo de educaciédn en la cual se promueve el reconocimiento
de las diferencias individuales y se refuerza el paidocentrismo.
Son representantes de esta nueva escuela los educadores? John —--
Dewey, Georg Kersheinsteiner, Edoard Claparede, Adolfo Ferriere,

Pierre Bovet, Jean Piaget y Celestin Freinet, entre otros.

En la actualidad, es indispensable mencionar la experiencia edu-
cativa de Pierre Faure, quien en Francia principalmente y reco--
rriendo Latinoamérica, ha hecho una divulgacién m8s que nada --
préctica de la educacién personalizada. Concibe a &sta como la
pedagogfa abierta y activa donde lo personal cobra rango de pri-
mer plano: que el hombre que educamos sea capaz de respuesta =~
personal a las llamadas de que es objeto en su mundo familiar, -
escolar y social; que se haga responsable de su propio progresoe.
Como seguidores de esta corriente pedagégica, sin que sea exhaus
tiva la enumeracién, podemos mencionar adem&s a José& Marfa Vale-
ro, Marfa Nieves Pereira de GSmez y Marfa Rita Ferrini. Esta Gl-

tima, resulta para el equipo investigador, de particular relevan
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cia por cuanto una de las escuelas investigadas, el Colegio w=me=
"México" recibe asesorfa directa de la reconocida autora en su -

sistema de educacién personalizada que lleva a cabo.

Incluiremos aquf, de la obra Educacién Personalizada del Dr. Jo-
sé Marfa Valero (10), los principios que definen la educacién ~-

personalizada.

A guisa de introduccién de ello escribimos, segiln el autor que:

"todo sistema obedece y se sustenta en uno o varios principios =
filos6ficos y actia en funcidn de la idea que se tenga sobre el
hombre'". Es clésica y universalmente 1la definicién que se dio -

del hombre al considerarlo como "animal racional™,

Esta concepcién del hombre da origen a que se desprecie la parte
animal de &1 y se exalte la parte racional, hasta identificarla

con los conceptos de intelecto, mente y pensamiento. Se llegb -
al extremo de definir el todo por 1la parte, considerando al hom-
bre Gnicamente como inteligencia. De ese modo se cultivé la edu
cacién de la mente -que en ocasiones se identificd con la memo-
ria- hasta reducir la educacién al cultivo de la facultad de re

cordar, descuidando los otros factores de la educacién.

Hoy definirfamos al hombre como un ser "bio-psiquico" inmerso en

(10) VALERO, José Marfa. Educacién Personalizada. M&xico. Ed.
Progreso. 1982. p.p. 21=27.
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un ambiente en el que actfia", o bien, "un organismo inteligente

que act@a en el medio social",

Ante este nuevo enfoque sobre 1la persona, vemos cémo se pretenwe
den destacar las tendencias activas, la necesidad de favorecer -
una serie de actitudes y h&bitos que permiten un adecuado desen-

volvimiento en el medio ambiente.

Se reclama m&s atencién a 1la persona, a quien no se guiere con~-
vertir en depbésito, mediante un traspaso de conocimientos, en =
terminologfa de Paulo Freire (Concepcién bancaria de la educa—-—-

Cién ) .

La escuela, si quiere educar, debe atender principalmente a la -
formacién del juicio, fomentar la reflexién, la sintesis, el an&
lisis y la creatividad: abarcar a la persona entera con todas -
sus facultades.

El autor considera, también, que la educaciédn personalizada se -
constituye como el antidoto, capaz de terminar con el inmovilis-
mo de la escuela y la pasividad del alumno.

La educacién personalizada se apoya en la consideracién del ser

humano como persona y no simplemente como un organismo que reac-
ciona ante los estfmulos del medio. Concibe al alumno como un -
ser escudrifiador y activo, que goza y se estimula explorando el

mundo que le rodea. Aqui traemos el concepto de Celestin Frei--
net, que nos dice que el aprendizaje funcional, el conocimiengo:

débe partir del medio natural y social inmediato del nifio, por--
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que solo &sto despierta su interés.

Lo que es importante resaltar, como lo hace Berre Faure al 1lla~-
mar a su educacibén personalizada proyecto, es que ésta, la educa
cién personalizada, es un movimiento abierto a todas las trans-—--
formaciones, innovaciones Y adaptaciones, pero con un objetivo -

principal: personalizare.

Toda metodologfa cient{fica se fundamenta en principios s&lidos
que le dan garantfa y eficiencia. Los principios deben ser lumi
nosos, evidentes, que tengan m4s fuerza de captacidn que matiz -
impositivo. Son importantes por su valor orientador; deben dar
fuerza y fecundidad al sistema. Aqu{ se anuncian, segfin José Ma
r{a Valero: '

Primer principio: 1la actividad.

Toda avuda innecesaria retrasa el desarrcllo normal del alumno.

Significa lo anterior que todo lo que ei alumno puede realizar -
por sf mismo, si el maestro o los padres lo realizan por &1, en
lugar de favorecerlo lo perjudica.

Tradicionalmente ha sido considerada como el mejor maestro aquel
que daba a sus alumnos mds y mejores explicaciones. En el siste
ma de educacién personalizada, se conceptlia como mejor maestro,-
al que mejor orienta, al que m&s hace reflexionar, al que provo-
ca la observacién, bfisqueda, iniciativa y creatividad del alumno.
Al que explica lo extrictamente necesario sin privar del ejerci-

cio y esfuerzo conveniente del alumno.
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Segqundo principio: 1la individualizacién.

No hav dos alumnos que sean enteramente iquales.

Este principio exige, como consecuencia 16gica, una atencién y =~

adaptacidn a cada uno de los alumnos, teniendo presente el tempe

ramento, las actitudes y capacidades de cada uno de ellose.

Si admitimos que cada alumno es diferente ¢por qué empefiarnos en
educar a todos indistintamente, o adoptar el criterio falso de -
tomar como prototipo de nuestra actuacidn al alumno medio, cuan-

do &ste no existe?

El acercamiento personal evitard el peligro de crearnos un tipo
de alumno ideal. El alumno que existe concretamente es el que -
tenemos enfrente. Con la observacibén constante se lograr§ un -
conocimiento mds exacto del alumno que no ser§ un conocimiento

definitivo, pues el nifio estd en una continua evolucién que —--

obliga al maestro a la revisibn constante.

Tercer principio: sociabilidad.

Nada humano debe ser indiferente al alumnoe.

Al hablar de sociabilidad hay que referirse a hechos ordenados
y dirigidos en sentido de cooperacién y participacién, excluyen
do todo matiz pol{tico.

La educacibdn personalizada abre cambios que favorecen la convi-
vencia dentro de la cooperatividad y la amistad intensa, el de-
sarrollo afectivo de una dimensién social que queremos proyecC-—-

tar en una sociedad opuesta a los mencionados conceptos.
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Podemos sefalar rasgos que manifiestan el nivel de sociabilidad

en la educacibn personalizada

- Apertura a los otros

- Disponibilidad

- Di&logo

- Consulta libre a los compafieros

- Respeto a los dem&s

- Interés y atencibn a los acontecimientos de los otros a nivel
personal, familiar, nacional e internacional

~ Uso de material en com@n

Cuarto principio: 1la libertad.

No_puede haber verdadera educacién si no se dan opciones.

La libertad sblo se realiza eligiendo. El nifio se ve sélicitado
como nunca y es necesario formarlo para que sepa optar.

Toda educacién que se base en f8rmulas impositivas, estf llamada
al fracasoe.

Es conveniente tener presente este principio que nos ofrece la -
psicologfa: '"La repeticidn de una accién buena no educa si no -
interviene la voluntad". El ideal por lo que a la libertad se -
refiere, es una prudente y gradual evolucién que vaya de la pres
cripcibén y presibén a la libre opcidén o eleccibn. Aquf puntuali-
zamos que la libertad en la educacidn no es otra cosa m&s que —--
cierta dosis de libertad y cierta dosis de coaccibdn. No es con-
veniente dejar libertad absoluta de opcién cuando el nifio no pue
de ser duefio de su destino; es decir, el maestro, los padres y -

otros agentes socializadores cumplen la funcién de evitar cho---
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ques demasiado violentos con la realidad, que es coactiva en todo
momento,

La libertad debe supeditarse al bien comén. Todo acto que perjudi
que a los dem8s es un abuso de la libertad.

La funcibn de 1la coaccibn, es la de preservar al nifio de choques
demasiado severos con 1la realidad, cuando no tiene edad para so-

portar estos chogues sin perjuicio.

Seglin Filloux (11) "Cuando decimos que la libertad que puede ser
un medio pedagbégico, entendemos por‘ello que la limitacién de —-
las imposiciones exteriores puede ser dirigida de forma tal que
favorezca el aprendizaje de 1la libertad, es decir, el aprendiza-
je de esa disciplina interna que permite gobernarse a sf mismo.
Todo liberalismo pedagbégico consiste en levantar las coacciones
que entorpecen el desarrollo y el ejercicio de sus facultades —-

del nifio sin dejarlo, por ello, a la deriva".

¢Cémo se respeta la libertad en la educacidén personalizada?

- Hay libertad de iniciativa,.

~ Libertad en la prioridad de eleccibn de trabajo.

~ El propio alumno es quien determina el nivel de profundizacidn

en cada una de las materias, respetando el nivel mfnimo.

(11) FILLOUX, Jean Claude. Pedagogfa Activa. U.P.N. Grupo Es--
colar. pep. 90-99.



- Libertad en el uso del material.

-~ Opcibn de situarse en el puesto que prefiere.

Dice el Dr. Victor Garcfa Hoz., en su educacidn personalizada (12)

"Cuando en una institucidn escolar las posibilidades de elecciédn
e iniciativa de los alumnos son suficientemente extensas como pa
ra constituir un entramado que influye en la actividad entera de
la escuela, entonces se puede hablar, en rigor, de la existencia

de una participacién de los alumnos en el gobierno de 1la institu

cidén escolar"., Esta participacién es uno de 1los logros caracte=’

risticos de la educacién personalizada.

Quinto principio: 1la creatividad.

No saldremos de lo vulgar, si no fundamentamos la creatividad,

Si los educadores nos empefiamos en decir todo lo que tienen gque
hacer los alumnos, nunca evolucionar&n hacia una adultez indepen
diente y creadora.

Est4 o deberfa estar ya sobrepasada la idea de que la creativi—-
dad es privilegio de unos pocos. Todos los aiumnos tienen capa-
cidad de ser creadores, pero se tiene que cultivar este aspecto
pues, de lo contrario, nos exponemos a dejar en penumbra muchos
talentos.

El pensamiento creador se inicia a causa de la entrada en escena

de un problema.

(12) GARCIA HOZ, Victor. Educacidn personalizada, Valladolid
Espafia. Edit. Mifone.
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Toda actividad que est& canalizada, inserta en normas restricti-

vas, mata la creatividad.

La educacidén personalizada rehuye la tarea de la copia y restime-
nes y concede atencién preferente al fomento de habilidades men-
tales, sociales, manuales, etc. La recepcidn de meros datos es
insuficiente. Se debe pedir originalidad, blsqueda, profundiza-
cién, creatividad en todos los trabajos que, en definitiva, es -
lo que sirve de estfmulo para el alumno.

Lo opuesto a la creatividad es la copia servil, la rutina, lacra
que carcome un sistema tradicional agonizante que conduce al abu
rrimiento.

Por el contrario, la creatividad produce satisfaccidn Y deseos =
de proseguir el cambio emprendido en busca de metas cada vez m&s
altas y a la vez inspira seguridad y confianza en s{ mismo.

La creatividad supone amplitud de criterio en el educador y li--
bertad suficiente que favorezca la espontaneidad e iniciativa en

el alumno. El autoritarismo y la rigidez matan toda iniciativa.

Se ha hecho la exposicién de los principios que definen y marcan
el camino hacia la educacién personalizada; procede, ahora, ha--
cer una breve descripcién de uno de los principales instrumentos
de que se sirve este tipo de educaciédn para la consecucidn de --

sus fines: las gufas o fichas.
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4.,4.2 Las gufas o fichas.

Son un conjunto de sugerencias que, en forma fragmentaria, son -
presentadas al alumno para orientarlo en las actividades concre-
tas que lo llevaré&n a la adquisicién de conocimientos y al desa-
rrollo de mltiples capacidades. Nosotros las clasificamos de -

la siguiente manera:

GUIAS DE ESTUDIO: Sefialan los objetivos espec{ficos por lograr,

asf como las actividades por realizar por el alumno para la ad--
quisiciédn del conocimiento; por lo general, en cada guia no se -
trata todo un tema, se necesitan 2, 3 o 4 gufas seglin la ampli--

tud y/o grado de dificultad del mismo. Anexo E (1)

FICHA DE EJERCICIO: Sirven para reforzar lo que el alumno ha --~
aprendido en las gufas de estudio, pues comprende una serie de
ejercicios que permiten al alumno autoevaluarse. La evaluacién
de este tipo de ficha puede ser, también, en forma conjunta con

el maestro. Anexo E (2)

CLAVE DE FICHA DE EJERCICIO: Es el complemento de la anterior,
Ya que, al terminar de resolver los ejercicios, el alumno toma
del fichero correspondiente dicha clave, en la cual aparecen las
respuestas correctas, asi como la escala estimativa parsz su cali
ficacién seglin el nfimero de aciertos; inmediatamente, el propio
alumno anotard la calificacién obtenida en un cuadro de control

especifico. Anexo E (3)
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FICHA DE CONSULTA: Para prever mejores resultados, se remite al
alumno a este tipo de ficha, pues observari dénde estuvo la fa--

1la y cémo solucionarla; pueden trabajar con ella también los —-

alumnos que hayan obtenido resultados satisfactorios. Anexo E (4)

FICHA DE EXAMEN: Se elabora para aplicarse al té&rmino de cada -
unidad de trabajo (Matem&ticas, en nuestro caso), contiene los -
elementos minimos comprobatorios sobre el dominio del contenido
del &rea, esta ficha es revisada por el propio maestro y asenta

da en un cuadro de concentracién. Anexos D (1), (2) y (3).

Se hard, a continuacién, una descripcidn de los momentos que --
abarca la puesta en prictica de la técnica utilizada en la edu-
cacién personalizada. No pretende ser un verdadero compendio de
todo lo que se hace y del cédmo se procede, sino que se explica

de una manera general la forma como el equipo docente condujo -
el proceso ensefianza-aprendizaje bajo 1las premisas o principios

ya expuestos.

4.,4.3 Desarrollo de la técnica.

En la fase preliminar a la puesta en prictica de la propuesta -
pedagbgica, explicamos a los alumnos que por un perfodo aproxi-
mado de 30 dfas (en sesiones de 50 minutos y s8lo 3 por semana)
trabajarfamos con ellos especf{ficamente en el &rea de Matem&ti-
cas, de una manera distinta a la acostumbrada, para lo cual era

menester un intercambio de ideas con 21 fin de dar a conocer de
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una manera clara y precisa, el trabajo por realizare.

Dado que el procedimiento para el uso de guias fue similar en --
los grupos experimentales (42 A, 52 A, 62 A) de la escuela "Fede
rico Carballo", a continuacidn se menciona la forma como fueron
utilizadas,.

Primeramente se confeccionaron cinco tarjeteros (ficheros) para
concentrar de una manera ordenada el material de trabajo; para =
lograr la familiarizacién con el mismo, los ficheros fueron con-
feccionados con ¢inco cartulinas de colores distintos y, cada ho
ja, (gufa) en la parte superior a manera de identificacién contd
con una franja del mismo color del fichero para su fé&cil locali-
zacién; &stos fueron colocados en un lugar accesible al que deno
minamos zona o 8rea de matemiticas.

Los alumnos se sentaron por equipos pero no siempre trabajaban -
en lo mismo, dado que las gufas de estudio son flexibles por —=-
cuanto a la puesta en prictica de las sugerencias, tales como:
"realiza con tu maestro la actividad colectiva", "piensa y mues-
tra a tus compefieros un ejemplo", "abre tu libro en tal p&gina",

resuelva la ficha de ejecucibdn nlmero tal, etc.

Una vez resuelta la ficha de ejercicio, el alumno se dirige nue-
vamente al 4rea de matem&ticas para tomar la clave y evaluar su
trabajo de acuerdo con un tabulador para obtener su calificacién;
segin los resultados obtenidos, el alumno puede remitirse a la -
ficha de consulta y/o continuar con otra gufa de estudio, las -~
cuales tienen nflimero progresivo.

Una de las modalidades del trabajo escolar es la que se llama -~-
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puesta en comfin, Tiene como finalidad que el alumno ofrezca a -
los dem&s las adquisiciones propias en una 8rea o tema determina
do, complementar conocimientos, comprobar el nivel adquirido. Es
ta puesta en comlin se realiza ya que se presentan las condicio--
nes para ello, la periodicidad es marcada por el adelanto de los
alumnos y a sugerencia del maestro o de ellos mismos.

La puesta en comin debe ser con cierta metodologfa, centrada en
un tema, prevista, anunciada y preparada, dando a cada alumno un
margen de tiempo conveniente, tendiente a favorecer el proceso -

de socializacién en los alumnos.

Desarrollamos una actividad m&s, denominada "mostrar y compartir"

consiste en que el alumno lleva algfin objeto de su propiedad vy,

ante sus compafieros, 1lo describe, explica su procedencia Y expre
sa su deseo de compartirlo con alguno de ellos (accidn que efec-
tGa de inmediato y por un lapso aproximado de media hora). Apli-
céndolo al Area de matem&ticas, tanto alumnos como maestro, lle
van objetos (dulces, manzanas, caramelos, etc.) que sirvan como

demostracién al tema tratado (fracciones, en este caso). Dado —

que la educacidn personalizada pretende un espiritu cooperativo

y de relaciones cordiales, este tipo de actividad la consideramos

propicia para el logro de tales fines.

Si se toma en cuenta que cualquier escuela esti sujeta a un mar-
co de institucionalidad y se sefiala que en el afio lectivo el --
alumno debe cumplir ocho unidades programiticas en cada &rea, la
consideracibén que hace el equipo docente respecto de la conclu--

sién y evaluacién de una unidad, es que el alumno tenga la opor-
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tunidad, para que fijado un perfodo de evaluaciédn de la unidad,

por ejemplo, una semana, &1 pueda optar por presentar el examen

del &rea en 1la que se considere preparado, sin menoscabo de que

lo tendr& que realizar en ese lapso.

Particularmente, en el ca-

50 de la ensefianza de los nfimeros racionales desarrollada por el

equipo docente, los alumnos tuvieron la oportunidad de examinar-

Se a su libre eleccién dentro de un lapso de tres dfas. Con es-

to, consideramos que se es consecuente con la forma en que pre--

viamente se habfa trabajado en los diferentes tipos de gufas.

4.4,4 Anflisis socio-pedagé8gico de 1los grupos experimentales.

TABLA 9

ANALISIS SOCIO-PEDAGOGICO REALIZADO EN LA ESCUELA PRI. "FEDERICO

CARBALLO" (Basado en las respuestas de

ta) Anexo C.

A) RELACION MAESTRO-ALUMNO
P.1 Maestro afable-carifioso

Maestro que no externa
carifo

P.1 Maestro de caricter volu-
ble (se enoja)

Constantemente
Algunas veces
Raras veces
Casi nunca

Nunca

49
93%

7%

13%
28%

5%
54%

los alumnos, a una encues

52 A 50 B* 6@

88%  96% 89%
12% 4% 11%
— a% 11%
58%  36% 30%
- 7% 11%
42%  53% 37%



P.3 Maestro respeto a la persona
lidad del alumno (actitud-ne
gativa)

Constantemente
Algunas veces
Raras veces

Casi nunca

Nunca

B) RELACION ALUMNO-ALUMNO

Pe.4 El1 alumno se encuentra con-
tento en el aula.

s

no

P.8 Manifestacibén no amistosa con
sus compafieros (nlimeros de --

alumnos con los que expresa
no llevarse bien),

CLASE

4, 8

8, 12

12 , 16

16 , 20

+ de 20

49

13%
10%

5%
72%

83%
17%

68%
13%
3%

3%

8%

5%

520 A

8%
4%
8%
80%

92%
8%

46%

46%

4%

4%
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52 B 62
7% -
4% 7%
4% ==

82% 37%
4% 56%

96% 93%
4% 7%

. 46% 66%

43% 26%

11% -

— 4%

- 4%



P.9 Relacidn entre alumnos

Competencia

Compefierismo

Ambas

C) ACTITUD HACIA EL APRENDIZAJE

P.5 Establece clima de c
cibén (participacién

P.6

P.7

(MAESTRO)

alumno)

Constantemente
Algunas veces
Raras veces

Casi nunca

Nunca

omunica
del

Establece clima (favorable
confianza, camarader{a,
alegrfa, etc.) al alumno le
gusta como se trabaja.

Muy apropiado

Regular
Poco

Nada

Lo que al alumno desagrada
del trabajo en clase.

Nada

Desorden

Algunas &reas de estudio

(COSO-E.-CQN.)
Matem&ticas

40 50 A

36% 25%
54% 63%
10% 12%

28% 38%
46% 50%
3% -
18% 8%
5% 4%

59% 75%
30% 25%
8% -
3% --

14% 12%
30% 46%

25% 16%
25% 8%

5¢ B

68%
32%

14%
68%
10%

8%

78%

18%

4%

10%

61%
18%
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70%
30%

30%
59%

11%

55%
41%

4%

26%
18%

15%
15%



P.13 El1 maestro utiliza material

P.14

P.16

did&ctico para la ensefianza
de las matem&ticas

Nunca
Rara vez
De vez en cuando

frecuentemente

El sistema del maestro para
ensefiar las matem&ticas
agrada al alumno

si

no

Al maestro le agrada ensefar
matemdticas y demuestra pa-
ciencia

s{

no

D) ACTITUD HACIA EL APRENDIZAJE
DE MAT:=ZMATICAS (DEL ALUMNO)

P.10

P.11

Al alumno le agrada estudiar
matemiticas
s{
no

Lo gque desagrada de las mate
m&ticas

Nada
Operaciones (sumar, mult.,frac)
Divisiones

Divisiones y fracciones

49

23%

2%
45%
29%

90%
10%

87%
13%

83%
17%

51%
46%

52 A

28%
46%
25%

88%
12%

88%
12%

75%
25%

8%
33%
54%

5¢ B

4%
10%
82%

4%

96%
4%

93%
7%

923%

7%

36%

64%

6Q

11%
26%
37%
26%

89%
11%

93%
7%

93%
7%

41%
52%
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P.15

Pe.12

P.17

Le gusta el sistema de gufas
si
no

Forma en que le agradarfa al

alumno que le ensefiara mate~

miticas.

Bien explicada, con calma y
de manera m&s atractiva

as{ como la ensefiaron

Opinién libre del alumno

No gpina nada

M&s vacaciones y menos trabajo
Le gusta su escuela

Le interes$ la encuesta

Quieren contar con m&s salones
y libros, m&s estudios

* Grupo no experimental.

CONCLUSIONES.

49

90%
10%

68%
29%

78%

14%

SQA

96%
4%

46%
25%

67%

21%

5Q

89%

10%
28%

46%

60

100%

15%

63%

22%

63%
7%

a) Anélisis socio-pedagbgico (basado en las respuestas de los —-
alumnos a una encuesta. Tabla 9.

En los grados de cuarto, quinto y sexto grupo "A" se trabajé, co

mo ya se indicé, en forma experimental, implantando la ensedanza

de los ndmeros racionales a través de técnicas y procedimientos

que propone la educacién personalizada.

el quinto "B" como grupo control.

Se tomé un grupo més, -

Se indicd a los alumnos que cieran sus respuestas de acuerdo con

las experiencias vividas en el transcurso del afio escolar.
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En la relacién maestro-alumno no se observa ninglin hecho sobresa

liente y es positiva, en términos generales.

En la relacidén entre los alumnos, se aprecia en los grupos 58"B"
y 62 "A", una marcada tendencia hacia la competencia, el 68% y -

70% de ellos mismos lo consideran asf.

Respecto de la actitud hacia el aprendizaje, por parte del maes-
tro, los alumnos dan una frecuencia menor (14%) en el 52 "B" -
cuando se les inquiere si su maestro les da oportunidad de parti
cipar constantemente mientras que en los otros tres grupos las -

frecuencias est&n del 28% al 38%.

En la pregunta siete, referente a lo que al alumno desagrada del
trabajo en clase, es notable que los alumnos sefialan su desagra-
do por algunas &reas de estudio, globalmente las cuatro académi-
cas, resultando que en los grupos de 42 "A" y 52 "B" acumulan =-
frecuencias de 50% y 79% respectivamente. Predomina el &rea de
mateméticas; es decir, es lo que mayormente lés desagradae.

Con relacibén a la actitud hacia el aprendizaje de las matem&ti--
cas por parte del alumno, a &ste le desagrada el aprendizaje de
las operaciones, en general y, particularmente, se expresa el de
sagrado por las divisiones en el 52 "A" (54%); mientras que en -
el 52 "B" manifiestan su disgusto por las fracciones comunes =--
(64%). (Consideramos que es un porcentaje muy alto, dado que 1la

respuesta hacia el cuestionamiento (pregunta 11), era abierta.
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Otra de las preguntas que para el equipo docente resulta de vital
importancia es la nlimero 15, refiriéndose a si les agrada o no el
sistema de gufas. Las respuestas afirmativas son: 49 "A" 90%, --

50 "A" 96% y 62 "A" 100%.

En la pregunta 12, los alumnos de los grados 49, 59, 692 grupos --
"A", reclaman que las matem§ticas sean "bien explicadas, con cal-
ma y de manera atractiva". La frecuencia m&s alta (89%) correspon
de al 52 "B" (grupo no experimental). La respuesta para el cues-—-
tionamiento fue abierta. Tambié&n hubo la respuesta "as{ como 1la

ensefiaron", misma que fue dada por los grupos experimentales 40 -

"A" 29%, 52 "A" 25%, 62 “A“ 3%,

La aceptacibdn para el sistema de gufas en los grupos experimenta-
les fue satisfactoria, pues a 1la mayorfa de los alumnos les agra=-

dé trabajar en esa forma.

4.4.5 Evaluacién de los objetivos especificos:referidos a los nfi-
meros racionales correspondientes a 1la segunda unidad.
Anexos D (1), (2) y (3).

Es en este plantel educativo donde el equipo docente llevamos a -

la préctica nuestra propuesta pedagégica en los grados 40, 50 y -

62 grupos "A", laborando en dicha escuela durante 30 dias h&biles

en sesiones aproximadas de 50 minutos.
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TABLA 10
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CUADRO DE RESULTADOS DE LA EVALUACION DE LA SEGUNDA UNIDAD

Grado

40
50
*50

6Q

Grupo No. de alumnos

A

A
B
A

*Este grupo
titular,

En la tabla

mentales se

70% y 100%.

37
27
25
28

Aprob °

37
25

5
19

Reprob.

)
2
20
9

% de aprob.

100%
92%
20%
68%

trabajé bajo el sistema tradicional con su maestra

anterior se observa que en todos los grupos experi-

obtuvo un porcentaje de aprobacién que oscila entre

4.5 Comparacidn estadistica de los resultados.

4.5.1 Cuadro de concentracién de resultados obtenidos por las

escuelas en el examen de la segunda unidad de matem&ti-

cas con los objetivos espec{ficos referidos a los "néme

ros racionales". Se expone, a continuacién, para fines

de comparacién de promedios por grados y por escuelas.

Se obtuvieron de las relaciones de alumnos y califica—-

ciones obtenidas. Anexos F (1), (2), (3), (4),(5), (6),

(7),

(8), Y (9).



CUADRO DE CONCENTRACION DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS POR LAS ESCUELAS

EN EL EXAMEN DE LA SEGUNDA UNIDAD DE MATEMATICAS TEMA:

TABLA 11

"LOS NUMEROS RACIONALES"

NOMBRE DE LA ESCUELA

GRADOS, GRUPOS Y PROMEDIOS

PROM. GRAL.

42 GRADO 59 GRADO PROM. 62 GRADO PROM.
A A B A B C

URBANA FEDERAL

GRAL. FEDERICO CHAPOY 7.07 4,23 | 3.98| 4.10 | 4.37 4,37 5.16
URBANA FEDERAL

MARIANO MATAMOROS _ 6.08 6.08

|

URB. PART. INC. A FED.

COLEGIO MEXICO 6.06 | 5.36| 5471 | 7,19 (6.64 | 7.07 6.97 6.34
URBANA FEDERAL

FEDERICO CARBALLO 8.32 774 774 | 641 749
URB. PART. INC. A EDO.

TLAMACAZQUI 8.50 6,91 7438 7.60
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RASGOS SOBRESALIENTES. Tabla 11.

El mejor promedio en los cuartos grados lo obtiene la escuela -
"Tlamacazqui", seguido de la escuela "Federico Carballo"., En --
los quintos érados el m&s alto promedio es de la escuela "Federi
co Carballo" y en segundo término la escuela "Tlamacazqui',

En los sextos grados la escuela "Federico Carballo obtiene un =
promedio de 6.41, por debajo de los obtenidos por el Colegio Mé-
xico y escuela "Tlamacazqui” y m&s alto que el de las otras dos
escuelas "Mariano Matamoros" y "Gral. Federico Chapoy".

En los promedios obtenidos por éscuela se sitllan: En primer lu--
gar "Tlamacazqui"; en segundo lugar "Federico Carballo" y en ter
cer lugar el "Colegio México".

Para profundizar en la comparacién estad{stica, se procede hacer
uso de la estad{stica inferencial que se aborda en el apartado =-

que sigue.

4.5.2 Utilizacibdn de la estad{stica inferencial.

Para comprobar la hip8tesis se tomaron los resultados de los gru
pos de cuartos, guintos y sextos grados de las escuelas "Federi-
co Carballo", "Gral. Federico Chapoy" y un grupo de sexto grado
de la escuela "Mariano Matamoros".

Los grupos de la escuela "Federico Carballo" fueron tomados como
experimentales; en los cuales se llevd a cabo la propuesta pedagd
gica de ensefianza de los nlmeros racionales con las técnicas y -
procedimientos de la educacién personalizada, a excepcién del 5¢

nB" que ser& utilizado para fines estad{sticos como "grupo de --

control",



Otros grupos de control fueron tomados de la Escuela "Gral., Fede
rico Chapoy" que utiliza un sistema rotativo (un maestro para ca
da &rea), pero donde 1la figura central para el aprendizaje si--
gue siendo el maestro; por cuanto &1 es el conductor Gnico del -
aprendizaje. Se tomé como un grupo control mis, el 62 "A" de 1la
escuela "Mariano Matamoros".

Se utilizé para la comparacidn estad{stica de los cuartos grados
de las escuelas, el estad{stico de prueba " t de student" y para
los quintos y sextos grados el estadf{stico de prueba "U de Mann-
Whitney". Se explicitan las razonés que hubo para utilizar cada

estadfstico de prueba en la aplicacidn del mismo.

4.5.2.1 Grupos de cuarto grado.

1) Planteamiento de la hipStesis.

La hipStesis de investigacidn es que la media de las calificacio
nes que obtendrfan los alumnos de 49 grado de la Escuela Prima-—~
ria Federal "Federico Carballo", después de estudiar los nlmeros
racionales por medio de la Educacidédn Personalizada; es mayor que
la media de las calificaciones de los alumnos de 4¢ grado de 1la

Escuela Primaria Federal "Gral. Federico Chapoy". Entonces:

) Sirrre "1> M,

Y las hipbtesis estad{sticas son:

H: Mi-nzgo
H, : M,l-M2>0
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2) Estad{stico de prueba y condiciones para su uso.

El estad{stico de prueba que usaremos es:

X1 - X2
tc = —
s \/1 T |
ny ny
donde s= ( n,=- 1) 52 +(n, -=1) 52
1 1 2 2
n + n
1 2

La distribucidn de este estadf{stico, bajo el Supuesto de que Ho
es cierta, es la distribucién "t de student" ¢on n4+ n, grados -
de libertad. Las condiciones para su uso de tc como esfadistico
de prueba son: que la variable bajo estudio sea continua, se —-
distribuya normalmente vy que las muestras cuyas medias se est&n
comparando tengan la misma desviacién eéténdar. En este caso te
nemos una variable numérica continua y las calificaciones se dis
tribuyen normalmente por tener muestras suficientemente grandes
O sea mayores de 30 y la igualdad de varianzas (o las desviacio-

nes estindar) las comprobamos por medio de la férmula

22
’ = - -
) §<F (n~ 1,n,~ 1)
b
2 2

donde Sa Y S, son, respectivamente, la mayor y la menor de las

varianzas de las muestras cuyas medias se desean comparar, n_ y

2 2
n, son los tamafios de las muestras con varianzas S Y Spy Y ==
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F( n,-ny=1) es el valor de la tabla de la distribucidn "F de Fi--
sher" con Q =.05 en una cola y n =1 grados de libertad en el nume

rador y nb-1 grados de libertad en el denominador. Por lo tanto:

_ 2
ny =34 n, =37 P2 (1.10; <:F (37-1 , 34-1)
(.95)
~ ~ F? = 1.21 <<?(36 33)
s, =495 S, =1,10 C 5055 ’

Feo=1.3¢ (1.79
Debido a que 1.34 <}.79, se puede considerar que las varianzas -
son iqguales,
3) Regla de decisién.
Utilicemos = .05' Observemos que en este caso estamos probando
Hye Mi-M2:> 0 por lo que QL se ubicar§ sélo en la cola derecha -
de la distribucibén "t de student". El1 valor encontrado en esta ta
bla con n,+n,=69 es t(69) ™~ 1.671 A partir de este valor se de-

12
finen las regiones de rechazo Y no rechazo de Ho como sigue:

No se rechaza Hj si tc g <-QO : 1.67l>
Se rechaza Ho sitc t [1.671 ’ o0>

o= .05

\_\\\ T TR,

1.671

regién de no rechazo Ho

regién de rechazo de Ho
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4) C4lculos.

Como ny = 34, X,= 8,32 54=+95; n,=37, X,=7.07 s,=1.10, tenemos,

como ya sabemos,

-
-

s= \/(34-1) (.95)° + (37-1) (1.10)2 v/29.78 + 43,56

34 + 37 - 2 69

= /1.0628 = 1.030

Y, por lo tanto tc = 8,32-7.07 = 1.25 = _1.25 = 5,110

1,03\ /1 +1_ 1.03 \/.0564  .2446
32 37

5) Decisién estad{stica.

Como tc = 5.110¢ [}.671,°Ca> y Se rechaza Ho.

6) Interpretacién de resultados.

Como se rechaz8 Ho: Mi'MZ f§; o con O =.05, hay evidencia su-
ficiente para considerar, con 95% de coﬁfianza; que las califica
ciones obtenidas en el 42 grado de la Escuela Primaria Federal -
"Federico Carballo", que utiliza la Educacién Personalizada, sonm
mayores que las obtenidas por los alumnos del 42 grado de la Es-

cuela Primaria Federal "Gral. Federico Chapoy"

4.5.2.2 Grupos de gquinto grado.

1) Planteamiento de las hipS8tesis.

La hipStesis de investigacidn es: la tendencia central de 1la pri-
mera poblacién (calificaciones obtenidas en el 52 grado "A" de -

la Escuela "Federico Carballo", despuds de estudiar los nfimeros



racionales, por medio de la educacién personalizada), es mayor -
que la de la segunda (calificaciones obtenidas en el 5¢ grado --
"A" de la Escuela "Gral. Federico Chapoy", después de estudiar =-
los nfimeros racionales). Y, las hipStesis estad{sticas son:

Ho: 1a tendencia central de la primera poblacién es menor o0 ===
igual que la de la segunda.

H

1° la tendencia central de la primera poblacidn es mayor que =

la de la segunda.,

2) Estadistico de prueba y condiciones para su uso.
Como la prueba es de una cola, el valor estad{stico de prueba ==

( + 1) =R

2

Ve =Yy =n (ny 1
La distribucién de Uc’ bajo el supuesto de que Ho es cierta, es
la distribucién de "U de Mann-Whitney" con ng =13 yn, =14

La condicibén para usar este estad{stico, es que la variable sea
por lo menos ordinal. Como las calificaciones obtenidas es una

variable numérica continua, esta condicién se cumple.

3) Regla de decisién.
Utilicemos d : .05, la hipStesis alternativa sefiala una prueba -
de cola. El valor encontrado en la tabla F para n, = 13y —=—-
n, =14 y d= .05 en una cola es U (13,14) = 56

A partir de este valor se definen las regiones de rechazo y no =

rechazo de Ho como sigue: 1los valores de Uc menores que U (13,14)

permitirdn rechazar la hipbtesis nula, y los valores de U mayo-

res que U (13,14) no permitirén rechazarla, por lo gue:
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No se rechaza Ho . Si UCE <56,ec>

Se rechaza Ho . Si Uc ¢ [0,56]

Para efectuar los célculos, encontramos primero los rangos:

CALIFICACIONES

la. Poblacién

(muestra aleatoria simple
sin reemplazo)

Datos
9 « o
. 8 e o
75 o« o
9 o
6 o o
6.5 .« o
6.5 o o
5 o o
1.5 2 =
6.5 .
9 o o
7 e o
10 o o
R1 = 219,5

4) C4lculos.

Como vimos anteriormente, tenemos n, = 13, n, =14 R,= 219.5,

por lo que U1

Rangos
21.5
19

18
21.5
13

15

15
11.5

15
21.5
17
26.5

219.5

nyg n, + ny ( ny

CALIFICACIONES

2a.

(muestra aleatoria simple
sin reemplazo)

Datos
0.5

+1) -

2

(13) (14) + 13(13 ; 1)

2

2 . 15805

Ry

= 219.5

Rangos
1.5
11.5
24.5
7
1.5
3
5
26.5
21,5
10
8.5
8.5

24,5

158.5
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5) Decisidén estadistica.

Como Uc = 53,5 E [ 0,56 j Se rechaza Ho.

6) Interpretacibn de los resultados.

Como paragQl = .05 se rechazd Ho "La tendencia central de 12 —-

primera poblacidn es menor o igual que la de la segunda”., Hay -
evidencia suficiente para afirmar, con 95% de confianza, que --
las calificaciones obtenidas en el 5° grado "A® de la Escuela -
Primaria "Federico Carballo™, que utiliza la educacidén persona-
lizada, son mayores (como téndencia central) que las obtenidas-
en el 5° grado "A" de la Escuela "Gral. Federico Chapoy", des -

pués de estudiar los nfimero racionales.

A continuacidn usaremos el mismo estadistico de prueba en otro-
grupo, utilizando un resumen.,

Se tiene H ¢ "La tendencia central de la primera poblacién (ca-
lificaciones obtenidas en el 5° grado "A" de la Escuela "Federi
co Carballo", después de estudiar los niimero racioneles, por me
dio de la educacidn personalizada), es menor que la de la segun
da (calificaciones obtenidas en el 5° grado "B" de la misma es-
cuela, después de estudiar los nlmeros racionales) y Byt "La --
tendencia central de la primera poblacidén (5° "B")., El estadis-
tico de pruebsa es Uc = U1. Se tiene n1=14, Dy=13 yA= .05 en --
una cola, por lo que U (14,13) = 56; la regla de decisidn es re

chazar Ho gi UCE [0,56]
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Para efectuar los c&lculos, encontremos primero los rangos:

CALIFICACIONES CALIFICACIONES
la. Poblacibn 2a. Poblacién
(muestra aleatoria simple (muestra aleatoria simple
sin reemplazo) sin reemplazo)
Datos Rangos Datos Rangos
7.5 e o 18,5 245 . . . 5
8e5 e e 23 6 . . « 13,5
8 e o o 20.5 4,5 . . . S
9 o o 2545 25 . . . S
765 e o 18.5 5 . . « 11
5 e o o 11 1.5 . . . 2
1.5 e e 2 1.5 . . . 2
9.5 e o 27 3.5 . . « -8
8.5 e o o 23 2.5 . . . 5
8 « o e 20.5 5 . . « 11
645 e o o 16 8.5 . . o 22
6.5 e o . 16 6.5 . . « 16
6 e o 13,5 3 . . . 7
9 e o . 25.5
260.5 ' 117.5
R, = 260.5 R, = 117.5
Uo = Uy =nyn, + ng (n, + 1) - Ry= (14) (13)+ 14(14+1)-260.5=26.5

2 2
Como 26.55.[0,56],se rechaza Ho. Por lo tanto, se puede afirmar
con 95% de confianza; que las calificaciones obtenidas con la =-
educacién personalizada, para le ensefianza de los nfimeros racio-

nales en el 52 grado "A" de la Esc."Federico Carballo™, son mayo



res que las obtenidas en el 52 grado "B" de la misma escuela.

4.5.2.3 Grupos de sexto grado.

1) Planteamiento de las hip&tesis.

La hipbtesis de investigacién es:la tendencia central de 1la pri-
mera poblacién (calificaciones obtenidas en el 62 grado "A" de =~
la Esc. "Federico Carballo", después de estudiar los nimeros ra-
cionales, por medio de la educacién personalizada) es mayor que
la de la segunda (calificaciones obtenidas en el 62 grado "A" de
la Esc. "Gral. Federico Chapoy", déspués de estudiar los nlmeros
racionales). Y, las hipStesis estadf{sticas son:

Ho: la tendencia central de la primera poblacibén es menor 0 ——-
igual que la segunda.

H1: la tendencia central de la primera poblacién es mayor que la

de la segunda.

2) Estadf{stico de prueba y condiciones para su uso.
Como la prueba es de una cola, el valor estadf{stico de prueba —-

U, =U, = + ny ( n, + l ) - R1

2 .
La distribuciédn de Uc s bajo el supuesto de que Ho es cierta, es
la distribucién " U de Mann-Whitney" con n, = 14 vy n, =15,

La condicién para usar este estadfstico es que la variable sea -
por lo menos ordinal. Como las calificaciones obtenidas es una

variable numérica continua, esta condicidén se cumple.
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3) Regla de decisién.

Utilicemos o ¢ .05 , la hipStesis alternativa sefiala una prueba de

unecola. El valor encontrado en la tabla F para n, = 14 y n2=15

Yy o .05 en una cola es U (14,15) = 66.

A partir de este valor se definen las regiones de rechazo Yy no -

rechazo de Ho como sigue: 1los valores de Ué menores gue - - -

U (14,15) permitirén rechazar la hip8tesis nula, y los valores -

de U, mayores que U (14,15) no permitir&n rechazarla, por lo que:
No se rechaza Ho si UCE <66, oc>

Se rechaza Ho si UCE_ [0,66)

Para efectuar los célculos, encontremos primero los rangos:

CALIFICACIONES i CALIFICACIONES
la. Poblacién 2a.»Pob1aéién
(muestra aleatoria simple (muestra aleatoria sim-
sin reemplazo) ple sin reemplazo)
Datos Rangos - Datos Rangos
10 o« o o 2845 7¢5 . o o 22
5 e o o 13 : 7 . o o 20.5
6 e o o 17 10 - o o 2845
9 e o o 26 3 . o o 8.5
5 ° e 13 3 . o o 8.5
9 e o o 26 245 o o o 5.5
9 o o o 26 Se . o« . 13
8 e o+ = 23.5 3 . o 8.5
6 e o e 17 7 . o o 20.5
2 o o o 3 2 . o o 3



CALIFICACIONES

la. Poblacién

Datos
8 [ J L ] L ]
5 L J [ J [ 4
6.5 e o o
6 L J [ ] ®
2
R1 = 265 .5

4) C&lculos.

Como vimos anteriormente, tenemos n, = 14 , n, =

por lo que U1 =n,n, +n (n

(=
]

U

1

5) Decisién estadis

Como Uc = 49.5 ¢

Rangos
23.5
13

19

17

6545

ticae

1
2

+ 1) -

(14)(15) + 14(14 + 1)

2

Datos

au M O N

R4

- 265.5

210 + 105 = 265.5 = 49,5

[ 0,66 ] se rechaza Ho

6) Interpretacién de los resultados.

Como para O = .05 se rechazé Ho. "La tendencia central de la pri
mera poblacién es menor o igual que la de la segunda". Hay eviden

cia suficiente para afirmar con 95% de confianza, que las califi-

CALIFICACIONES
2a. Poblacién
Rangos
. e o 8¢5
. e o 3
. o« o 1
. e o S5

169.5

169.5
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caciones obtenidas en el 6° grado "A"™ de la Escuela Primaria "Fe
derico Carballo", que utilizd 1a educacidn personalizada, son ma
yores (como tendencisa central) que las obtenidas en el 6° grado-
"A" de la Escuela "Gral. Federico Chapoy", después de estudiar -

los nlmeros racionales.,

A continuacidn usaremos el mismo estadistico de prueba, en otra-
escuela, utilizando un resumen,

Se tiene H "La tendencia central de la primera poblacidn (cali
ficaciones obtenidas en el 6° grado "A" de la Escuela "Federico-
Carballo™, después de estudiar los némeros racionales, por medio
de la educacidn personalizada) es menor que la de la segunda (ca
lificaciones obtenidas en el 6° grado "A" de la Escuela "Mariano
Matamoros", después de estudier los nfimeros racionales), y Hyt -
"La tendencia central de la primera poblacidn es mayor que la de
la segunda". El estadistico de prueba es U.= Uje Se tiene n,=14
n,=17 y 3=.05 en una cola, por lo que U (14,17) = 77; la regla -
de decisibn es rechazar H siU¢t [0,77]

Para efectuar los célculos encontremos primero los rangos:
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CALIFICLCIONZS CALIFICACICNES
1a. Poblacidn 2a. Poblacidn
(muestra aleatoria simple (muestra aleatoria sim
sin reemplazo) ple sin reemplazo)
Datos Rangos Datos Rangos
3 e o o 2.5 1.5 +« « o 1
9 e o 2645 6 e o o 12,5

8 e o o 21 4 e o o 4.5



8 . = 21 5 e « <« 9
7 & . = 17 9 c o o 26.5
9.5 e o . 29 10 e + « 30.5
7 o s . 17 7 e e o« 17
4.5 S 645 4.5 . . . 6.5
6 5 & . 12,5 8s5 o . o 23.5
9 e 26.5 3 e o « 2.5
10 c e . 30.5 8e5 & o o 23.5
6 d . 3 12,5 5 « s s 9
9 .« e 26,5 | ' 6 e o o 12.5
7 s 5 . 17 5 - & 9
8 e o & 2
266
7 e e o 17
4 e« . 4.5
230
R, = 266 R, = 230

U=UuU,= nyn, + ni(n1+ 1) - R1 = (14)(17) + 14 (14+1) -266=77

e e

2 2

Como 77 ¢ [b,??] se rechaza Ho, por lo tanto, se puede afirmar,
con un 95% de confianza; que las calificaciones obtenidas en el
62 grado "A" de la Escuela "Federico Carballo", en el cual se -
utilizé la educacidn personalizada son mayores que las obtenidas

en el 62 grado "A" de la Escuela "Mariano Matamoros".
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V. CONCLUSIONES.

5«1 Acerca de la hip8tesis.

La hipbtesis planteada de que 1las relaciones sociales que se dan
en el aula influyen en el aprendizaje, desembocd en la propuesta
pedagdgica de educacidn personalizada,como alternativa para esta
blecer mejores relaciones sociales y, por consiguiente, un mejor

aprendizaje,

Se establecieron instrumentos elaborados por el mismo equipo do=-
cente: registros anecdbéticos, observaciones Y encuestas dirigi-
das a los alumnos para cénocer el tipo de relaciones sociale§ ==
que se dan en un contexto escolar donde se ha implantado la edu-
cacidn personalizada como forma habitual de trabajo, para llevar
a cabo la tarea educativa (Colegio México), as{ como en una es~-
cuela (Federico Carballo), donde en tres grupos se desarrolléd en
forma experimental la ensefianza de los nlmeros racionales a tra-
vés de la educacidn personalizada.

Las relaciones sociales que se dan en esas dos escuelas alientan,
principalmente, la autonomia hacia el aprendizaje por parte del
alumno, cooperacién y ayuda mutua eptre alumnos y maestros; al -
maestro se le identifica m&s como gufa en el proceso de ensefan-
za-aprendizaje que como la figura central en la conduccién del -
mismo.

El aprendizaje en los contextos escolares mencionados es més fun
cional en tanto el alumno participa activamente en el proceso, -

exponiendo sus dudas, compartiendo sus experiencias, mostrando -
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Sus avances.

Si tomlramos las palabras de los nifios cuando se les pidid Opi=—
nién sobre formas Y procedimientos de su trabajo como son: tra-~
bajo en gufas, puesta en comin, etc., dirfamos que esto hace mis
divertido su trabajo escolar, 1o cual es digno de considerarse -
si pensamos que en muchas de nuestras escuelas el trabajo esco--
lar es asimilado por 1la mayorfa de los alumnos como una carga -

inevitable, como un mal necesario.

Utilizando la estadf{stica inferencial, con los estad{sticos de -
prueba: "t de student” y "U de Mann-Whitney" que comparan dos --
medias el primero y, las tendencias centrales el segundo; se de-
muestra que efectivamente existieron mejores resultados en los -
grupos experimentales, en los cuales se desarrolld la educacibn

personalizada, que en los grupos en los cuales no se utilizé.

5.2 Evaluacién de 1la propuesta -pedag8gica.

Implantar las formas Y procedimientos de la educacidn personali-
zada en la escuela "Federico Carballo" nos pfoveyé de ricas expe
riencias. Constituyd un gran reto lograr que los alumnos realiza
ran las tareas educativas bajo una nueva perspectiva: la de ha--
cer uso de la libertad para la consecucidn de sus fines de apren
dizaje, la de elegir su propio ritmo Y realizar exposiciones an-
te sus compafieros; en sintesis, la de participar activamente en
el aprendizajee.

Creemos firmemente que los alumnos captaron el espiritu de esta

perspectiva y hubo modificaciones en su conducta, misma que se

132



manifesté en la toma de un sentido de responsabilidad de su pro-

pio trabajo.

Fue satisfactorio observar que sin la presibn del maestro ni de
Sus compafieros, el alumno siente m&s confianza para trabajar a -
su propio ritmo y autocorregir sus errores. E1 alumno bajo esta
propuesta sabe que tiene todo el derecho de equivocarse y que, -
ain de esos errores, obtendrd algo positivo.

Los alumnos asumieron actitudes de discusidn grupal de critica y
autocritica. Hubo cooperacién en la exposicidn de sus trabajos
Y ejemplos por equipo. Se sintieron alentados en todo momento a
participar con sus propias ideas y mostrando sus propios ejem——-
plos, improvisados al principio, y bien estructurados después.
Sin contar con todos los elementos, siendo una forma de trabajo
nueva para los alumnos y aun para el equipo docente, creemos que

la propuesta pedagbgica cumplid con las expectativas que se te--

nfan acerca de su viabilidad, aunque es preciso sedalar, también,

que tuvo que haber un proceso de asimilacidn al tipo de trabajo

que se desarrolld para realizarla.

53 Perspectivase.

5¢3.1 Aspecto cualitativo.

La implantacién de la Educacidn Personalizada como una alterna-
tiva para establecer relaciones sociales que influyan en el «-
aprendizaje debe ser considerada como una opcidn susceptible de
aplicarse, por cuanto esta corriente pedagbgica es més acorde =

con la realidad del mundo en que vivimos; wun mundo que est§ en
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constante cambio y exige a sus individuos se adapten a sus exi--
gencias,

Para desarrollar esta propuesta pedagbgica es necesario, tal co=-
mo lo mencionan diversos autores: una capacitacién previa, un --
andlisis concienzudo de lo que estamos haciendo como educadores
de nuestras fallas y nuestras carencias, mediante talleres de —-
discusién bien dirigidos, que nos lleven a conclusiones v&lidas
para una guia metodoldgica adecuada de los medios y procedimien-

tos de la educacién personalizada.

5¢3.2 Aspecto Cuantitativo.

Bs innegable que llevar a cabo una educacién personalizada impli
ca un esfuerzo por parte del maestro que rebasa al cominmente em
pleado, ya que es imprescindible preparar con anticipacién todo
el material que se va a utilizar (principalmente las diferentes
clases de gufas o ficheros). Ha de haber una planificacidn di~--
dictica muy minuciosa; pero, a cambio de ello, el maestro no em-
pleard tanto esfuerzo en la conduccibn de las actividades de =-
aprendizajee

Otro aspecto lo constituye la cantidad de material que se utili-
2a Y que en algunos casos no es posible volver a utilizarlo. Pa-
ra solventar estos gastos, es necesario formar un banco de mate-
riales didicticos de la escuela en forma cooperativa. E1l uso de
materiales elaborados por la academia de docentes debe ser de -=-
forma rotativa, procurando proteger debidamente los materiales -
que son de uso comine.

En sintesis, se hace necesario que el maestro busque las alterna
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tivas para sufragar el gasto econdmico que representa el uso de
materiales requeridos en la educacién personalizada.

La invitacibdn queda abierta para todos aquellos maestros en bus-—
ca de alternativas que les lleven a cumplir la tarea educativa -

I d -
en forma mas eficaz.
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ANEXO A
ENCUESTA DE OPINION PARA LOS MAESTROS

COMPANERO MAESTRO:

EL EQUIPC DOCENTE FORMADO POR LOS C.C. PROFRS. LIDIA, RUBEN Y AMALIO
GUTIERREZ JACQUEZ, ESTAMOS REALIZANDO UNA INVESTIGACION SOBRE EL PRO
CESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS CON LA TEMATICA ESPECI
FICA DE "LOS NUMEROS RACIONALES", POR LO QUE ESTAMOS PIDIENDO SU VA=
LIOSA COLABGORACION PARA LA REALIZACION DE UNA PRIMERA FASE QUE SE DE
NOMINA:

"DESCRIPCION Y AUTODIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA DOCENTE"
LA INVESTIGACION QUE SE LLEVA A CABO FORMA PARTE DEL TRABAJO DE TE—-
SIS PROFESIONAL DE LA LICENCIATURA DE EDUCACION BASICA DE LA UNIVER=-
SIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.

DATOS DEL ENCUESTADO:

Nombre: Puesto que desempefia:
Nivel en que trabaja: Afios de experiencia do—
cente: Escolaridad méxima:

l. Considera que la ensefianza-aprendizaje de las matemé&ticas es un -
problema significativo: SI: NO: POR QUE:

2. Espec{ficamente la ensefianza-aprendizaje de los nlimeros raciona--
les (Fracciones comunes, expresiones decimales) lo considera un -
problema que debe ser tomado en cuenta: SI: NO:
POR QUE:

3. Qué porcentaje de sus alumnos cree que ha aprendido los nlmeros =

racionales (conceptos, operativa y las aplicaciones)?

Menos del 20% 21% al 30% 31% al 40% 41% al --
50% 51% al 60% 61% al 70% 71% al 80% 81% al
90% 91% al 100%

4. 1Si considera que el nivel de aprendizaje de este tema (nlmeros -
racionales) es bajo ¢cufles cree usted que sean las probables cau
sas?

CON RESPECTO AL ALUMNO: a) Falta de madurez
b) Falta de motivacién por aprender ____ c¢) Otra:
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5.

CON RESPECTO AL MAESTRO: a) Deficiente dominio del tema:

b) Inadecuado enfoque de la ensefianza del tema: c) Poco -
interés por mejorar en la ensefianza del tema: ___d) Otra:

CON RESPECTO A LA INSTITUCION (Aparato Educativo)

a) Programas inadecuados: b) Ausencia de programas efec-
tivos de mejoramiento profesional: c) No provisién de mate
rial did&ctico espec{fico: d) Otra:

Escriba usted el nfimero 1 al aspecto que considera de m&s in—--
fluencia en la incidencia del problema de ensefianza-aprendizaje
de los nfimeros racionales, y as{ sucesivamente escriba los nfime
ros que siguen de acuerdo.al grado de influencia que usted le -
otorgue.

CON RESPECTO AL ALUMNO:____ CON RESPECTO AL MAESTRO: ___ CON RES
PECTO A LA INSTITUCION: ___ CON RESPECTO AL MEDIO: ____

De acuerdo a las propuestas que usted ha dado escriba desde su
punto de vista cufl serfa una posible solucién al problema.
R:
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ANEXO B (1)

EXAMEN DE EXPLORACION DEL TEMA NUMEROS RACIONALES

NOMBRE DE LA ESCUELA: CICLO ESCOLAR 1986-1987
NOMBRE DEL ALUMNO: GRADO: 49 GRUPO:
ACIERTOS:

1, RSSUELVE LAS SIGUIENTES OPERACIONES.
a) Sumas y restas

2+ 3= $§-1 _
4 8 9 3 ©
4+5 = -3 =
12 6 8 1

b) Obten de las siguientes fracciones comunes un nlimero mixto.

3 = 7

2 5

c) Los nfimeros mixtos que siguen, conviértelos a fraccién comin,

2
TE =

Nl

II. PROBLEMAS:

a) En la casa de Juanito tenian-l de kilo de queso y su abuelito 1le
regaldé 1 kilo de queso. ¢Qué éantidad en kilos tienen de queso =
2
ahora? R =

b) Marisela recibié $ 255.75 para gastar el Domingo, y comprd una -
paleta de $ 75.00 ¢Cuénto le queda todavfa?

R =
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ANEXO B (2)

EXAMEN DE EXPLORACION DEL TEMA NUMEROS RACIONALES

NOMBRE DE LA ESCUELA: CICLO ESCOLAR 1986-1987
NOMBRE DEL ALUMNO (A) GRADO: 59
GRUPO: ACIERTOS: CALIFICACION:

I. REALIZA LAS SIGUIENTES OPERACIONES:

a) 4+ 2= b) 3-2 =
4 3 4 3

c) 8 x 3= d) 3 + 2=
) 5 6 5

e) 38,96 f) 26.3
-19,.38 x4.1

g) 3.85 h) 3.1 '14.88
+2,61
3.65

II. RESUSLVE LOS SIGUIENTES PROBLEMAS:

1. E1 Sr. Garcia recibié un cheque de $ 65,962.35 y para cambiarlo
efectué los siguientes gastos: $ 23,865.25 en ropa, $ 17,862.90
en comida y $ 465.00 en revistas ¢Cuénto le quedd del cheque?

R =

2. Si el délar vale $ 1,527.00, convierte 5 dblares a pesos.

R = ) OPERACIONES

-
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ANEXO C

ENCUESTA DE OPINION PARA LOS ALUMNOS

NOMBRE DE LA ESCUELA: GRADO Y GRUPO:

NOMBRE DEL ALUMNO(A): SEXO: EDAD:

QUERIDO AMIGUITO O AMIGUITA: UN GRUPO DE PROFESORES QUE SOMOS LIDIA,
RUBEN Y AMALIO, ESTAMOS INTERESADOS EN CONOCER LO QUE TU PIENSAS DE
TU VIDA EN LA CLASE (ESCUELA), POR LO QUE TE HAREMOS UNA SERIE DE -
PREGUNTAS QUE QUEREMOS QUE CONTESTES CLARAMENTE, LO QUE TU CONTES~-
TES SOLO SERA LEIDO POR NOSOTROS Y NO SE UTILIZARA PARA PERJUDICAR
A NADIE. SOLO NOS SERAN UTILES TUS RESPUESTAS SI NOS CONTESTAS CON
LA VERDAD O LO QUE TU SIENTES. POR ULTIMO, EL TRABAJO ES INDIVIww—=
DUAL. ANTES DE CONTESTARLA LEELA PARA CONOCER LAS PRZGUNTAS GLOBAL~
MENTE.

1. ¢Sientes que tu maestro (a) te demuestra carifo? Escribe una X -
donde corresponda. '

SI ND PORQUE:

2. {Tu maestro(a) se enoja? Escribe una X donde corresponda.
Constantemente Algunas veces Raras veces Casi nunca

3. ¢Tu maestro(a) sedirige a tf sin respeto? (con burla, te dice =
sobrenombres, etc.) Escribe una X.

Constantemente Algunas veces Raras veces Casi nunca___
4. iTe sientes contento en el saldn de clases en que est&s?

SI NO PORQUE :

5. 2Tu maestro(a) te da oportunidad de participar en la clase? Es--
cribe una X donde corresponda.

Constantemente ____Algunas veces ___ Raras veces
Casi nunca_____ Nunca

6. ¢Te gusta la forma cdmo se trabaja en tu grupo? Escribe una X
Mucho ____ Regular ___ Poco ____ Nada ____

7. Qué es lo que no te gusta de tu trabajo en clase?

R =

8. &Con culntos compafieros de tu clase no te llevas bien? R=

Por qué?




10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

¢Sientes que en tu grupo hay un ambiente de competencia o de
comparfnierismo? Escribe una X

Se compite mucho y se burlan de los que fallan

Se participa y se ayuda al que no puede
iTe gusta estudiar las matemiticas? Escribe una X

SI NO LA RAZON ES: ME DAN MIEDO: EL MAESTRO EXPLI

CA RAPIDO NO LAS ENTIENDO SE ESTABLECE COMPSTENCIA

ENTRE LOS COMPANEROS OTRA RAZON QUE TU CREAS:

iQué es lo que no te gustan de las matem8ticas? Explicalo:

¢C8mo te gustarfa que te ensefiaran las matem&ticas? Explfcalo:

¢Utiliza tu maestro(a) material concreto (l&minas, cuerpos
figuras, dibujos, objetos variados) para ensefiar las matemé-
ticas? Escribe una X

NUNCA RARA VEZ DE VEZ EN CUANDO FRECUENTEMENTE

tTe gusta el sistema de ensefiar las matem8ticas que utiliza
el profesor(a)

SI NO POR QUE:

Te gusta el sistema de ensefianza a base de gufas?

SI NO POR QUE:

¢Consideras que tu maestro(a) le agrada ensefiar mateméticas,
y es paciente para hacerlo? SI NO

¢QUIERES EXPRESAR ALGO QUE NO SE HAYA PREGUNTADO AQUI? DAR
UNA OPINION. ESCRIBE LO QUE TU DESEES QUE NOSOTROS SEPAMOS:

R =
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ANEXO D (1)

EXAMEN DE LA SEGUNDA UNIDAD DEL AREA DE MATEMATICAS.
TEMA: "LOS NUMEROS RACIONALESY

NOMBRE DE LA ESCUELA:

NOMBRE DEL ALUMNO' (A):

GRADO: 49 GRUPO: ACIERTOS: CALIFICACION:

INSTRUCCIONES: RESUELVE LO QUE SE TE PIDE:

1. Si divides un caramelo en tres partes iguales, ¢Cémo se le -
llama a cada parte?

/] |/ | /AW/AR R =
2. Escribe c8mo se lee -% R =
3. Escribe con nfimeros un cuarto. R =

4. Escribe debajo de cada figura, qué fraccibén est& iluminada.

5. Escribe en el cuadrito el numerador que hace falta.

a) 1+2= _ B) 2+ _=3 ¢) _+3=10
5 5 5- 6 6 6 16 16 16
6. Escribe en cada cuadrito el signo > (mayor que) 6 <

(menor que), segin corresponda, ayud&ndose con los dibujos co
rrespondientes.

1 1 2 1

éggili' ‘!!ﬂ%!F <§?%;£> a)'g i ) : )
' 1 1 “y 1 2

c) s <= d) = -

5 1 3 6 6 4

ol

1
3 1

7. Si tengo 20 canicas y deseo repartir-% a José y %-a Rail —-

¢Cufntas canicas daré a cada uno?
R =

8. En la siguiente fraccibn comln ¢qué nfimero es el denominador?

4

7 R =




9. Cull es el numerador en 1la siguiente fraccibdn?

2

3 R =

10. Resuelve las operaciones siguientes.

Bj b)_$+_5=
] 1010 ]

a)

~jw
+
~3jro

c) S5+ 6+ 2= [;::] d)1+1+1+1-= [:::]=
15 5 15 4 4 4 4
L] [ ]
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ANEXO D (2)

EXAMEN DE LA II UNIDAD DEL AREA DE MATEMATICAS.
TEMA: "LOS NUMEROS RACIONALES".

NOMBRE DE LA ESCUELA:

NOMBRE DEL ALUMNO(A)

GRADO: 5Q GRUPO: ACIERTOS: _CALIFICACION:

I. RESUELVE LAS SIGUIENTES OPERACIONES.

a) 3+4-= h) 2+ 2 =
10 10 6
b)1_5+.1_1= . i)_e_—__2-=
21 2 | 11 11
c) 1+4-= 5)8-5 =
3 9 31 31
d) 2+2= k) 2 -2 =
8 4 3 9
e) 2+1-= 1)‘§ -1-=
3 5 12 3
2 + 3 = m)é-i:
£) 5§ % 7 10
g)l'i'%: n)%-%=

II. ESCRIBE EN LA LINEA EL NUMERO QUE INDICA, USANDO EL PUNTO DE-
CIMAL.

a) Trece enteros seis centé&simos

b) Doscientos cuarenta y ocho enteros cuatro milésimos
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III. ESCRIBE CON LETRA LO SIGUIENTE:

a) 31.5

b) 5.15
IV. RESUELVE LOS SIGUIENTES PROBLEMAS.

a) De una tela de'% de m., una costurera corte %-m. para hacer

un vestido de mufieca éculnta tela le queda?

R =

b) Si un plomero tiene un tramo de tubo de cobre de £ de metro
Y lo va a soldar con otro tramo que mide 1 .de metgo Zcuénto
medir8 el tubo formado? 7
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ANEXO D (3)

EXAMEN DE LA SEGUNDA UNIDAD DEL AREA DE MATEMATICAS.
TEMA: "LOS NUMEROS RACIONALES"

NOMBRE DE LA ESCUELA:

NOMBRE DEL ALUMNO (A): GRADO 62 GRUPO:

I. REPRESENTA A LAS FRACCIONEZS COMUNES QUE SIGUEN CON LAS FIGURAS
QUE ESTAN SOBRE ELLAS

2 S 7

3 ry 5
II. REPRESENTA EN LAS RECTAS NUMERICAS QUE SIGUEN LAS - SIGUIENTES
FRACCIONES:
a) i b) 5 c) 3
2 3 ry
0 1 2 7 1 2 g 0 1 2

III. OBTEN UNA FRACCION EQUIVALENTE A LA QUE SE DA.

= b)5= C)3=

2™ - o
3

6 5

a)

IV. LAS FRACCIONES QUE SIGUEN, SIMPLIFIQUELAS PARA OBTENER OTRA
EQUIVALENTE. OBTEN LA MAS SIMPLIFICADA.

d) 6 = e) 9 = £) 36 =
) 12 48
V. RESUELVE LAS OPERACIONES QUE SIGUEN.
g) 3+ 4= h) 7-2-=
5 5 12 12
1) 3+ 6 = j) 3-3=
5 10 5 7



k)

VI.

1
2

1
3

PROBLEMA. VALOR: DOS PUNTOS.

= 1)
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v
N

SI DON LUIS ENTREGA EN UNA COMPANIA EL DIA LUNES é-DE TONELA-~

4

DA DE BOTES DE ALUMINIO RECICLABLE, EL MARTES OTRAS 2 DE TO-~

NELADA Y POR ULTIMO EL MIERCOLES

TONELADAS ENTREGO EN TOTAL?

2

4
TONELADA ¢QUE CANTIDAD EN
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ANEXO E (1)

GUIA DE ESTUDIO 1
TEMA: FRACCIONES COMUNES UNIDAD 2 MATEMATICAS 42 GRADO
OBJETIVO: REPRESENTARAS FRACCIONES DE DIFERENTES FORMAS.

a) Realiza con tu maestro la actividad colectiva.

b) Piensa y muestra a todo el grupo un ejemplo tuyo, hazlo en
esta clase o en la siguiente.

c) Resuelve la ficha de ejercicio niimero 1

d) Muéstrala al maestro, anota tu calificacién en el cuadro -
correspondiente.,

e) Haz tu resumen del tema y leelo al grupo

f) Como tarea, resuelve en tu libro de matem&ticas de la pagi
na 40 a la 43.

g) Si tienes alguna duda, lee detenidamente la ficha de con--

sulta.



ANEXO E (2)
FICHA DE EJERCICIO 1

TEMA: FRACCIONES COMUNES UNIDAD 2 MATEMATICAS 42 GRADO

INSTRUCCIONES:

1.

24

Se

Qué parte del entero esté& iluminada?

En cufntas partes iguales se dividid el recténgulo anterior?
R =

Qué fracciodn del circulo esta sombreado?

R =

La forma de representar 2 es? ENCIERRAIO.
T

7. 0 )

7.

8.
.

10.

1.

12.

Qué fraccidn del entero hace falta de sombrear?

Si divides un entero en 5 partes iguales, a cada parte se le
llama?

R =
Encierra la fraccidn comin que sea mayor.
a, 1
2 3
Cémo se escribe tres cuartos en fraccidén comin? R =
La fraccidn 3 se lee? R =
172
Fncierra la fraccidén comin menor.
1, 1
4 8
Si comparas 2¢on 2 , cbmo son las fracciones entre si?
4 2
R =
Encierra la fraccidn comin que sea menor.
3 5 3

16 8

LEE Y RESUELVE LOS EJERCICIOS QUE SE TE SUGIEREN.

152
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ANEXO E (3)

CLAVE DE FICHA DE EJERCICIO 1

TEMA: FRACCIONES COMUNES UNIDAD 2 MATEMATICAS 49 GRADO,

INSTRUCCIONES: LEE CUIDADOSAMENTE LOS EJERCICIOS QUE SE TE SUGIE-
REN.

1. ¢Qué parte del entero est& iluminada?

R= una 6§ 1

2. (En cuéntas partes iguales se dividid el recténgulo anterior?

R = 3

3. ¢Qué fraccibn del cfi{rculo est% sombreado?

R= la mitad & un medio 6‘%

4. ¢La forma de representar 2 es? ENCIERRALO
4

5.2Qué fraccibn del entero hace falta de sombrear 1
R = 6

6. ¢Si divides un entero en 5 partes iguales, a cada parte se le
llama?

-

R = un cuinto 6 §

7. Encierra la fraccibn comin que sea mayor.,

3
8. ¢COmo se escribe tres cuartos en fraccidn comfin? R= 4

9. ¢La fraccién {% se lee? R = tres doceavos

10. Encierra la fracciédn coméin menor.

1

i, 1
4 8
2

11. Si comparas 3 con %- ¢cbémo son las fracciones entre s{?

R = iguales

12. Encierra la fracciédn comfin que sea menor.

2, 3
16 8



ANEXO E (4)

FICHA DE CONSULTA 1

MATEMATICAS UNIDAD II CUARTO GRADO

OBJETIVO. REPRESEZNTARAS FRACCIONES EN DIFERENTES FORMAS.

a) Cuando un objeto se divide en dos partes iguales, a cada parte
se le llama "un medio"™ y se escribe asf{ 1.
2

b) Cuando un objeto queda dividido en tres partes igquales, a cada
una de las partes se le llama un tercio y se escribe asf 1
3

c) En una fraccibén comfin el nfimero que se escribe arriba de la ra
yita recibe el nombre de numerador.

3 4 5

d) E1l denominador es el nfimero que va debajo de la rayita y nos -
indica el total de partes iguales en que est& dividida el obje
to.

1 1 2
37 @ 5

e) Para saber en culntas partes se dividié un entero debemos ob—
servar el denominador, ejemplo:

2 R, Ocho partes.
8

f) Para saber que fraccibn es mayor o menor que otra compéralo -
con el material concreto, ejemplo:

g) Al comparar dos fracciones se colocari entre ambos el simbolo

> si la fraccién es mayor, % %

h) Se colocar§ el simbolo'<:entre las fracciones, si al comparar
las es menor.

2 2
5 3

154
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ANEXO F (1)

RELACION DE ALUMNOS Y CALIFICACIONES OBTENIDAS EN EL EXAMEN DE LA
SEG'L'INDA UNIDAD DEL AREA DE MATEMATICAS. TEMA "LOS NUMEROS RACIONﬁ
égiDO. 42 GRUPO "A"™ ESCUELA: "FEDERICO CHAPOY"

1. Jeslis Apnte Carreto o o o o o o o 95

2. Perla Karina Barba Re o o o o o o 845

3. Luis Manuel Aréchiga Re o« o« o« o « 845

4, Jeslis Barraza Co o o o o« o » o« « 845

Se Rosa Irene PONCe Gee o o « o« « « 845

6. Jéssica Adriana Camacho M. ¢« « « 8

7. Jaqueline Hernéndez Se « « « » « 8

8e IrVINg o o o« o 2 ¢ ¢ o s o o« » o« 8

9. Karina Hernéndez Pérez o« « « « « 8

10. Javier ¢ « o o o« o o « o« o o o« o« .8
l1l. Pedro Go MArQUEZ « o o o o o « o 75
12, Salll G. COrdero « « o o« o o« o« o« o 745
13. Denis Enrique RIOS Ac ¢« o o o o » 7e5
14. Miguel HUSO o o o o o o o o o o o 745
15. Cristian o o o o ¢ e o e o o o o 8765

.
~J
®

w

16, Roberto Edgardo ® o o © o o o o

°
~

17, Edgar Ivan GeGe o o« o o o o o «
18, Paul Eduardo Barrera Ve « ¢ o o o 7
19, Marfa Esmeralda Alvarez M. o« « « 7
20, Jorge Bruno Mo Ee o o o o o = o o 7
21. Lizbeth Palacios Ge o o o« o ¢ o o 7
22. Olivia Valles Mungfa « « ¢« « o« « 6
23. Erika Gudifio Gonz&lez ¢ « o« « ¢ « 6
24. Oscar Armando Montesinos Ce o o o 6.5

25. Pedro Gonzdlez VE2QUEZ e « o « o« 645

26, Alberto Ramirez « « « o« o ¢« o o o 645

27, Martha Elvia Cruz Cruz « « « « « <6

28, Jorge Alberto Quezada Re ¢ o « « 6

29. Bertha Aponte Carreto « « « « « « 6

30. Daniel Corona Torres « « « « « » 55 PROMEDIO DEL GRUPO:
31, Luis Zeferino RIOS o« o« « ¢ o « o 5.5 240.5 = 7.07
32, José Luis Ortiz Rivera « « « « o 5.5 34

33. Juan Roberto Gonz&lez De « « ¢« o« 5

34. Ivone Vanesa Morales Ce « o« o« « » 5



156

ANEXO F (2)

RELACION DE ALUMNOS Y CALIFICACIONES OBTENIDAS EN EL EXAMEN DE LA
SEGUNDA UNIDAD DEL AREA DE MATEMATICAS. TEMA "LOS NUMEROS RACIONA
"

zgiDO: 5¢ GRUPO: "A" ESCUELA : "FEDERICO CHAPOY™
1. Nora Araceli Gonzflez Ge « « « « « » 10

2. Marfa del Carmen Rodriguez G. « « « « 9.5

3, Patria Estela Mendoza E. ¢« o« o o o « 9.5

4, Jonathan Cruz Quintana « o« ¢« ¢ o « ¢ 9.5

S. Alma Lilia Gonzflez Islas « +« o« « » « 9

6. Verbnica Corona TOrreS « « « o o o o 605

7. Juan I. Hern&ndez Cervantes. « « o« « 5.5

8. Yolanda Araceli Pérez V. « ¢« o o o« o 5

9, Erik Salvador Rodriguez V. ¢« ¢« ¢« « « 5
10. Anibal Salas LamaSe. « « o« o o o o o o 9

11. Marfa Guadalupe Araujo « « « « « o o 4.5
12. Melina Alejandra Y. Gutiérrez . . . . 4

13, Jorge Rosel Retana « « o o ¢ o o o o 345

14. Daniel A, Espinoza E. ¢« o o o o & ¢ o 3¢5

15. Mariela Razo Higuera . « « « o o o o o3

16, Juan Francisco Padilla O, « « ¢« ¢ « « 3

17, Ana Lilia Alvarez Fe ¢« o o ¢ « ¢ ¢« » 3

18. Edith Esther Ortiz Rivera « « « o « « 3
19. Martha Berenice Hernéndez S. . . « « 2.5
20, Jeslis Lino Gutiérrez S. « ¢« o« o« « o« 245
21. Liliana Gonz&lez Rodriguez . . « « « 2.5
22. Alonsc S. Arroyo ROjaS. o o o o o o o 2
23, Alberto Lozano LUCEro. « « o« o o o o 2
24, Angélica Z. Me ¢« o o o s o o o s o o 1.5
25. Ivan I, Zacueta Gonz8lez . « « o« « o 145
26, Santiago Nicolds « ¢ o o o o o o o o 1
27. Mayra Amezcua Guardado « « ¢« o ¢ « o 0.5
28. Vanessa Vargas Cordero « « « « ¢« « o« 0.5

PROMEDIO DEL GRUPO: 118 = 4.23

28



RELACION DE ALUMNOS Y CALIFICACIONES OBTENIDAS EN EL EXAMEN DE LA
SEGUNDA UNIDAD DEL AREA DE MATEMATICAS.

ANEXO F (3)

NALES",

GRADO: 59 GRUPO: "B" ESCUELA:

l.
2.
3.
4,
Se
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15,
16.
17.
18.
19,
20.
21.
22.
23,
24.
25.
26,
217.
28.
29,

WY
o

Edgar Ivan Castafieda. . . .

Antonio Aviles Diorcio . .

Brenda Carolina Corona V. .
Gregorio G, Garza M, . . . .
Rubén E. Villegas He o« o « &
Evelyn Cortés Llovera . . «

°
(S BV BV B Y RS |

Paulo Gutiérrez Flores . . .
Beatriz A. Ochoa S. +. « « o«
Claudia A, Ortiz A, . . . &
Guillermo A. Ramf{rez R. . .

Marina Rosas Escobar . « . «
Gloria R,M. Torrano. « « « «
Carlos A, Preciado R, . . &
Norma A. Lozano Lucero . .

Mayra Y. Zazueta M. . « .+ &
Laura Soffa Araujo E. . . .
Laura Patricia Cérdova F. .
Joel P, Salcido ¢« « o o o »
Roberto Hernéndez He o + « &
Octavio FéliX Ge Je o« o o &
Martha P, Durfn He ¢« o« « o »
Claudia Vanessa Reyes G. .
Patricia Valdez C. .« « « « &
Francisco O. Alvarado H. . .

e = NN WW W W W WWd A D A U LY 0w WYV VO
[ ]
[T, 7, ]

e
wm um

°
[V}

Francisco J. Milanés S. . .

o
(V)]

Ramédn Federico Peflae « « o &
César E. Araujo A. ¢« « o « « 0.5
Martha Y, Alvarez F. ¢« « « « 045
César Arturo Garcfa N. . . . 0.5

PROMEDIO DEL GRUPO: 115 = 3,98
29

"LOS NUMEROS RACIO-

"FEDERICO CHAPOY"™
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RELACION DE ALUMNOS Y CALIFICACIONES OBTENIDAS EN EL EXAMEN DE LA
SEGUNDA UNIDAD DEL AREA DE MATEMATICAS. TEMA:

ANEXO F (4)

NALES"
GRADO: 6¢ GRUPO: "A" ESCUELA:

1.
2,
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21,
22,
23,
24,
25,
26.
27.
28,
29.

Pacla Fuentes V. « o . &
Taxibe Garcfa Pérez . . .
Denisse Peralta V&zquez .
Addy Luz Osuna Dfaz . . .
Sandra Isabel Santos F. .
Guadalupe Lucas B, « « «
Diana Esther Woolfolk R.

Edna Ruth Quiles Hern&ndez

Set Osman Nieto H., . . .
Mbnica Salas « ¢« o o o
José Roberto Nolasco . .
Ponciano Hernfndez . . .
Miguel Angel Rodr{iguez V.
Flor Lizzette Preciado .
Sulma Yolanda Camacho P.
Francisco Mendoza Nieto .
Lauro Ivan 2Zavala S. . .
Héctor Ivan Navarro L. .
Adita Acosta Guevara . .
Victor José « « ¢« + ¢« . .
Verbénica Guadalupe . . .
Evangelina N{fiez E. . . .
Claudia Flores Garcfa . .
Yolanda Ortega N. . . . .
Andrés Escobar « « « o« o
Gerardo Rivera Guardado .
Rocio Contreras P. . . .

. 10
9.5
. 8.5
o« 745

L T Y Y Y, B T, NS R |

°
(%))

e 245

e 245

o« 245
e 245

e 245
.« 2

Trinidad Toribio Villanueva 2

Oscar Ricardo Grijalba .

PROMEDIO DEL GRUPO:

127

. 0

9

"LLOS NUMEROS RACIO-

"FEDERICO CHAPOY"

= 4,37
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ANEXO F (5)

159

RELACION DE ALUMNOS Y CALIFICACIONES OBTENIDAS EN EL EXAMEN DE
LA SEGUNDA UNIDAD DEL AREA DE MATEMATICAS. TEMA: "LOS NUMEROS
RACIONALES"

GRADO: 49 GRUPO: "A" ESCUELA

1.

2.

3.

4,

5.

6.

7.

8.

9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16,
17,
18,
19.
20.
21,
22.
23.
24.
25.
26,
27.
28.
29,
30.

Hortencia Vargas Ramirez 10
Yesenia Ponce Alejandre.. 10

Alma Lorena Guzm&n C. . . 9.5

O
)
w

Jorge Velazco Chévez . . .

Luis M. Gonzélez Vasquez .

Hugo Alejandre Rodriguez

.
[ N V) |

Jorge Manuel Yee Gutiérrez
Virginia Hale Ojeda . . .
Hilda Elisa Je Le &« o o
Juan Carlos Espinocza . . .

Juan CarrascCo « s o » o o

O O W W VW VOV W v

Mart{n A. Machain . . «

@
(V)]

Elofsa Mungufa . . « « « .
Tom8s Nieto Pifia « « « « o 8.5
Juan Faustino Gonzélez G. .8.5
Miguel Angel Andrade Ochoa 8.5
Rubén Angel Pifiuelas C. . 8,5
Carlos ‘Saturnino Haro L. . 8.5
Nadia Gutiérrez Rodriguez 8.5
Héctor Guzmén Lépez . « o .B.5
Edgar Omar Rocha Samudio . 8

Guadalupe Mungufa Prieto . 8
Pedro S&nchez Angel . . . .8
Marfa Alejandra Labrada M, 8
Esteban Gonzilez Vel&zquez 8
Perla de Jes(is Herndndez A.8
Karina Ojeda Rodriguez . . 8
César Rodr{guez Pimentel , 8
Alma Estela Valladares C. 8
Rolando Valdez Martfnez . .7.5

31.
32,
33,
34,
35.
36,
37.

"FEDERICO CARBALLO"

Lorena Valladares L. 7.5
José Antonio Avalos M.7
Santiago Pozos L. 7
Marti{n G. de Loera

7
Bernardino Ramos R. 6.
Ma, Patricia Rdz. 6

6

Ana E. Martfinez H.

PROMEDIO DEL GRUPO: 8.32
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ANEXO F (6)

RELACION DE ALUMNOS Y CALIFICACIONES OBTENIDAS EN EL EXAMEN DE
LA SEGUNDA UNIDAD DEL AREA DE MATEMATICAS. TEMA "LOS NUMEROS -
RACIONALES",

GRADO: 592 GRUPO: "AM ESCUELA: “FEDERICO CARBALLO"

1. Rafael Espinoza Morales « « « « « 10

[
Y
o

2. Claudia Isela SAnchez e o o » o

[
N

3. Juan Manuel Escobar Delgado « «
4, Javier Guzmin GOMEZ o o o o o o «
5. Alberto Valladares Cruz « « e o
6. Gumaro Victorino Pérez Armenta . .
7. Marfa Elena Andrade Ochoa e e « o
8. Nancy Fern8ndez ROMErO s o o o o o
9, Adriana Ramos COrdova e o « o o o »

10, Fernando Mariscal Vizquez « « « »

11, Luis Gilberto OeVe ¢« o o ¢ o o o @
12, C&sar Tapia CastillO o o o o o o »
13. Marco Antonio Mora Bombela « ¢ «
14, José& Cruz Guzmén Castafieda « « o o
15. Juan Ramirez Hernfndez « « « =« o o
16. Lizette Verenice Padilla Ge o« o o«

17. Miriam Avalos MOreno « « ¢« o o o o
18. Safil Rubén Villegas Ce o o o o o =
19, Cristina Elisa Ramfirez Re « ¢ « «

e o o
gt i nnn

0 O O W W 0 W W W W YW VWV VW W
°

~
o

~
()]

~
w

20. Susana Thomas Monroy e« « « e o ¢ o 7
21. Rita Enedina Gonzflez V. « « « o o 645
22, Danna Escobar Rodriguez « « « o <o 645
23. Alejandro Gonzllez Veldzquez . « « 645
24, Francisco Guzmén GSmeZ « « « o o o 645
25, Victor Machain Huerta o« « « o o o <6

26. Adriana Figueroa ReYeS o« « o o ¢ o 5

27. Javier Araujo Ramirez « « « « o o 1lo5

PROMEDIO DEL GRUPO: 209 = 7.74

27



RELACION DE ALUMNOS Y CALIFICACIONES OBTENIDAS EN EL EXAMEN DE

ANEXO F (7)

LA SEGUNDA UNIDAD DEL AREA DE MATEMATICAS. TEMA: "LOS NUMEROS
RACIONALES".

GRADO: 5@ GRUPO: "B ESCUELA:

1.
2
3.
4,
Se.
6.
7e
8.
%.
10.
11.
12.
13.
14,
15.
16.
17.
18,
19,
20.
21.
22.
23.
24.
25.

Francisco Javier Cabral Pe « « o o 8.5
Marfa del Refugio Renterfa Pifia o .7

Lino Cortez SotoO o« o o o o o o @ 6.5
Daniel Valladares REYeS o o o« « o 645
Carlos Cantfi Salazar « o« « « « « « 6
Yolanda Zalaiz Castafieda e « « « « 5
Perla Edith ReyeS e« o o o « « « « 5
Karla Patricia Ojeda « o o o« o« ¢ « 5
José Luis Gallegos Ramirez « o« « « 4
Victor S&nchez Angel o o o o o « « 4
AlmMa GroSSO ¢ o o o o« o « o o o o 345
Mauro Rend8n Ramirez . ¢ o o o o o 3.5
Rosa Isela Torres PONCe o o o o oo 365
José Luis Montecillos Le « o« o « « 3.5
Verdnica Peralta Se o« o o o o = « o3

Marfa Isabel Yee Gue o « o o o o o o3

Virginia Lépez Cervantes « « « o « 3

Eva Correa NfiCZ « o« o o« o o o o o 245
Josefina Torres PoONCe o« o« o o o « 265
Aaron Arteaga COrdova « e o o o o 245
Adrifn Duefias Machain o« o o« o « « 2

José Ramén Bafiuelos Reee o o o o o 2

José Lbpez Rodriguez « o« o o o o o 1e5
José Armando Escobar De o o o o oo 1la5
Samuel Aguifiaga Ventura « ¢ o o oo 1

PROMEDIO DEL GRUPO: _S6.,5 = 3,86
25

"FEDERICO CARBALLO"
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RELACION DE ALUMNOS Y CALIFICACIONES OBTENIDAS EN EL EXAMEN DE LA
SEGUNDA UNIDAD. TEMA: "LOS NUMEROS RACIONALES",

GRADO: 692

1.
2.

4.

Se

6.

7.

8.

S.
10.
11,
12.
13.
14.
15.
16,
17.
18.
19.
20,
21.
22,
23.
24.
25.
26,
27.
28.

Edgardo Garcfa . . .
Dalia Rosa He Ae o o
Irma Mora Be o o o o
Luis Amador « o« o o
Miguel Mungufa . . .
Benjamin Gutiérrez .
René Luna Me o« o o &
Wendy Cortez « o « &
Sandra Patricia « «

Llobana Valdez Martfinez

GRUPO: "A"

ANEXO F (8)

ESCUELA:

Guadalupe Che o « o o o » o &

DaVi d L ] L L] * L] [ L ®

Evelin C., Jufrez . .

Teresa Mrquez Ce o o o o o &

Jesfis S&nchez A. . .

Marfa de la Luz Aguifiaga
Francisco Javier Agindez

Juan Carlos As o o o

Marfa Guadalupe Pe o o

Yolanda Fernéindez . .
Victor Alberto D.L.
Oliver D. NifieZ o o »

Marfa Guadalupe Renteria

Dolores Jiménez L. .
Sandra Maribel « «

Roberto Esteban Carrillo

Bertha Alicia Lépez « ¢ o o »

Sonia Aracell + o o o

PROMEDIO GENERAL

179.50
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ANEXO F (9)

R=LACION DZ ALUMNOS Y CALIFICACIONZS OBT=ENIDAS EN EL EXAMEN DE
LA SEGUNDA UNIDAD DEL AREA DE MAT=MATICAS . TEMA: " LOS NUMZROS
RACIONALESY

GRADC: 4° GRUPO: "A" ESCUELA: "MARIANC MATAMOROS"

1. Gerardo 10peZ B cecscsessssas 10
2. Karina Paola Grijalva eeeees 10
3, Elizabeth Corona Be eevescss
4, Valeria Garcla S. cececscces
5. Leticia Amador R. eececccacs
6. Fausto Peralta Tada cceeccee
7. Bertha Amaliz Serrsto eccecees
8. Mario Isrzel Corona eecesces
9. Vanessa Herrera V. cecsceccs
10. Glenda Arellano Ve ecececcecces
1. Amznda Rojas sesesvcssnnvens
12. Ana Maria Ortegf eeeeecocses
13. Laura Patricia Quintero ....
14, Jorge Carlos He V. cevecenee
15. Jhoansa Segura esssssessssane
16. Isaac Israel S. Te cecececces
17. Juan CaI‘los Ieal *0 ¢ 0000000
18, José Leonardo G. seesccscsee
19. Jasmyn Tadeo ATrCe ..eecscccss
20. Angélica Maria Marquez .....
21. Laura Gabriela Flores eceecoee
22. Verbnica FlOTeS ceeesesccces
23, Alfredo Ramirez ecececescees
24, Juan Manuel Ge Pe ceevcsceces
25, Ismael HernfndeZ..eeeecosssee
26. Maribel Martinez G. eeeeccse
27. Sonia S5antos Se seccccssscse
28. Gilberto Gonz&lez Ce. ceseses
29. Enrigue Daniel I. cccccssess
30, Adriasn RamiTez eecscccsacses
21, Alberto HernandeZ eeeececess
32. Juan Gabriel C. M. sccecesse
33, Vertnica Medinag seeeceeccsee
34, Lizzette Fo ececacccscasenssne
35, Jestis Antonio B. B. cececcee

I\

°
\N

.
U

.
N
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PROMEDIC DEL GRUPO ggg = 6.08



