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INTRODUCCION

Actualmante hablar de crisis educatliva es mencionar un tema conanl-

da por tndos.

Se habla de crisis, pero todavia no se sncuentra una razén que la -
aclare y la justifigue. &Serd el maestro el culveble? ZE1 sistema? llos-

programas? .0 todas las perscnas que conforman sl dmbito educativo?

Lo cierto =s gque unns a otros se culpan pern no tratan de buscar --

unAa solucidn inmediata y urgente a este problema.

Las autoridades sducativas hablan de mejorar la calldad de 1a educa
cién, organizan cursos de mejoramiento profesional, conferencias, plati-
cas con los padres de familia, etc. pero afin no se ha encontrado el pun-

to clave que defina esta crisls,

El maestro prepara al alumno, lo conduce, lo gufa, lo llena de cong
cimientos que cree que le servirfin o le serén ttiles para 1as vida y en--
tre mayor es el nimero de conocimientos gue obiti=ne el alumno, considera

gue he alcenzado mejores lagros en educacién.

Pero al ver la realidad, se tiens a un alumno dependients, lleno de
conncimlientns tedricos que no sabe como aplicarlos en la prictlca, ya --
que no se le ha preparads realments para aplicar esos conocimientos en ~
su vida diaria y ademéds no puede realizar sus actividades sl no cuenta -

con la ayuda dms]l maestro,



Por esto precisamente nacid la inguietud de realizar esta tesis, cu
ya finalidad es proponer la ensefianza por problematizacién como una posi

»

ble alternativa para combatir la crisis educativa.

Se propone como una alternativa porque mediante ella el alumno rea-
lizaré investigaciones que le irdn formando un cardcter mds independien-

te capaz de obtener conocimientos cientificos (tiles a la sociedad.

Le ensefianza. por problematizacidn forma un pensamiente critico y re
flexive en el alumno, no impone conductas deseadas ni conceptos memor{s-
tices, sino gue le® ayuda a que conozcs la realidad, exponga sus ideas y-

éstas le sean (tiles para resglver sus problemas,

No se trata en esta ensefianza de depositar conocimientos en el alum
na, sino de gque 81 busque sus proplos conacimientos y los apligue en la-

practica,

Se busca o se pretende fomentar el esp{ritu de investigacidn, ade--
mas de que los conocimientos tedricos gue se imparten en las escuslas --
sean llevados y comprobados en la practica para su mejor comprension y -

util idad.

As{ mismo que el proceso de investigacidn sea una investigacidn par
ticipativa, es decir, gue involucre no sdlo al maestro y al alumno, sino

a8 los demfs miembros de la comunidad,

Para impartir esta ensefianza el maestro debe reunir clertos requisl
tos: ser un meestro que domine la asignatura gue imparta, que conozca --
las técnicas de dinamica en grupos, as{ como las téenices de investiga--

eidn y que gufe y conduzca el aprendizaje.



En esta enseffanza no se ve el tradicional silencioc y orden que se -
cree que debe existir en sl aula, hay bullicio y movimiento porque los -
alumnos estan realmente trabajando haciendo su propia investigacidn, ca-
nalizando sus propdsitos y su energis en une sola actividad que es la --

bisqueda de conocimientos,

Finalmente este e&s un trabajo de investigacidn documental gue se hu
biera querido ampliar mas, lo cual no se pudo lograr debido a que una de
las principales limitantes ques se encontraron en el proceso de su slabo-
racidon fue la mscasa bibliograf{a. Sin embargo, se espera gqus logre des-
pertar el interés entre los educedores y pueda ser abordado en investiga

ciones posteriores.



1. CONCEPTOS Y ANTECEDENTES

El término de ensefianza praviene del vocablo latino "insignere gue-
significa sefalar, distinguir, también quiere decir instrufr, orientar”,
(1) esta definicidn results poco aclarativa de acuerdoc a lo gue comunmen
te s8 entiende por ensefianza. La =nsefianza s2 concibe como un procesg --
gue se conformz a partir de un elemento que se guiere transmitir y de --
otro elemento que se quiere adquirir, por lo tanto, el término ensefianza
se rcoansidera como el proceso llamado ensefianza-aprendizaje, acto volunta

rio y consclente gque realizan maestros y alumnos,

Para este trabajo se tomard la ensefianza como un proceso, es decir,
el proceso ensefianza-aprendizaje, ademis cabe aclarar gque 21 discutir --
las formas de ensefianza y al aplicar este término téngase en cusnta que-

se hace alusidn al aprendizaje y viceversa.

La enseifianza como proceso socisl ha tenido su propia evolucién, pe-
ro siempre ligada a la evolucidn material y social de la humanidad. Para
ello existen algunas formas de ensefiar, en todo caso se estiman "“tres --

formas de ensefianza: por asociacldn, por condicionmamiernto y por problema

tizacién", (2)

A cantinuacidn se dascribe cade una de las tres formas de ensefianza,
pero desde un punto de vista somero, poniéndose mayor énfasis a la ense-

filanza por problematizacidn.

1.1 Ensefianza por Asociacidn,



Hablar de asociacidn es hacer remembranza de una de las formas anti
guas gue han existido en la ensefianza, en donde se trata de dar una ex--

plicacién de 1a manara en que aprende el hombre,

"La asociacidn es el método méds antiguo y comin de analizar el pro-
ceso del aprendizaje, requiere de un estudio de la asociacidn de ideas -
de los est{mulos y de las respuestas. Ya los griegos trataron describir-

as{ la vida mental", (3)

Esta forma de ensefiar causd gran interés entre los filldsofos grie--
gos que crefan que este proceso consistia en recordar ideas con las que-
el que aprend{s habfa sido dotado antes del nacimiento, era el desarro--
llo de las i1deas innatas, desde dentro. Fue Aristdteles quien perpetud -
la psicologfa mental. En su psicologfa, reconocid el papel que juegan --

los sentidos,

Ademés de definir el asociaclionismo, los filésofos griegos ya mos--
traban una clasificacidn de msts forma de ensefier y as{ se tiene lo si--

gulenta:

Desde la época Aristdteles, suele explicarse el fendmeno asoclativo
por la ssmejanza, el contraste o la contigiidad de las imégenes asocia--
das. Estas tres caracter{stices dan lugar a lo gque unos llaman formas y-
otros leyes de la asociacidn. Ls ley de semejanza, Esta ley ha sido for-
mulada del siguiente modo: Los estados de conciencia semejantes tienden-
a evocarse mutuamente. Ciertos animales del fondo de los mares nos 8vo--
can la imagen de alguna flor por el parecido que existe entre esta y - -
aquellos,

La semejanza puede ser objetiva cuando son los estimulos los mismos
los que se parecen como sn sl =jemplo anterior, Puede ser también subje-
tiva cuando estd més en la mente del sujeto que en los objetos. En todos
los casos la relaclidn de la semejanza tiene que ser percibida por =1 su-
Jeto.

La ley del contraste suele formularse del siguiente modo: Los esta-
dos de conciencia opumstos a contrarios tienden a evocarss mutuamente, -
Es por estuv que lo amarge recuerda lp dulce y un glgante nos hace pensar



EN un enana,

La ley de eontigliidad se furmula diclendo que: Los estadns de con--
clencla que han formado parte de una misma experiencia o se han sucedido
1nmediatamente, tlenden a evocarse mutuamente. De este ley se distinguen
dos formas de contigiiidad: La contigilildad en =1 espacio y la contigiiidad
en el tiempo. Lo esenciml no es la contigiiidad de los objetos en el espa
cio ni la de los hechos en el tlempo, sino la contigiildad de los estados
mentales, (4)

Pera no son solamente los fildsofos los que iniclan estudios sobre-
la asociacidn, siglos después renace el interés en la mente humana y se-

funda una escuerla de pensamiento conoclda como La Escuela Inglesa de Asg

ciaclonismo,.

Entre las figuras gue toman parte en ests aventura filosdFica se en
cuentran: Tomés Hobhbes, John Locke, David Hume y después James Mill y --

Alexander Baln,

Este grupo de saguidores del aspciacionismo, opinaba que 1a mente -
se formaba a través de un proceso de asoclacidn de experiencias e ideas.
Ademas desarrollaron grandes y revolucionsrias ideas respecto a la natu-

raleza del hambre.

Los primerus asociacionistas sg interesaban primordlalmente en los-
fendmenos mentales. Su preocupacidn era la asociacidn de las ideas en la
menta. Por el contrario el asociacionismo moderno, se finca en un inte~--
rés de distinta clase: la condunta de los cusrpos, es decir, gue conside
ran que el hombre estd formado de mente y cuerpo por lo gue existe una -
relacidn entre sllos. Aunqua sobre ests hubo muchas especulaciones rara-

vez se negd la realldad de ninguna.

As{ nacen grupns que se dafinen comn expositores del asociacionlsmo



moderno, los cuales en sus ideas tienen como base el pensamiento de los-
fildsufos griegos. Estos exponen una idea de Aristdteles sl decir gue si
una persona querfia recordar un dato de conocimiento bastar{a que lo hi--
ciera mediante la ssociacidn de ese dato con otro, es decir a través de-

la memoria,

A pesar de todo fue en nuestro siglo, cuando el aprendizaje como --
proceso de asociacidn fue objeto de andlisis experismental; para enton--
ces dos investigadores muy separados en el espacio Edward D Thorndike, -
en los Estados Unidos e Ivén Petrovich Pavlov en Rusia, pusleron las ba-
ses para los estudios anal{ticos del procesc del aprendizaje. (5)

La obra de Thorndike tuvo su origen en el asociacionismo tradicio--
nal. Sus leyes de la eneefianza eran casi idénticas excepto la ley del --

efecto.

A diferencia de sus predecesores que eran fildsofos, Thorndike se -
basd en la experimentacién y la medida, en lugar de depender de la in---

trospeccién y la ldgica.

La ideologia de Thorndike tiene 1a influencia de ciertos elementos-
del msociacionismo al suponer que exist{an acontecimientos o unidades fi
sicas o mentales y 8l definir que el aprendizaje es un proceso gue une a
los dos en distintas combinaciones; una unided mentel es algo que se per

sigue, una unidad fisica, es un estimulo o una respuesta.

Thorndike ya habla de unién de lo fisico con lo mental, unidén que -
no se concebia entre los griegos ya que a la mente le daban mayor rele--

vancia,

A raiz de todas estas investigaclones nacen dos categorias que defi

nen el aprendizaje siendo éstas: Las teorias del asociacionismo y las --



teorias del campo gognoscitivo.

"El asociacionismo es cuaslguier teoria general dentro de la cusl se
supone que el aprendizaje empleza con elementos irreductiblezs y gue el -

proceso de aprendizaje consiste en combinacién de estos elementos®, (6)

Para los asociacionistas la adquisicidn de conocimientos se da con-

siderando los lazos asoclativos gue existen entre las ldeas.

En los estudios realizados por los cognoscitivistas ejercid gran in
fluencia el modelo asoclacionista el cual considera que el aprendizaje -
es un producto de las asoclaciones hechas por el individuo, entre sensa-

ciones y coplas de la realided y las experiencias previas.

El producto de las asoclaciones viene a ser todo aquello que queda-

en la memoria,

En el modelo asociacionista se considara a las palsbras como unida-
des, de ah{ que el aprendizaje verbal, se concreta simplemente a la memg

rizacidn de listas de palahras.

Le ensefianza por asociacidn tiene su fundamento en la memaria y sus

funciones que son: la imaginacidén y la selectividad.

En esta forma de ensefianza el educando usa necesarlamente sus Facul
tades pelcoldglicas requiriendo de cierto desarrollo para asimilar la cul

tura,

Se supone gue se enlazan las ideas o las scciones en la memoria o -
en el pensamients o en la conducta, simple y sencillaments porque feta-~
ban unidas a la experiencia anterior que con ellos se habia tenido. Para
gstudiar al ser humano dentro del marco del asnciacionismo el método de-
bhe ser analitico o reductivo. (7)



Primeramente los sntiguns asocliacionistas exponen que l1a ensefianza
por asociacién se da a través de tres formas o leyes, slendo éstas: la-

seme janza, el contraste y la contiglildad.

Pero & medida que transcurre el tiempo, estas leyes son desplaza--
das por otras, las cuales son expuestas por los modernos asociacionis--

tas.

Estas leyes también explicen la manera en gue el individuo desarrg
1la el proceso de la asociacidn, A continuacidn se define cade una de -

estas leyes:

Lay de reintegracidn. Esta ley fué formulada a mediados del siglo-
XIX por el filésofo inglés Hemilton,

Esta ley se enuncia as{: Todo conjunto significativo tlende a cong
titu{rse a partir de uno de sus elementos. Esto se explica por el hecho
de que los elementos no existen en la conciencia alsladamente sino en -
funcién del conjunto a gque pertenscen,

Ley del interés. La actividad selectiva es una funcidén psicoldgica
de gran importancia que interviene en las spnsaciones, en la atencidn, -
en la memoris y es un factor decislivo en las asoclaciones mentales.

Es probable que el interés evogue an nosotros el coasociado que ar
monice mejor con el rumbo o direccidn de nuestras ideas y con nuestro -
estado mental y afectivo del momento. La ley del interfs se enuncia de-
la siguiente manera: Entre todos los estados de conciencia que pueden =
aurglr en nosotros por asociacidn con un término inductor evocaremos --
preferentemente aguel gue armonice mejor con nuestro interés o activi--
dad mental del momento, La edad del sujeto, su estado de salud, de fatl
ga o descansg y otros factores orgénicos desempefian también un papel im
portante de la direccidn de nuestras asociacliones.

Le ley de disnociacifn, Esta ley llamada por algunos de inhibicién-
slstemitica @8 consecuencia de las antsriores. Puede formularse asi: Tg
do estado de conciencie que esté desprovisto de interés o resulta peno-

so para el sujeto, tiende 8 separarse de otros astados de conclenclia --
con los cuales estuvo unido, (8)

Ademés de las leyes antes mencionadas exlsten otros factores que -

contribuyen a8 gue un estimulo evoque otro precissmente de los coasocia-

dos,
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Entre ellos se citan:

1,- La frecuencis de la asociacidn,
2.- La intensided o vivacldad de la experiencia.

3.- £E1 tiempo transcurrido,

La frecuencia consiste en gue: "Mientras mas frecuente ha sido la

asociacién entre dos estados de conciencia, mds facilmente se evocaran

el uno al otro. La repeticidn agu{ fortalece y consolida la asoclacidn

como ocurre en el habito". (9)

La intensided o vivacidad de 1a experiencias. En todos los estados -
de conciencie que un término inductor puedse evocar, reaparecerd prefaren
temente aguel gque ha ceusado en nosotros una impresidn viva o intensa, y
finalmente el tiempo transcurrido nos dice que: "Los eastados de concien-

cla tienden a evocar su coasoclado més reclente®. (10)

Todoe los partidarios del asoclacionismo desde los antiguos hasta =~
los modernos consideran & la memoria entre sus princliplos; unos lo hacen

totalmente y otros parcialmente.

E1 esociacionismo como doctrina estaba destinado al fracaso. En pri
mer lugar abarcaba demsslado ya que intentaba reducir todos los procesos
mentales a una funcidn simple, en segundo lugar sus primeros representan
tes no pudleron llevar & cabo experimentos tan relacionados con la aso--
ciacldn como el sprender y olvidar. Sin embargo, es justo sefialar que el
asoclacionismo tradicional proporciond las bases para las nuevas teor{as
de ensefianza.

El cerédcter estdtico del asnciacionismo tradicional es considerado-

bueno dentro de su tiempo y ha pasado a ser rapresentado por un asocla--



1

cionismo de conceptualizacldén més dinémica.

1.2 Ensefianza por Condicionamlento,

"Condiclionamiento es una especia de asociacidén est{mulo-respuesta,-
que causa un camblo permensnte de conducta o un aumento de la probabili-

dad de una respuesta" (11)

Se logra a través de la sustitucidn de estimulos haciendo que un es
t{mulo adecuado vaya acompafiado de un nuevn estimulo o por el fortalecis
miento o cambio de respusstas haclendo que a una respuesta le siga un es

t{mulo que la fortalezcs.

La ensefianza por condiclonamlento ge besa en la teoria conductista,
es decir, toma como fundamantal el aprendlzaje de nuavas conductas a tra
vés de eventos observables. No toma en cuenta el pensamiento, lo esencinl

en ella as el aprendizajs a través de astimulos y respuestas.

Esta forma de snsefianza, en donde al alumno se le gstimula para qua
dé respuestas deseadas por el maestro, y no dejarlo gue razone, que bug-
que otras respuestas, ha traido algunas consecuencias en su forma de ac-
tuar, y8 gque se estan creando seres dependiantes, personas que no plen--
san por s{ mismas, gque no saben exponer sus puntos de vista, sino que ne
cesitan forzosamente la gufa del maestro. Quizés las fallas que se pal--
pan en los resultados obtenidos mediante esta formea de ensefiar, sean gue
las primeras practicas las realizaron en animales gntrenados y no en se=

res humanos.

Entre los primeros investigadores gue hicieron pruebas con animales
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se encuentran los experimentos de: Ivan Petrovich Pavlov, Edward Thorndi

ke y Burrhus Frederick Skinner. E1 primero usd perros que aprendieron a-

insalivar ante un esti{mulo gue habfia sido presentado varias veces para

después ofracerle comide., El1 segundo experimentd con gatos hambrientos

gue realizaban complejas respuestas para obtener comida y finalmente -

Skinner logrd que las ratas aprendieran a presionar bien una palanca -

cuando tal respuesta les proporcionaba comida,

Estos experimentos son la base de los diferentes tipos de condicio-

namiento que existen.

La ensefianza por condicionamiento se divide en dos categorias bési-
cas: Condiclonamiento Clésico y Condicionamiento Operante o Instrumental.
Mediante estos tipos de condicionamiento un organismo obtiene respuestas,
h&bltos, por lo que se consideran como positivos, pero existe ademés un-
tipo de condiclonamiento negative denominado "La extincién®, porque por-

medio de ella un organismo va perdiendo poco a poaco un hédbito o uns ree-

puesta.

Existen diferencias entre el condicionamiento clésico y el operan--
te; la produccidn de la respuesta y la identificacidn de los estimulos -

implicedos,

En el condicionamiento opsrante como voluntarias las respuestas y -

en el cldsico, son provocadas involuntariaments,

E1 condicionamiento no es s6lo un fendmeno de importancia considera
ble, del cual el enlace representa el cardcter esencial. Es también un -
método de investigacién que ha permitido un svance en el conocimiento de

los mecanismos de la actlvidad psiculﬁgica.
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Para que se produzce el condicionamiento es necesario partir de elg
mentos bésicos sobre los cuales se constituye la reaccidn condicional y-

I 4
estos son:

a) La reaccién incondicional (RI). Es la respuesta de un organismo-
a un esti{mulo determinado del medio; su caracter{stica principal consis-~
te en ser desencadenada de manera sbsoluta por el est{mulo apropiado; la
salivacidén es un ejemplo de reaccidn incondicional,

b) E1 est{mulo incondicional o absoluto (EI). Es un acontecimiento-
del medio que desencadena qe manera constante la reacclén incondicional.
Por ejemplo, la presencia de carne para la salivacidn,

¢) El est{mulo neutro (EN). Es otro acontecimiento del medio que --
tisne como carecteristica principal el hecho de no desencadenar la reac-
cién incondicional estudiada serd por ejemplo una campanilla,

d) El estimulo condicional (EC). Es exactamente lo mismo que el an-
terior, pero su naturaleza f{sica no ha cambiado, su papel bioldgico y -
peicoldgico se ha transformado: shore es capaz de evocar una respussta,-
mientras qus entes no lo era.

e) La reaccidn condicional (RC). Esta respuesta es la que ha surgl-
do de la reaccién incondicional por la misma evolucién que ha transforma
do el estimulo neutro en un est{mulo condicional. (12)

1.2.1. Condicionamiento Clésico. E1 condicionamiento clésico tiene
su origen en la escuela psicoldgica del reflejo y la conductista, an laes
cuales se afirma gue es necesario conocer la relacidén existente entre lo

fque ocurre & nuestro alrededor; 9616 aa{ se puede lograr un aprendizaje.

Las primeras investigaciones sohre el aprendizaje que recibleron --
gran atencidn y aceptacién por parte del pdblico fueron realizadas hace-
cerca de un siglo por el fisidlogo ruso I. P. Pavlov (1849-1936)., En sus
experimentos iniclaeles estuvo interesado en los procesos digestivos de -
los parros y no en el sprendizaje o cualguler otra forma de procesc men-
tal inmaterial. Sin embargo a medida que sus investigaciones progresaban,
Pavlov llegd a aceptar la idea de lo que 61 llamaba respuestas psiquicas
y de sus grandes hallazgos surgid un modelo o paradigme de aprendizaje -
que ha sido llamado Condicionamientn clésico. (13)

E1 condicionamiento clésico se produce sl parear un est{mulo neutral
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con un est{mulo que provoque la respuesta. Después de uno o mAs aparea--
mientos el estf{mulo previamente neutral produce la respuesta estudiada,.-
Por ejemplo: Si se administrara un choque eléctrico en las yemas de los-
dedos répidamente se producirfa el retiro de la mana. Si al recibir el -
chogque eléctrico se presenta el sonido del metrénomo es muy probable que
el sujeto, con solo oir el sonido, retire la mano, al darse esta respues

ta se produce el condiclonamlento clésico.

Los componentes del candicionamiento cldsico en sl aejemplo descrito
son: el est{mulo condicionado, gque es el tic-tac del metrdnomo; el esti-
mulo incondicionadn, es el choque eléctrico la respuesta incondicionada-
es 1ls retirada de 1a mano provocade por el choqgue eléctrico y la respues
ta condicionada, 1 movimiento de retirada ante el sonidn del metrdnomo.

E1 condiclonamiento clésico se reflere a los efectos de aprendizaje
debidns tan solo a la contingencla entre un est{mulo anteriormente neu--
tral o condiclional y un est{mulo incondicionado gue provoca en el orga--
nismo una respuesta regular y mesurable. Se demuestra el condicionamien-
to cuando, como resultado del apareamiento tamporal dal est{mulo condi--
cionedo y del est{mulo incondicionado algln aspectn o parte de la res- -

puesta incondicionada al estfmulo incondicionado se prasenta suhsacuentg
mente ante el estimulo incondicicnado. (14)

A principios del siglo XX se desarrnlld una psicolngia dirigida ha-
cia 1a conducta objetive y la utilidad practica. Se inicid un movimiento
en el cuel los psicdlogos pensaron en estudiar lo que la gente hacia y -
no 1o gque pensaba y sentia. Entre éatos se distinguid Jhon B. Wateon - -
quien estaba en contra de 13 psicologia tradicional y deseaba construfr-
un sistema diferente ésto lo consiguid en 1913, afio en gue el conductis-
mo se puso en marcha,

El término "conductismo® para Watson significaba interesarse Gnica-

mente en la conducta, sin tomar en consideracidn la experiencia conscien
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te. Hac{a una comparacidn entre 1a conducta humana y el comportamiento -
de las maquinas, al decir que tanto una como la otra deber{an estudiesrse
objetivamente. No admitfa la subjetividad por lo que afirmd que nuestra-
conducta era una cuestién de reflejos condicionados, o sea respuestas --

aprendldas.

Con relacidn al aprendizaje, Watson observéd gue el reflejo condicig
nado de Pavlov, podria servir como modelo de aprendizaja ya que los fané

menos no observables gue intervienen entre el gstimulo y 18 respuesta, -
tembién son movimientos. Sin embargo, desaprueba el concepto pavloviano-
del reforzemiento y propugna que la relacién estimulo respuesta era for-

talecida por las leyes de la frecuesncia y la recencla.

"la Ley de la Frecuencia afirma que cada vez que un mst{mulo provo-

ce una respuesta esta relacién en especial se fortalece”. (15)

Esta lsy sstablece gue cuanto mas frecuentemente producimos una reg
puesta dada a un est{mulo dado, tanto mas probable es gue hagamos de nue

vo e@sa respuesta a ese estimulo.

"La Ley de la Recencia sefiala que dada la aparicidn de relaciones -
est{mulo respusstas sucesivas, la conexidn entre el Gltimo est{mulo vy la

Gltima respuesta fortalece dicha conexidn". (16)

Segin este principio se establece, que cuanto més reclente es una -
respuesta dada a un est{mulo dado, tanto més probable es que tal respueg

‘ta se reltere.

1.2.2 Condicionamiento Operante. "Con este condicionamiento se - -

aprende gué consecuencias va a tener nuestra conducta en el medio amblien
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ta; gquéd comportamiente va a acarrear consecuencias agraedables y qué tene

mos que hacer para evitar consecuencias desagradablas" (17)

Este tipo de condicionamiento surgid de los fundamentos establecl-
dos por Edward Thorndike, bidlogo estadounidense quien a fines del si--
glo XIX y principios del siglo XX, realizd una serie de experimentos en
los cuales los animales aprendian a escapar de una caja laberinto pare-
obtener una recompensa de alimento gue se hallaba fuera de la caja. En-
los primeros intentos se did cuentm gque se presentaban una variedad de-
respuestas entre las cuales casualmente se inclufa una respuesta correc
ta. No obstante después de varios anseyos notd gue las respuestas con -

error disminufan y eran mas probables las respuestas exitosas.

"Estos experimentos conatituyeron practicamente la primera demos--
tracidén sistemdtica de equello que los organismos aparentemente pueden-
aprender al asociar el refuerzo con la ejecucidn de una respuesta co- -

rrecta". (18)

La ley del condicionamiento operante estriba en que sl la ocurren-
cia de una conducta operante, es seguida por la aparicidn de un est{mu-

lo de reforzamiento, la fuerza o sea la probabilidad sumenta.

El operante no reguiere un esti{mulo especi{fico gue lo provoque, la
dnica propiedad importante de 1la contingencia del operante ss el tiempo;

el reforzamiento sobreviene después de la respuesta.

En este tipo de condicionamiento no es necesario gue el sujeto se-
percate de la conexidn, se realiza siempre que aprendemos A dar respues

tas adecuadas pera conseguir algdn beneficio o evitar slgo gue nos dess
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grada.

E1 condicionamients operants se basa en la retroalimentacidn, la -
cusl consiste en que la reduccidén o la satisfaccidn de un est{mulo-im--
pulso, o de uns necesidad organica incrementa las probebilidades de que
se produzcan respuestas futuras del tipo que emitid el organismo. Por -
lo tanto para que tenga lugar este condicionamiento sélo es necesario -
que elgin est{mulo, cualquiera que sea, provogue una respuesta, aungue-
al estimulo reforzante no se produce antes o simul tdneamente a la res--

puesta sino después de ella.

La esencia del aprendizaje viene a ser la modificacidin de la res--
puesta. Se consideran de suma importancia los agentes reforzantes dején

dose a un lado los factores originales de causalidad,

Uno de los méximos representantes del condicionamiento operante --
fue Skinner. Pera él1 cesi toda la conducta humana ss producto de un re-
forzamiento operante., En la vida cotidiana en las diferentes activlida--
des, incluyendo & la éducacién. la gente cambla constantemente 18; pro-
babil idades de respuestas de otras personas mediante la formacidn de --
consecuencias de reforzamiento. Siempre que algo refuerza una forma par
ticular da conducta, las probablillidades de que se repita esa conducta -

son mayores.

En el condicionamiento operente, el operante se fortalece mediante
su reforzamiento o se= debilita por su extincidn. Esta es lo contrario -
de reforzamiento y se produce cuando un esti{mulo de refuerzo deja de --
ocurrir sin provocar una respuesta y gsta tiende a ser cada vez menos -

frecuente,
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Skinner considera toda la conducta humana y casi todo el condiciong

miento humano o de aprendizaje como operante.

Para él la principal tarea del maestro consiste en dar forma a las-
respuestas adecuadas o inducir a los nifios @ gue las pronuncien y escri-

ban en forma apropiada,

La forma de enseflanza de un maestro adicto al condiclonamiento ope-
rante, consiste en daterminar con todo cuidado que es lo que proyecta en
gefiar ean un tlempo determinado. Debe resolver gque es lo que desea ense--
fiar y luego ensefiarlo, sus objetivos son espec{ficos y guedan definidoe-
an términos de conductas deseadas la conducta operante exlge que el pro-

fesor se ancuentre en su clase,

Con este tipo de ensefianza por condiclonamiento no se logra que los
alumnoe sean autdnomos, reflexivos, indagadores, activos, es decir, que-
piensen; sino que en los hechos realess lo qus se estd formando son alum-

nos pasivos, dependientes, reproductores y contemplativos.

1.3 La ensefanza por problematizacidn.

"Problematizar en la ensefianza no ss el cuestionamiento ssponténeo,
fortuito o casusl sino que significa un proceso complejo que requiere de

un dominic de la asignature o ciencia motlvo de ensefianza®, (19)

La ensefianze por problematizacidn ha sido conceblda en varies for--
mas, 8 veces la prublematizacién s8 ve claramente y se trabeja en ella,-

otras ocaslones queda implicita en el proceso ensaefianza-aprendizaje,

Entre sus formas para llevarse a la préctica se encuentran la ense-
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fanza critica, ensefianza modular, enssfianza por proyectos y ensefianza ba

gsada en el planteamiento de problamas a investigar.

Ensequida se menclionan las caracter{sticas mas importantes de cada-

una de ellas,

1.3.1 Ensefianza Critica. A través de esta ensaflanze se trata de --
que se reflexione seriamente sobre la labor educativa que cada dia se --
realiza y se busquen nuevas formas de educacidén que permitan que el hom-

bre sea cepaz de decidir sobre el destino de su vida,

Este tipo de ensefmnza fue concebido por el educador brasilefio Pau-
lo Freire con la finalidad de que hombres y mujeres asuman conscientemen

te su capacidad de sujetos creadores.

Su método "coloca el alfabetizando en condiciones de poder replan--
tearse criticamente las palabras de su mundo, para en la oportunidad de-

bida, saber y poder decir su palabra®. (20)

Esto significa que la pedagogia de Frelre siendo un método de alfa-
betizacidn tiene como idea fundamental la de hacer posible gue el hombre
al aprendsr a leer y a escribir, constituye y canquiste su propla forme-

mediante la expresidn de sus ldeas para defender sue intereses.

El hombre sl decir su palabra asume conscientemente su esencial con
dicién humana y se constituye a s{ mismo. La educacién reproduce la es--
tructura dindmica mediante el sprendizaje que abarca desde la alfabeatliza

cién haata los més altos niveles,

AmAl. Srsmo -
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El ser humano se redescubre como sujeto instaurador del mundo de 1la
experiancia al problematizar criticamente el mundo vivido en el mismo mo
vimientn de la conciencia. Al ejercer un analisis critico, reflexivo, 80
bre 18 realidad, puede percibir sl es posible o no la realizacidn de una
sccién., Y sl concebirse como ser ﬁue no puede estdr al margen de la comu
nicacidn Freire considera de suma importencia el uso del didlogo ya que-
éste relaclona la accién y 1a reflexidn y en él nadie tiene la inicieti-

va mhsoluta,

E1 mé&todo de Paulo Freire llamado de Concienclacidn, rehace criti--
camente el proceso dialéctico de historizacidn y no pretende ser un méta
do de ensefanza sino de aprendizaje; mediante él, el hombre aprende a --

ejercer 1la libertad y & hacerla efectiva,

Le comprensidn del proceso de concientizacidn y su préctica se en--
cuentra vinculado con la comprensidn que tengsmos de la conciencia en -~

sus relaciones con el mundo.

Pare Freire la educacién tiene un caradcter liberador y "es el proce
dimiento por el cual el educador invita a los educandoa a8 conocer, 8 deg

cubrir la reslided en forma critica®. (21)

Un conocimiento critico exige una accién transformadora en la gque -
el hombre analice 1a verdad de las cosas, descubra lo gue hay en su inte

rior, actie sobre lo que se conoce para transformarlo.

Dantro de la ensefianza critica el estudiante debe asumlir una acti--
tud de sujeto y no de objeto. Debe adoptar una actitud critica frente al
mundo, a la realidad, a 1a existencla, una actitud de adentramiento con-

1e cual se va alcanzando la razdn de ser de los hechos.

P ———
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Este tipo de ensefianza sefiala gque "En les clases verbalistas", en -
los métodos de evaluacidn de los "conocimiantos” en el denominado "con--
trol de lectura", en la distancia gue exliste entre educador y educando,-
en los criterios de promocidn, en la indicacién bibliogréfica y ael suce
sivamente existe siempre la connotacidn "digestiva y 1a prohibicidn de -

pensar". (22)

En su pedagogf{a Freire no habla de "Escuelas Nocturnas", sino de --

"C{rculos de Cultura".

El c{rculo de cultura en el métado Paulo Freires revive 18 vida en -
profundidad critica. La conciencia emerge del mundo vivido, la objetive,
lo problematiza, lo comprende como proyecto humano. En didlogo circular-
intersubjetivandose mds y més va asumiendo criticamente el dinamismo de-
su subjetividad creadora. Alfebetizarse es aprender a leer esa palabra -
escrita en que la cultura sse dice, y diciéndosa criticamente, deja de --
ser repeticidn intemporal de lo que pasd para temporalizarse... El desti
no criticaments se recupera como proyecto. (23)

En este sentido slfabetizarse significa decir la palabra creadora -

de culturs y no simplemente aprender a repetir pelabras.

Esta enssefianza ha sido aplicads en adultos como matodo alfabetiza--

dor.

Las sxperiencias donde se ha llevado & cabo han aido en Brasll y -~

Guinea Bissau.

1.3.2 Engefanza Modular, El modelo de Sistema Modular se inlcia -
como una innovacidn en México que intenta abordar en forma cientifica el
problema de la adquisicidn del conocimiento; despertar un sentido criti-

co y organizativo entre los alumnos; vincular la docencia, la investiga-

D i B e,
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cidn y 8l servicio dirigido a las clases populares.

Este modelo alternativo se propone integrar la enseiianza, suprimien
do la tredicional divisién por materias y definiéndole una funcidn social

al conocimlenton,

El Sistema Modular es un modelo pedagdgico que se puede ofrecer co-
mo una alternativa para la educacidn suparior en México, ya que dentro -
de los marcos de nuestra socledad cspitalista syuda a formar profesionig

tas eficientes con conciencia social favorable a2l cambio,

Por mddulo s= entiende un programa de invastigecidn, es decir gene-
racién formativa de conocimiento y una aceién de servicin, es decir, apli
cacidn de esos conocimientos sabre un problema concreto de la realided, -
problemas cuyas caractaristicas hacen poslble la articulacion de cnncep-~
tos, métodos y técnicas. (24)

Este forma de enssfianza sostiene gue solo cuando un contenido tedri
co es estudiado, vinculado 8 un quehacer concreto puede cobrar sentido -
esa informacidn, y en la unidn con la practica que implica observar, - =

constatar y razonar; puede lograrse el conacimiento,.

El Sistema Modular, en oposicidn al modelo pedagdgico tradiclonal -
se caracteriza por ser critico, global y ectivo. Enfrenta al alumno des-
de el principio de su carrers a problemas concretos de su practica profe
sional y por medio de la investigaclidn cient{fica de cada uno de ellos,-
tanto bibliogréfica como de campo, le va ofreciendn todps los contenidos
tanto tedricos comn instrumentalss que lo capaciten para ser profesionis
ta eficiente. (25)

Aqu{ se concibe al conocimiento como un paso adelante de la mera ad
quisicidn de informacidn. El estudiante debe ser puesto en sl tuaciones -

en las que antre en contacto con el saher acumulado y con una actividad-

practica nue confronts asts saber con su proaia experiencia,

PSR ———
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El proceso de ensefianza modular tiene su fundamento en la investiga

cién clentifica y ésta tiene las siguientes caracter{sticas:

1.- Es pedagdgica
2.- £8 interdisciplinaria

3.- Es exploratoria

Pedagdgica porgue su objetivo es desarrollar un modulo en donde el-

estudiante y el docente se guian para realizar su trabajo.

Interdisciplinaria ya que el equipoc encargsdo del disefio modular dg
berd escoger la bibliografia de diversos cantenidos gue derlvan de dife-

rentes disciplinas,

Exploratoria ya que finaliza con el enunciado de hipdtesis a consta

tarse en el terreno educativn,

Con el sistema modular el alumno es el gue debe desarrollar habili-
dades para aprender 8 investigar, a comunlcarse, a sxpresarse, sahar es-

cuchar, discutir, razonar, experimentar y actuar en grupo.

El maestro no se considera comao transmisor del conacimiento sino --

que utiliza su experiencia para organizar el trabajo grupal,

Dentro del sistema modular los mismos maestros se encargan del dise
fio y 1a operacidn modular, ellos son los responsables de planear las uni
dades de ensefianza-aprendizaje, en donde se sstructuran las experiencias
e infarmacidn gque se necesitan para lograr los conocimientos y hahilida-

des de los estudiantes.

El docente no se copnerebts nicamente al trabajo en el aula sino que

117126
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se convierte en un profesionista extensionista gue frecuentemente resuel
ve problemas y oriente a los alumnos para qus aprendan a resolver dichos

problemas técnicos.

En este sistema el educando necesariamente se mantiene vinculado el

quehacer cancreto de su profesidn,

1,3.3 Ensefianza por Proyectos. E1 método de proyectos esta consi-
derado dentro de los métodos de ensefianza individualizads y fue creado -
par W. H. Kilpatrick en 1918 con la finalided de encontrar una furma mas
efectiva de ensefiar, juntamente con este método surgidé el método de pro-
blemas creado por John Dewey, éste se desenvuelve en el campo intelec- -
tual, mientras gue el de proyectos se propone actuar concretamente en el

campo de la realizacidén es decir: lleva al alumnp a realizar algo.

Este método, al igual que otrus de ensefianza individualizada propi-
cia 18 socializacidn del alumno y hace gue cada uno trabaje gegln sus po

gibilidades.

Es un método esencialmente activo consideréndose as{ porque tiene -
como propdsito hacer que el alumno realice, actde en suma éste determina

una tarea y el alumno es guien la lleve a8 cabo.

Entre una de sus caracter{sticas es gue intenta imitar le vida, - -
puesto que todas las acciones del hombre no son otra cosa que realizaclg
nes de proyectos, aungue cabe aclarar la diferencia gue existe entre el-
proyecto del adulto y el proyecto del educando. El adulto proyecta deg--

pués de conocer; el educaAndo proyecta para conucer.

——— S



Este método ha tenido mayor aplicacidn en ls escuela primaria, aun-
que esto no significa que no pueda aplicarse a otros niveles de ensefian=-

28.

Con este método el maestro orienta el espiritu critico de los elum-
nos para que obtengen mejnores resultados finales, también se les ayuda a

encontrar éiementns necesarios para realizar sus proyectos planteados.

El método de proyectos procura desenvolver el espiritu de iniclati-
va, de responsabilidad, de solideridad y de libertad.

El proyecto es una cadena organizada de actlvidades, dominada por -
un motivo central, cuyo propdsito as realizar algo, sea por el placer --
que se encuentra en la realizacidn, o bien, por la gsatisfaccidn que depa
ran los resultados que han de alcanzarsa. A continuacidn pueden mencio--
narse cuatro tipos de proyectos,

1.- Proyecto de tipo constructive: Se propone reallzar slgo concre-
to.

2.- Proyecto de tipo estético: Se propone disfrutar del goce da al-
go como la miasica, la pintura, etc.

3.- Proyecto de tipo problematico: Se propone resolver un problema-
en al plano intelectusl.

4.- Proyecto de aprendlzaje: Se propone adquirir conocimientos o hg
bilidades. (26)

En conclusidn, el método de proyectos se propone: gue el alumno lo-
gre una situacidn auténtica de experiencla en la gue verdaderamente esté
interesado, que las actividades tengan propdsitos definldos, que al pen-
samiento sea estimulado, que los resultados de los trabajos sean concre-
tos, v que el alumno tenga oportunidad de comprender sus propias ideas -

con la aplicacién de las mismas.

1.3,4 La ensefianza basada en el planteamiento de problemas & inves

tigar. En la actualidad las formas de ensefianza vigentes en el proceso-

——— e o AR il
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ansefanza-aprendizaje no han logrado superar la crisis educativa por lo -
que se buscan nusvos modelos educativos para formar hombres capaces de sa

lir adelante en el progreso del pafs e incrementar los niveles de vids.

Al considerar gque la educacidn tiene como finalidad gular al indivi-
dup para actuar dentro de la realidad y enfrentar situaciones nuevas de -
una manera consclente, eficients y responsable, es ldgico que el indivi--
duo tiens forzosamente gue aprender a actuar y esjercitarse en esta forma-
de actuar dentro de la realidad y por medio de un aprendizaje activo y --
problematizado que traerd como resultado que el estudlante elabore su prg
plo conocimiento y sepa estructurar su conducte para gncaminarlo hacia 1@

construccidn del conocimiento y de una practica social,

El alumno no debe concretarse a recibir de un modo pssivo los infor-
mes y técnicas ya elaborados pare memorizarlos y repetirlos cuando sea ng
cesario, sino que debe tener confianze en s{ mismo, aprovechar su capacl-
dad para aprender y hablituarse al esfuerzo de buscar, ihvastigar, elabo--
rar y reflexionar., Cuando se ensefia investigaendo y solucionando problemas
se fortalece la inteligencia, el espiritu de orden, se desenvuelve la con
clencia de la limitacidn, le sinceridsd, la autenticidaed académica y se -
dessrrolla la capacidad de sndlisis, ademis se fortalece el espiritu cien

tifico.

En la etapa actual es importante que 1 hombre sea capaz de enrique-
cer sus conocimientos por s{ mismo y su pensamiento debe estar orientado-
hacla un fin determinado para poder asimilar conocimientos cient{ficos y-

llevarlos a la préctica, por tal razén, ha surgido otra forma de enseflan-

- A mn . asmdl.
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za como recurso que garantice la eficiencia en el trahajo pedagdgico y

que una a la teor{a con la practica.

Esta forma es la ensefanza por problematizacidn, que es un modelo -

efectivo de ensefier al hombre y desarrollar en él el pensamiento creador,

la concepcidn cient{fica del mundn, las convicclones y lograr gue su ac-

tividad persiga un objetivo soclal.

"La problematizacidn en la ensefianza se apoya en la actividad psicu
16gica principalmente en el pensamiento, an la generalizacién, en lag --

operaciones racionales y en las cualidades de la razon", (27)

En el curso de esta enseiianzAa se persique ensefiar a pensar, pero es
ta forma de pensar requiere nno de una mers descripecidn sino de una expll
cacidn, es decir, gue forma parte ineepearable el plantear un problema, -
solucionarlo y como resultado loyra que los alumnos interpreten el apnti

do interno de los fendmenos o acentecimientos,

Como se puede ohservar, lo esencial de este tipo de ensefianza con--
siste en conformar un problema bajo la direccidn del maestro y cuya ex--
plicacidn se logrard a través de la solucidn, gue ésta no es una suma fe
informaciones recibidas, sinno que eps la cumprensidn por parte de lus - -
alumnog, de tal manera rue ellos sepan explicar el sentido que enclrrran
los acontecimientos. GComo se ve aqui la explicecion se da de manera necg
earia a través del planteamiento y solucidén de un problema, culminanda -

»
en la comprension.

En l1a engeiianza prnhlnmﬁtiun tanto 1a explicacién comg la comprens-

ey | . ——
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sién son componentes necesarios de ella, no puede prescindir una de la -
otra, porque es el alumno quien debe solucionar el problema y cuando no-
resulta as{ es gue no se ha comprendido y por tal motivo no se ha creado
una situacidn problémics., Las causas para que no se llegue @ crear una =
situacidn problémica pueden ser mGltiples. Una puede ser que al formular
las preguntas éstas resulten muy complejas O inadecuadas a las posiblli-
dades de los alumnos. Otra puede ser gue 8in cusndo la explicacidén se --
adecle a las posibilidades reales de gue dispone el alumno ng lo motiva-
para hacer preguntes, esto puede depender de errores metadoldgicos o psi
colégicos del profesor, o también del poco interés por parte de los alum

nos por llegar & un conocimiento mas profundo.

Por lo anterlor se entiende gue la ensefianza problémice puede estar
organizade y dirigida de uns manera eficiente cuando se lleges a la esen-
cia de las relacicnes sujeto-objeto que son el fundamento de una situn-~

cién problénmira.

En el curso de la actividad que realiza el hombre surgen preguntas,

4stas vienen a ser el problema considerdndolo es{ en sentido general,

As{ como surgen problemas también surgen scciones que ayudan & en-=

contrar ls solucidn,

Ls actividad prictice del hombre es la que da origen a la formacidn
de situaciones problémicas tanto de cardcter practico como cientifico. -
Al plantesrse un problems se crea temblén una situacidn problémica, esto
pasa cuando ante una interaccidn mes amplia de los hombres con el mundo-

exterior, resulten limitados los conocimientos y cuando en medio de nue-

e dam - - o
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vas condiclones se hace imposible actuar con el nivel de conocimientos -
que se posef{a hasta ese momento., Con esto se deduce que la situacidn pro
blémica es una contradiccidn entre la practica en desarrollo y el nivel-

bajo de conocimientos,

Esta contrediccidn dentro del proceso ensefianza-aprendizeje cuando-
ge sitQa al alumnc en condiciones nuevas para actuar, es cuando el maes-
tro detecta la limitacidn gque existe de conocimientos y surge asi{ la ne-

cesidad congnoscitiva.

As{ pues, la situacidn problémica denota una contradiccidén entre 1o
que se conoce y se desconoce, la cual se manifiesta como una divergencia

entre el conocimiento previo y el nuevo acontecimiento.

Una condicién importante para plantear un problema en la ensefianza-
puede ser, crear en los alumnos 18 predispusicién para aplicar los cono-
cimientos adquiridos en la explicacién de un fendmeno y en la golucidn -

de problemas practicos y tedricos.

La situacidn problémica constituye el eslabdn necesario para llegar
a la esencia de lo desconocido, pero ademés es una forma de adqulirir un-
conocimiento nuevo y de asimilar otras formas de actividad en la teoria-
y en la practica. Dentro de la ensefianza todo asto conduce al desarrollo

de las capacidades creadoras de los alumnas.

Lo particular de la situacidn problémica en la ensefianza esta deter

minado por lo espec{fico de su propio proceso.

Existen diferentas vy variadas formas de craar situaciones problemé-

- om il o o et
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ticasa:

a) Enfrentar a los estudisntes con hechos y fendmenos gue regulieran
de una explicacidn tedrica.

b) Aprovechar las tereas docentes, précticas y de la vida cotldiana.

¢) Plantear las tareas para buscar aplicacldén practica de hébitos vy
conocimientos,

d) Estimular & los alumnos pars que realicen los hechos y fendmenos
de la realidad. (28)

Los problemas dehen ser planteados con claridad para sabar que es -
lo que se desea conocer. Ademds se debe tener presente en la mente mien-

tras dura el proceso de su solucidn,

Si se toma la problematizacidn como una forma fundamental de la en-
sefianza, gue féste solo se lleva a la practicea por medio de la metodolo--
gia de la investigacidén ya que es una combinacidén de la tarea educatliva-
y la blsgqueda de conaocimientos en el aula a través del proceso investiga

tivo,

La ensefianza por problematizacidén se inicla considerando en primer-
término los conocimientos empiricos para llegar a los cientificos a tra-
vés del proceso de investigacldn en relascién directa con el ejercicio --
profesional del docente y del estudisnte como futuro profesionista y hom

bre de clencla.

Con esta ensefisnza el hombre sdquiere nuevos conocimientos porque =

con elle desearrolla la inteligencia.

Problematizer en la ensefianza significa cuestionar sobre los conoci

mientos cienti{ficos fundamenténdose en la realidad involucrandose la re-

- nans il .o o
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lacidn de los elementos del proceso cognoscitivo: sujeto-objeto conocimien

to-medios.

— e ton SRS o . S . .



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

11)

CITAS DEL CAPITULO 1

Garcfa Pelayo, Ramén. Peguefio Larousse Ilustrado. Ed. Larousse, Mé-

xico, 1979 p. 4OG6

Alemén Garci{a, Efrain. Enseilanza por problematizacidn. Ed. Univers}

tas, p. &

Myers Blair, Glenn. et al: Psicologf{a Educacional. Ed. Fondo de -

Cultura Egondmica, México, 1982 p. 121

Veldzquez, José. Curso Elemental de Psicologfa. Ed. Minerva Books -

LTD, Nueva York. p. 203

Myers Blair, Glenn et el: Op. clt. p. 122

Bigge, M. L y Hunt. Bases Psicoldgicas de la Educacidn. Ed. Trillas,

México, 1984 p. 349

1d.

Velézquez, José. Op. cit. p. p 205 a 207

Ibid. p. 207

Ibid., p. 208

Bigge, M. L. y Hunt Op, cit. p. 409

e —



12) Le Ny, Jean Francois. E1 condicignamiento y el aprendlzaje. Ed. Pe--

ninsula, Barcelona, 1983 p. 27

13) Wittig, Arno. Psicnlog{a del aprendizaje. Ed. Mc Graw-Hill, S. A, =--

México, 1985 p. U4

14) Hayne W. Remse et al: Psicologfa Experimental. Ed. Trillas, Méxica, -~

1985, p. 43

15) Autores Varios. Antologia. Teorias del aprendizaje. Ed. S. E. P. -~

U. P. N. 1986 p. 229
16) Id.
17) Alemén Garcia, Efrain Op. clt. p. &
18) Wittig, Arno Op. cit, p. 42

19) Alemén Garcia, Efrain Op. cit. p. 2

20) Frelre, Paulo. Pedagogfa del Oprimido. Ed. Siglo XXI, México 1985,-

pp.8yS9

21) Escobar, Miguel. Antologie Paulo Freire y 1= Educacidn Liberadore., -

Ed. E1 Caballito, Méxlico, 1985 p. 89

22) 1bid. p. 23

23) Freire, Paulo. Op. cit. p. p. 15y 16



24)

25)

26)

27)

28)

Guevara Saucedo, Francisco. et, sl: El Sistema Modular, Ed. U.A.S.

México, 1982 p. 60

Ibid p. 20

Nerici, G. Imideo. Hacla una Didéctice General Dinémica. Ed. Kape--

lusz. Argentina, 1979 p. 249

Alemén Garcia, Efrain. Op. cit, p. 2

Raevista Internacional de Pa{ses Socialistas. La Educacidn Superior -

Contempordnea, Direccidn de Informacidén Cient{fica. Le Habana, Cubs

p. 131

o el s el oM -



2. PRINCIPIDS PEDAGOGICOS

Las normas fundamentales denominadas generalmente principilos didac-
ticos, son producto de las caracter{sticas generales del proceso de ensg
flanza. "Por principio didactico se entiende aguellas normas a que se de-

be ajustar el proceso de ensefianza en la escucla". (1

Los principlios didécticos se pueden formular de diferentes formas vy

reunir en sistemas distintos.

Actualmente se trata de ohtener mediante discusiones y estudios - =
cient{ficos, la formulacién mas esdecuada y el sistema més Gtil de los --

principlos didécticos.

La enseflanza por problematizacidn como toda ensefianza, esté compues
ta dentro de su estructura de principios gue la rigen y la definen como-
1o que es: una alternativa vAalida y confiable de aplicarse a la practica
docente, la gque traerd como consecuencia innovaciones en el &dmbito educa

tivo.

Entre los principales principios en gue se apoye esta ensefanza ca-

be mancionar los sigulentes:

1.- Princinio del enlace entre teorfa y préctica.
2.- Principio de 1a unidad entre lo concreto y lo shstracto.

3.- Principin del trabajo consclente y creador del alumno hajo lo -
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direccidn del maestro,

4.- Princlpin de la interrelacidn del caeracter cientifico dmo la en-
seflanza con la educacidn de los alumnns,

5.- Principio de la sistematizacidn.

6.~ Principio de 1s comprensidn,

7.- Princioio de la percepcidn sensorisl o de la cbjetividad,

8.- Principio de la asimilacidn sctiva y consciente del saber.

9,.- Principio de lea libertad y necesidad.

10.- Principio de la realldad y la prohlematizacidn

11,- Principio de ls atencidn individual del alumno sobhre la basse del
trehajo general de la instruccion vy educacidn del maestro y el -

grupo de alumnos.

2.1 Principlo del enlace entre teorfa y préctica.

En todos los niveles de enseiianze es comdn ohservar gue los alumnos-
no saben aplicar los conocimientos tedricos en la préactica. Esto se palpa
sn los siquientes ejemplos: un nifio de primeria es capaz de resolver pro-
blemas numéricos, pero fracasa cuando se le plantean problemas practicos,
alumnos de secundaria explican correctamente las principales leyes de - -
electricidad, pero son incapsces de empalmar un corddn conductor de la --
energia eléctrica en su casa. Alumnos en escuelas profesionales conocen -
tedricamente las leyes fisicas pero no saben enfrenterse a problemas - --

practicos sencillos.

Una de las causas principales de las fellas mencionadas es que en ==

las clases se ha enlazado mal, o no se ha relacionado en absoluto la teo-

r{a con.la practica.
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"La teoria es el sistema de conocimientos que tienmen gue ser transmi
tidos B los alumnos. La practica es una forma de trabajo Gtil a la socie-

dad". (2)

Las actividades précticas presenten muchas posibilidades al mamstro-
para ensefiar 8 los alumnos a8 aplicar correctamente los conocimientos ad--
quiridos en las clases. Pero como no todos los connciﬁientns pueden ser -
aplicados inmediatamente en ectividades précticas ni comprobados, el obje
tivo principal es gue los alumnos aprendan planificadamente. La planifica
cién incluye realizar el maestro con los alumnos @l reconocimiento de la-

verdadera aplicacidn de los conocimientos,

También debe procurar el maestro gue los alumnos comprendan 1as exi--
gencla de splicar sus conocimlentos, cada vez que sea posible, en actlivi-

dades précticas.

"Le prédctica es, clent{ficamente consliderada el Gnico criterio vali-
do para la evaluacién de los conocimientos y la Gnica forma de gue estos-
conacimientas le sirvan el alumno, para la formaclén de una personal idad-

til a le sociedad". (3)

Otra forma de enlazar la teor{a con la préctica consliste en presen--
tar a los alumnos ciertos hechos, relaciones, etc. de la realidad de la -
manera mds directa que sea posible. Para esto es necesario usar fotogra--
f{ias, magquestas, reproducciones. Estos materisles no son siempre suficlen-

tes o aproplados.

Para la ensefianza del idioma o de ls historia se deben utilizar - -
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otras formas rue se pueden denominar aplicacién de los conocimientos ad-

guiridos en la solucidn de problemas tipo.

La solucldn de problemas tipo tiene poce importancia en el proceso-
comprensivo del cientifico, casi no se presenta, pero en la clase es una
de las formas principales de enlazar la teoria y la practica.

En muchos casos es la Gnica posibilidad para que el alumno apligue-
sus conocimientos y, al mismo tiempo los consolide. (&)

La préctica en la clase se presenta en diferentes fFormas: actividad
préctica del alumno en forma de trabajo socialmente Gtil; gsolucidén de --
problemas précticos, demostracidn de manifestaciones de la realidad, so-

lucidn de problemas tipos.

Los alumnos deben comprender gue toda lo gue aprenden en la clase -

no es para usarse solamente en ésta, sino gue le gservird para la vida.

El enlace entre teoris y préctica en la ensefianza se debe realizar-
segin las leyes del proceso comprensivo y de la influencia educativa so-

bre los alumnos en tras etapas:

a) La prActica ss uno de los puntos de partida de la ciencls. Las -

necesldades practicas fomentan todo el desarrollo de las ciencies,

h) La prictica es el Gnico criterio directo pars comprobar la vali-
dez de una teoria. Solamente cuando la teor{a se comprusbe en 18 pricti-

ca slla es objetivamente valida,

c) La practica es el campo de splicacifn de la teoria. Por esto en-

la ensefianza se debe fomentar la anlicacldn de la teoria en la practica.
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Para finalizar se puede decir que si todns los conocimientos tedri-
cos que puedan ser llevados a la practica y sean comprobados, se lograra
gque los alumnos los utilicen mejor y les sean mas (tiles en su vida dia-

ris,

En este principlo se encuentra la base de la problematizacidn, ya -

gue el alumno resuelve problemas tedricos y los comprusba en la préactica

?.2 Principio de 12 unidad entre lo concreto y lo sbhstracto.

Para que tenge éxito el proceso de la comprensidn se debe estable--
cer en la conciencia de los alumnos la unidad de lo concreto con lo abs-

tracto,

YEl principio de la unldad entre lo concreto y su abstracclidn es --
consecuencia ldgice de la aplicacidn de la teoria comprensiva materialis

ta al proceso de ensefianza". (5)

Este principio llamado también de impresionabilidad, afirma que Bl-
alumno aprende mejor mediante la observacldn directa y aln més sl ésta -

se problematiza.

Para nue los alumnos tengen ideas concretas y acertadas, se deben

apoyar en la realldad. Al ir de excursidn a una granja ins alumnos ven
la realizacidn de las labores, la maguinaria que se usa, etc. y cuando -
el maestro da la clase sobre este tema los alumnos ya tienen ideas vivas
lo que los hace comprender con mas facilidad. As{ se llega 8 la compren-

sidn generel sbstracta partiendo de lo concrato,

o e o B e —
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"El fundamento de la comprensidn debe ser la idea viva del hecho de
gue se trate. Cada transmisidn de comprensiones debe comenzar producien-

do ideas vivas acerca de los hechas". (6)

La verdaders unidad de lo concreto con su abstraccidn no sdlo se --
consigue por la utilizacidn por parte del pensamiento del material com--
pleto adquirido por el alumno partiendo de la formacidn de ideas vivas -
haste llegar a conclusiones generales, sino que los objetos, hechos y mg
nifestaciones de 1a realidad deben ser juzgados partiendo & su vez de --

otras oplniones, conceptos y leyes ya estableclidas.

Para ayudar a los alumnos en la adquisicidn de una idea objetiva se
emplean en las clases medios suxilisres de ensefianza varlados. Este mate
rial contribuye a gue los alumnos adguieran ideas vivas mediante objetos
o sus manifestaciones o bien ayudarles en el desarrollo de esas ldeas. -
Algunos sirven como sustitutos de la realided, porgue los ohjetos o sus-
manifestaciones correspondientes no se pueden ohservar o se observan con

dificul tad en la realided,

Algunos conceptos citados ya han sido explicados en el principlio de
la relacidn entre teorfa y préctica lo cusl demuestra la interrslacidn -

que exlste entre todos los principlos didacticos.

2.3 Principio del trabajo consclente y creador del alumno bajo la direc

cién del maestro,

En esste principio se inrcluyen tres exigencias:
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a) E1 trabajo consciente del alumna.
b) E1 carfcter creador del trahajo del alumno.

c) E1 papel dirigente del maestro.

Las alumnos deben trabajar conscientemente en le clese, lo cual les
formard un cardcter creador y este trabajo tiene oue estar supervisado -
por la direccidn del meestro. Aquf ae ve la relacidn tan marcada gue - -

existe entre estas tres exigencias.,

La direccidén del maestro no solo se limita a impartir conocimientos
sino que debe desesrrollar en sl alumno las habilidades creadoras, espe--
cialmente la de pensar en forma diferente. E1 alumno no debe ser conce-
bido en forma pasiva. Es una persona con criterio propio que piensa y de

ben respetarse sus opinlones.

Los conocimientos que transmite el maestro deben sar comprendidos

por el alumno para gue lo aprendido le sea de utilidad vy gl sepa de la

utilidad de su tarea de aprender,

Toda actividad del alumno que conduzca a8 una realizacidén nueva, 8 -

un logro nuevo tiene carécter creador. Trabajo creador no quiere decir
que el alumno va a dar a la socledad verdaderas creaciones, algo descong

cldo hasta el momento.

Pertiendo de esto, el masestro debe despertar en el alumno el entu--
siasmo del investigador, del descubridor y con ello le suministra la mas

grande energia para entregarse alegremente a su trabajo de aprender.

El alumno debe de trabajsr teniendo conciencia de lo gue hace, domi
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nando los pasos a seguir para resolver un prohlema lo gue dara oportuni-
dad pera cultiver su talento e intereses personales con alegrf{a como si-
se dedicara a su actividad favorita. Esto lo lograré a través de la ensg

fanza por problematizacidn,

2.4 Principioc de la interrelacidn del caracter cientifico de la ensefian

za con la educacidn de los alumnos.

Para gue se produzca esta interrelacidn es necesario que existan --

dos condiciones fundamentales:

a) El cardcter cient{fico de la ensefianza.
b) La relacidn de la ensefianza correcta de las clencias con las me-

didas educativas.,

El cardcter cient{fico de la ensefanza estriba en que todo lo que -
se le snsefa al alumno debe ser cient{ficamente correcto, al nifio se le~

debe presentar correctamente la reallidad objetiva.

La relacidn de lm ensefianza de las ciencias con las medidas educati
vas se presenta cuando el maestro ensefia cientificamente empleando en -~
forma correcta las conclusiones cient{ficas de la pedagogia, de la didag
tica y de la metodologie de las investigaciones realizadas para encon- -

trar las posibles soluciones a8 problemas planteados. |

Del cardcter cient{fico de la ensefanza se derivan influencias edu-

cativas, las cuales estdn relacionadas con el contenido de la ensefianza.

B Ao o an kA
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2.5 Principio de la sistematizacidn.

La estructuracidn de los programas a base del principlo de sistema-
tizacidn eignifica que las materias objeto de estudio han de estar dis--
puestas de tal manera que uns cosa se base en la que enteceda y gue sir-
va a su vez de fundamento para la comprensidn de nuevos problemas. Cada-
ciencia posee su propia estructura sistemdtica, su fundamento de sistema
tizacion peculiar., (7)

La disposicidn sistematica del contenido de las assignaturas abliga-
8 los alumnos a trabajar con reqgularidad, sin interrupciones, s aslimilar
sucesivamente un apartado tras otro, un tema a continuacidn de otro a eg

tudlar y a asimllar lo estudiado de manera consciente y a0l ida.

2.6 Frincipio de la comprensidn,

La comprensibilided en la ensefianza significa algo mAs que el sim--

ple hecho de que los alumnos entiendan ln que se les explica. Significe-
la continua adquisicidn de conocimientos cada vez més complejos y que --

exijan para entenderlos el esfurrzo y tenmacidad por parte del alumno,

Los conocimientos pare que sean comprensibles deben de exponnrrse --
con claridad para gue el alumno los ssimile y los entienda mejor y sde--
més deben de estar de acuerdo con la capacidad de realizacidn y grado de

gscolaridad del mismo,.

El maestro que no presenta asuntos nusvos, gue no sxpone prchlemas-
que presenten una dificultad inicial, provoce inhibiciones que truncan -

la capacidad realizadora del alumno,

Se deben exponer al alumno por lo tantn, problemas y asunteos nuavas

Al an o o B m oA -
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que exligiendo de &1 tenacidad y esfuerzo, cuente con conocimientos pre--

vios y capacidades para resolver y entender,

Todos los asuntos presentados en la clase no deben pasar del punto-
en que no sean intelegibles para los alumnos en funclidn de sus capacida-

des y de su desarrollo integral.

E1 1{mite maximo de capacidad del alumno no debe ser traspassdo por
el maestro, ni debe acercarse con frecuencia s este limite maximo ya que
acarrearfa consecuencias fisioldgicas y psicoldgicas negativas. As{ mis-
mo los prohlemas que plantee el maestro para que sean resuel tos por los-
alumnos deben de estar también de acuerdo con su capacidad para gque los-

conocimientos que logre sean mas entendibles y me jor comprendlidos.

El maestro debe lograr con habilidad pedagfgica que el recorrido ha
cla el 1{mite miximo de capecidad esntes mencionado, lo recorra el alumno
de manera normal mediante su propio esfuarzo y entusiasmo de aprender, -

sobre ls base de los conocimientus firmemente adquiridos y consolidados.

Para esto debe conocer las leyes del desarrollo psiquico del alumno
y debe conocer también gue conocimientos, habilidades y destrezas han si

do asimilados,

2.7 Principio de 1la percepcidn sensorial o de la objetividad.

"Egte principio se refiere no sélo a la percepcidn visual, sino ade
més 8 la auditiva, a la olfativa y a la téctil, todas sllas de no poca -

importencis para la percepcifin sensible de los objetos". (B8) No se apli

- b - e —— ———
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ca {inicamente en el primer grado de conocimiento, es decir, en la contem
placién inmediata de aquellos sino que edguiere més importencia al inter
pretar el material de estudio al ponerse de manifiesto la esencia de los

objetos y fendmenos, en Bl proceso del pensar abstracto.

De acuerdo a este principio la ensefianza no se bass en representa--
clones abstractas y palabras sino en imagenes concretas, ya seea que se -
perciban directamente por el nifio durante el proceso de la ensefianza ba-
Jo la direccidn del maestro o gue sean parcibidas antes por observacidn-
propia del mismo nifio por lo gque el maestro encuentra ya la imagen en la

mente del educendo y en ésta basa su ensefianza.

La ensefianza basada en la percepcidn sensoriasl estriba en obtener -
los conocimientos acerce de la realidad circundsnte mediante la contem--

placién viva graclas a la sensacién y percepcidn inmediatas.

La utilizacidn ecertada de los objetos eleva el interés de los elum
nos por las lecclones, facllita la comprenaién de los problemas estudia-

dos y su firme asimilacibn,

Los medios que contribuyen a hacer le ensefianze objetiva son:

a).- Los proplos objetos estudiados, tal como existen en la reali--
dad.

b).- Las imigsnes, es decir cuadros, representaciones y fotografias,

c).- E1 material didéctico en volumen, (figurss, cuerpos geométri--
cos).

d).- Las representaciones gréficas (esguemas, diagramas y disefios).

g).~ E1 material didactico convencional o simbdlico (mepas y otros).
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f).- Modelps y aparatos de ensefienza,

2.8 Principio de la asimilacidn activa y consclente del saber.

Indisolublemente unido con la claridad de la percepcidn se da otro-
proceso que consiste en concentrar la atencidn en el objeto de estudio,-
en la esencia de los fendmenos, en averiguar las relaciones causales y -
llegar a conocer en todns sentidos el objeto que se estudia. De ah{ que-

18 asimilacidn de conocimientos deba hacerse de mesnera activa.

Es uno de los principlos més importantes de la enaeﬁgnza ya gue la-
asimilacian consciente del saber depende en gran medide de la actividad-
cognoscitive del proplo slumno, la cual se logra cuando los maestros ha-
cen gue sus alumnos durante la clase, plensen intensamente, gue trabajen

@ la par de ellos mismos, cuando al dar la clase lo hacen de tal manera-

que despisrte en grado maximo la actividad cognosclitiva del educando, es

to se logra alternando la explicacidn del maestro con preguntas intare--

santes y contraponiendo puntos de vista.

Para ello el maestro ha de orientar la explicacidn de tal manera --
que sean los proplos nifios guienes hallen respuea%aa a las preguntas for
muladas obligéndolos as{ a pensar intensamente. En toda activided docen-
te hay que explicar a los alumnos slempre que sea posible el fin y los -
objetivos que se persiguen con el estudlo y acostumbrar a los mismos 8 -
preparar las lecciones desarrollando una ectividad cognoscitivae méxima,-
evitando el simple aprendizaje memorista y gsforzéndose por comprender -

plenamente lo estudlado.

R
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2.9 Princlpio de 1a libertad y necesidad.

El1 hombre nace libre. E€s libre de actuar, libre de expresarse, libre
de desarrnllar sus aptitudes, Sin embargo esa libertad se encuentra suja-

ta a las necesidades que éste tiena,

Esas necesidades son m(ltiples. Se pueden citar: necesidades de edu-

cacidn, de alimentacidn, de vestidn, de empleo, etc.

Entre més necesldades tiene el individuo, menos liberted tiens de 8C
tusr y de desenvolverse en la socladued, La libartad se va ir logrands a -

medida que vaye satisfaciendo sus necesidades.

En cuantn a educacidn se refiere, los nuevos métodns brindan liber--
tad a los alumnos para aprender de scusrdo a sus aptltudes, lihertad para
autnexpresarse, libertad para emitir opinionss, libertad para ejercer su-

talento y su inganio creadoraes.

En 1a engefanza par nrohlematizacidn rl alumno es libre de actuar, -
r 4
de observar el mundo que le rodea y darse cuenta, que la vide real esta -

llena de problemas gue necesitan solucidn,

El camino pera la solucidn de éstos, lo encontraréd siguiendo los pro

cedimlentas gue més adelante se mencionaran.

La ensefianza por praoblematizacion enfrentz al individuo a ser mas 131
hre para la solucidon de sus necesidades y en 1la medida en que va solucio-
nando esas necesidades el individuo es mas libre ya que se va desligando-

de ellas.

bl madh | o maam & - - . - o - -——— o —
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2.10 Principio de la reslidad y la problematizacidn,

Este principio exige gue el educando sea iniciado en la auténtica -
problemdtica de la vida cientifica, art{stica, técnica, social, gecondmi-
ca y cultural de su comunidad, ampliando el elcance de esta formacidn -~

realista,

La ensefianza y el aprendizaje dptimos se obtienen operando en situa
ciones reales. Para ensefiar el manejo de algunos instrumentos, la cons--
truccidén de dlversas objetos, la resolucién de problemas, etc. no hastan
las explicaciones del maestro ni la lectura de manuales correspondientes
Le explicacidn y la lectura son indispensables, pero ellas solas no con-
ducen al aprendizaje ni significan ensefianza cabal; para gue esto ocurra
es necesario actuar en las realidades correspondientes, esto es, que el-
estudiante bajo la guis, consejo y estimulo del maestro se sitle ante --

los objrtos de estudio y ejerclte su manejo o construccidn,

Por supuesto gue no es posible desarrollar un curso sobre la base -
exclusiva de situaciones reales. Acudir a ella siempre que sea posible -
equivale a vitalizar la ensefianza y a prevenirla contra el dogmatismo y-

el verbalisma.

El empleo de la problematizacidn en la ensefianza conduce al nifo a-
pensar pero no solo en forma de planteamiento de preguntas y de modo de-
bdsqueds de respuestas sino también a conformar un procedimiento general

para resolver un problema determinado.

2.11 Principio de la atencidn individual del slumno sobrs la base del -

VNG S
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trabsjo general de instruccién y educacién del maestro con el grupo de -

alumnos,

El trabajo individualizado no debe confundirse con el trabajo indi-
vidual o personal; éste es el que ejecuta el alumno. "Individualizacidn-
no significa individualismo sino cultivo y autocultivo integral de los -
potenciales de cada sujeto, desarrollo de los poderes creadores del indi
viduo vy de su conciencis social gue le ayuden a encuadrarse con la comu-

nidad". (9)

El meestro debe ir formando en el alumno un espiritu de colabora- -
cidén, nunca el de competencia, es decir el ¢xito debe pertenecer al gru-

po.

La formacién del espiritu colectivists tlende al verdadero dasarro-
llo de uns personalidad abierta a todos los adelantas de la ciencla. El-
alumno educedo con este espiritu recibe mdltiples estimulos gue le ayu--
den @ superar dificultades, a concentrarse en el esfuerzo y en la aten--

cidén, a trabasjar conscientemente, a estudliar y a comprender con claridad.

Es muy importante gue el meestro conozca detenidamente a cada alum-
no, que conozca su temperamento, sus intereses particulares, aficlones,-

habilldades y destrezas.

Este conocimienton le permitiré adoptar una actitud hacla el alumno-
gue permita relaciones basadas en la realidad, ya gue puede ocurrir gque-

le imponga medidas al alumno que gste no comprenda.

am

- i . . S —



L7

Tambilén en la clase se deben propiciar discusiones en las que perti
cipen todos los alumnos para ir desarrollendo el esp{ritu de colectivi--

dad,

Lo mismo puede suceder si al estar resolviendo un problema y hace -
falta material para su solucidén, éste puede resolverse més fécilmente si

ya se ha formado un espiritu de colsboracidn y ayuda entre el grupo.

En ocasiones clertos alumnos temen hablar porque son t{midos o creen
guedar en rid{culo. De ah{ que el maestro debe tener cuidado en estos ca
sos y proporcionarles confianza medlante un treto amable y tratar que los

demés compafieros se comporten amigablemente con ellos,

La realizacidn y deserrollo de las principios mencionados ayuda al-
magstro @8 impartir mejor sus clases y logra gue los canocilmientos sean -
mejor comprendidos por los alumnos; que el asldn de clases no sea visto-
como un lugar en donde se encierra al alumno para llenarlo de conccimien
tos, sino que participe y scte libremente y pueds desarroller sus facul

tades tanto fisicas como mentales en completa armonia.

S1 se afirma que estos principlos eayudan al maestro a formar mejo--
ras alumnos a no coartar su desarrollo normal, con mayor razén se afirma
que la ensefianza por problematizacién contribuye a un mejor desarrollo -

1ntegrai del educendo,
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3. CONSTRUCCION DEL DDNUCIMIENTD POR EL PENSAMIENTO

Cuando las sensaciones, percepciones y recuerdos, es decir, el cono
cimiento sensorial de la realidad no son suficientes para llegar al cong
cimiento cient{fico es necesario utilizar un medio indirecto; siendo és-

te sl pensamiento.

3.1 Caracteri{stices generales del pensamiento.

“La palabra pensamiento es usada a menudo cuando sencillamente ex--
presamos opiniones o cuando recordamos hechos pasados por ejemplo: creo-
que puede llover hoy o pienso en mi cits de anoche. Tembién se usa la pa

labra pensamiento en relacidén con el proceso de resolver problemas". (1)

La segunda forma de usarse el pensamiento se ampliaréd méas adelante-
gn este trabsjo, ya gue este es conslderado en 1s engefianza por problema

tizacidn un factor relevante para su realizacidn,

"El pensamiento se puede definir como el reflejo generalizado de la
reslidad en el cerebro humano realizado por medic de la pelabra as{ como

de los conocimientos gue ya se tienen y ligado gstrechemente con el cong

cimiento sensorial del mundo y con la actividad practica de los homhres".

(2)

El pensamiento se basa en funciones perceptivas més directes y en -

recordacién relativamente directh, También se puede considerar como una-

— i B =

= . . s . M. -



L9

clase de destreza de dominio cepaz de hacer frente no s0lo a los restos-

del medio inmediato sino también en los procedentes del pasado.

Le ensefianza por problematizacidn se apoya principalmente en el pen

samiento, en ls generalizacidn y en las operaciones racionales.

El pensamiento aparece cuando los métodos mas simples y dirgctos -~
han resultado ineficaces para resolver un problema, es decir, cuando se-
han ensayado varias formas conocidas de informacidn y éstas han resulte-

do inapropladas,.

También resuelve los problemas por caminos indirectos mediante con-

clusiones derivadas de los conocimientos que ya se tlenen,

Esta manera de resolver los problemas debe apoyarse en el conoci- -
miento de las leyes de la realidad, en la generalizacidn de fendmenog --

alslados y de hechos concretos.

Las leyes de la realidad son la generalizacién de los hechos. Fuere
de le gsneralizacidn de cada caso concreto no se puede realizar ninguna-

actividad con un fin determinado.

Al gensralizar los ohjetos y fendmenos el sujeto va més alld de las
percepciones y sensaciones. El sujeto percibe libros aislados, animales-
aislados, plantes alsladas, pero plensa sobre los libros en general, so-
bra los animales en general que no san ohjeto de percepcidn. La exten- -
s8idn de agquello sobre lo gue se piensa es mayor gue la extensién de lo -
que se percibe. Pensando por medio de la palabra se puede alcanzar aqga-
110 gue en general es inaccesible a la percepcidn y a la representacian,

(3)

Basindose en la generalizacidn el sujeto tiene posibilidad de sacer
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conclusiones sobre aguello gue no percibe snmediatamente. Por ejemplo: -
mirando al sol al poniente sabemos que pronto empezaré la noche; agregén
dole szlcar al café sahemaos que ésta pronto se disolverd y el sabor del-

café cambiara,

A través de ls generslizacidén el hombre adquiers nuevos conocimien-

tos.

Aunque el proceso del pensamiento del hombre va mas allé de la per-
cepcién, no altera la realidad, sino gque la conoce con mas profundidad vy

exactitud.

La ensefianza por problematizacidn parte de la experiencia sensible-
y llega a la esenclia de los hechos y fendmanas mediante la activided re-

fleja del cerebro.

E] conocimisnto sensorial es el origen y punto de apoyo de 18 acti-
vidad racional. La actividad racional estéd inseparablemente ligeda con -
la préctice. El1 trabajo, los juegos, gl estudio, cualguler aspecto de 1la

actividad humana exigen resolver tareas racionales.

La actividad practica humana es imposible sin gl pensamiento, E1 --
pensamiento es indispensable para planear y reallzar algo. £l pensamien-
to precede a la activided. Al actuar el sujeto pliensa sus aclos proyecta
1o que es necaesario hacer, gue cAmblos debhe realizar en su sctividad y =
cama vencer las dificultades que se le presentan, (&)

3,2 Operaciones racionales.

Como operacinnes racinnales se consideran: el anAalisis y 1a sinte--
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sls, la comparacidn, la generalizacidn y la sistematizacidn, la abstrac-

cidén y la conclusiodn.

3,2.1 El andlieis y la sintesis. E1 andlisis y la sintesis estan-
considerados como operaciones raclonales fundamentales y forman parte en

todo pensamiento, ya gue éste es una funcidn analitico-sintétice.

Existen dos tipos de anflisis: El gue consiste en la divisidn men--
tal del todo en sus partes y el que consiste en la gseparacidn mental de-

las cualidades o caracter{sticas del todo.

Como ejemplo del primer caso se puede tomar una planta paras descom-

ponerla en sus partes como son: rafz, tasllo, hojas, flores y frutos.

Para ejemplificar el segundo caso se pusde considerar lo siguiente:
la forma de la planta, tamafio, color de les flores, tipo de raiz, etc. -

en este caso se hace una descripcidn por separado de sus cualldades o ca

racter{sticas del objeto que se analiza.

En contraposicidn al andlisis "La sintesis es la unificacidn, la --
reunidén mental de las partes de los ohjetos o la combinacidén mental de -

sus sintomas y cualidades y aspectos". (5)

Esta operacldn racional tiene lugar cuando se percibe un objeto o -

fendmeno y se representa su imsgen en el pensamiento.

As{ como en el andlisls se pueden diferenciar dos tipos de si{ntesis.
Una que consiste en unir mentalmente las partes que constituyen un objeta

o fendmeno y 18 otra que une las propiedades y caracteristicas del objeto
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o fendmeno real,

Como ejemplo del primer caso de sintesis se puede cltar la recapaci
tacién de la composicidn de una obra literaria. Como ejemplo del segundo
tipo puede servir la representacidn mental de cualguier cosa o fandmeno-~

tomando en cuenta la descripcidn de sus sf{ntomas y cualidades.

Aungue el andlisis y la s{ntesis son dos operaciones antagdnicas es
tdn estrechamente ligados, Cuando leemos, separamos distintas frases, pg
labras y letras del texto y sl mismo tiempo las ligamos unas con otras,-
gs decir las letras las reunimos en palabras, las palsbras en oraciones-

y las oraciones en unaes u otras partes del texto.

Tanto el andlisis como ls sf{ntesis tienen su origen en la actividad

préctica y conservan su conexidn dentro de ésta.

Para hacer el andlisis mental es necesario que con anterioridad se-
perciba de maners aislada lo que se debe separar del todo. Lo mismo suce
de con la si{ntesis, esta se hace con mayor facilidad si anteriormente to

do lo que ahora se intenta reconstruir por partes eisladas.

3.2.2 Comparacidén. Al separar mentelmente las partes o cual idades
de los objetos permite hacer una comparacidn de unos con otros as{ como-

establecer semejanzas o diferencias entre los mlismos,

La comparacién siempre se hace en una relacidn determineda cualqguie
ra es decir, se comparan los objetos y fendmenas siempre por uno u ntro-

aspecto o cualidad (segin el color, la forma, tamafio, etc.)

el Al aem D el b S—
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Al hacer la comparacidn entre dos cosas es necesario ssparar aspec-
tos determinados de ellos, Separando unos aspectos de otros establecien-
do como estdn representados en cada uno de los objetivos se puede deter-

minar la semejan,a y la diferencia que hay entre unos y otros.

p4

La comparacidn es muy importante para el conocimiento de la reali--
ded. E1 hombre solamente cuando compars los ohjetos y fendmenos puede --
orientarse en el mundo que le rodea, puede reaccionar de la misma manera
ente objetos semejantes y actuar de forma distinta segun la diferencia--
que hay entre ellos. (6)

3.2.3 La generalizacidn y la sistematizacién. Después de hacer la
comparacidn entre los objetos y fendmenos el sujeto puede descubrir lo -
gue hay de generel en ellos, es decir si son parecidos, sl se les puede=-

reunir en un mismo grupo o sea sl se les puede generallzar,

"_a generalizacidn es la separacidn mental de lo general en los fe-
némenos de la realidad, y, baséndose en ella, es su unificacidn mental"”.

(7)

Se apoya en distintos aspectos o cualidades que presentan los obje-
tos semejantes pero se considera de mayor importenclie la que se basa en-

lo esencisl de los objetos vy fendmenos edeméds de lo general,

Cuando se destaca lo general en los objetos y fendmenos y al mismo-
tiempo ss descubren las diferencias entre ellos el individuo tiene la --

oportunidad de clasificarlos.

La sistematizacidn o clasificacidén de los objetos y fenémenos es la

distribucidn mental en grupos o subgrupos segln la semsjanza o diferen--
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cia que hay entre ellos.

Esta clasificacién se puede hacer con plantas, animales, minerales-
etc. cuando los grupos resultan amplios se forman subgrupos y los meno--

res rednen otros mayores.

As{ por ejemplo los vegetales se dividen en tipos, los tipos en clg
ses, las clases en frdenes, las drdenes en famillas, las familias en gé-

neros y los géneros en especies.

Dentro de la sistematizacldn es muy importante la comparacidn ya ~--

que determina semejanza y diferencis de objetos y fendmenos,

Los estudiantes de un grupo se pueden dividir =n grupos sagin el --

saxo, la edad, su conducta, etc.

3.2.4 La abstraccidn y la concrecién. Cuando el individuo separa-
lo ques es general y hace caso omiso de las cunl idades que diferencian el
objeto sino gque toma en cuenta mguello gque he destacedo en general &s --

cuando se resllza el proceso de abstreccidn,

Se plansa por ejemplo en la sltura de las montafias en la altura de-
una determineda montafia, en la velacidad del sonido sin tener en cuante-

de gue sonido se trate.

La abstraccidén estd ligada inseparablemente a la palabra. S6lo |8 --
través de la palabra se puede pensar algo haciendo caso omiso de la 1lma-

gen total de un objeto determinado.
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La concrecidn es el prncesolmental opuesto a la sbstraccién., E1 su-
Jato no toma en cuenta clertas particularidades de los obhjetos como en -
la abstraccldn sino que se piensa en un objeto cansiderandolo dentro de-
una multitud de particularidades que son conoclidas, por e jemplo cuando -
sa menciona un triédngulo espec{ficamente dentro del grupo que los com- -

prenda.

Se toma un caso particulsr dentro de lo general, La concrecidn nos-
aproxima a lo gue percibimos por la experiencia sensorial a lo que eg --
mas objetivd y més conocido. En esto preclsamente radica su comportamien

to sensorial para comprender lo gensral,

Cuando el maestro explica y ejemplifica y muestra casos concretns, -
el alumno comprende mejor lo gque se le estd ensefiando, de esta manera lo

particuler ayuda a lo general.

3.3 Los conceptos, los juiclos y las conclusiones.

"El concepto es el producto del reflejo en el cerebro de las cusli-
dades generalas y esenciales de los objetos y fendmenos de la reaslidad".

(8)

Este se determina con la palabra, fuers de €sta no pumde existir, -
por ejemplo en el conceptn de "casa", entran las cualidades de todas las
casas y no sdlo la que tiene 1= caracter{stice de ser de ladrillo, da --
adobe, etec. E1 conocimientn sansnrial as el origen indispensahle para --

los conceptns,
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Cuando se quiere saher un concepto se necesita saber 1o particular -
que en Al se generaliza por ejemplo: pard seber el cnncepto de muebles, -
se necesita conocer distintas clases de muebles para poder tener una ima-

gen sensorial.

Saber un concepto significa tener un conjunto de conocimlentos sobre
los abjrtos a gque sate concepto se refiere, por lo mismo los conceptns --

cembian cuando se adquieren mAs conocimientos.

El contenidn de lus conceptos se descuhre en los juiclos. £l julclo-
as 8l reflejo de las conexlones entre los objstos y fendmenos o alguna de
sus cual idades. E1 Jjulclo es ls enunciacidn de algo acerca de algo, niega
o afirma slgunas relaciones entre objetos y fendmenos, Estn hace gue re--
sulten los juicios generales parcisles y particulares. (Todas las plantas
tienen rafz; 8 elgunos &rboles se les caen las hojas en el invierno; la -

ciudad de Mazatlén se encusentra a la orilla del mar),

En los juicios se puede afirmar o negar algo con distinto grado de -~
convencimiento. Este convencimiento debe estar fundado en datos objetivos
pero de hecho no siempre sucede, puede parecer fundado aguello que ng €O-
rrasponde 8 1a realidad. Esto pasa con frecuencia pornue faltan los cono-
cimientos y la experiencla que moastrarian la necesidad de fundamentar los

julcios,

En el convencimiento influyen los sentimientos y los deseos motiva--
dos por el ohjsto que se juzge, por ejemplo; con mas frecuencia dudamos =

més de lo desagradable que de lo agradabla,
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Al julcio se llega de una manera directa cuando en el se constata -

8lgo gque se percibe o de manera indirecta por medio de deducciones.
Al obtener un julcio a través de otros se llega a la conclusion,
Se diferencian dos clases de conclusiones: inductivas y deductivas.

Las inductivas van de lo particular a lo general, Las deductivas se

forman a través de un caso particular pero partiendo de lo general.

Un ejemplo de conclusiones inductivas seria partiendo por ejemplo -
de que un pedazo de hlerro cuando se calienta tiene un coeficiente de di
latacidn determinado se llega a la conclusidn de gque el hierro tiene es-
te mismo cosficiente de dilatacidn. Un ejemplo de conclusidn deductiva:-
conociendo el coeficiente de dilatacidn del hierro se llega a la conclu-
si6n de como se dilatsrd un trozo determinado de hierro cuando se calien

ta.

Los dos tipos de conclusiones estén estrechamente ligados, la indug
cién se comprueba por medio de la deduccidén ssf{ mismo le deduccidn se ba

sa en la induccidn que se ha efectuado antes.

También las conclusiones se diferencian por anelogia es decir, sobre

unns casos particulares con respecto a otros particulares.

Estaes conclusiones estédn basadas en la semejanza por ejemplo: se di
ce que la forma de las montafias de la luna es semejante a la de los vol-
canes de la tierra, se supone que las causas de unas y otras son las mis

mas,
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Este tipo de conclusiones son muy frecuentes en los nifios, y utlli-

zadas algunas veces por los adul tos,

En la investigacidn clent{fica se utilize en forma de hipdtesis. --
Sin embargo estas hipdtesis no son conocimientos ciertos hasta que exlg-
te una comprobacidn gue confirme si la conclusidn obtenida correspande a

las relaciones constantes de los fendmenos.

En la ensefianza por problematizacidn tlene gue destacar que para la
solucidn de problemas es necesario un desarrollo del pengamiento, pues -
sin éste es probable que no se tenga la esencia de los fendmenos, es de-

cir de la realidad; en tanto esta se convierta en conocimiento,

3,4 Caracter{sticas del pensamiento creador.

Le ensefianza por problematizacidn tiende a desarrollar el pensamien
to creador con el fin de que el alumno resuelva sus problemas con mayor-

objetividad.

"€l pensamiento creador se puede definir como pensamiento gue produ
ce nuevos métodos, nuevos conceptos, nuevas soluclones, nuevas invencio-

nes", (9)

La actividad creadora estéd motivada por le necesidad social, siendo
eata necesidad la que condicions la aparicidn de la idea creadora del prg
yecto creador y la nue conduce a la creacidn 8 lo nuevo. Al principlo es
tae ideas aparecen con un aspecto poco claro e indeterminado. Posterlor-

mente ess ides se puntualiza o se reforza en parte.



Ndembs toda actividad creadora lleva consigo la taree de resolver -
problemas relacinnados correlativamente. Estos problemas es necesario --

plantearlos y resolverlos con una consecutivad determinada,

Toda snlucidn de problemas es creativa, cada problema as dnico en -
ciertos aspectos y cada solucidn reguiere la 1ntegracién de irleas en pa-
trones nuevos y significativos. La creatividad da lugar a algo nuevo y -

de valor,

Es muy importante el desarrollo del pensamiento creador en el alum-
no ya que le eyudard a resolver los problemas que se le presenten y tam-

bién le servird para desenvolverse en todas las actividades gue realice.

Todos los educadores estdn de acuerdo en que debe desarrollarse el-
pensamiento creador. Sin embargo cuando los alumnos son animados a pen--
sar con sentido creador se encuentran con miltiples dificultedes ya que-

no se les deja actuar libremente y se restringe su curlosidad v fantasia

La libertad pars aprender y pensar as{ como la estimulacidn y el re
forzamiento sociales son condiciones ambientales altamente importantes, -

para fomentar el desarrollo del pensamiento creador.

Ensequida se mencionan slgunas directrices que pueden ser utilize--

das para fomentar el pensamiento creador.

Se tiene primeramente la espontaneidad. En vez de establecer taress

interminables, se les pedird que hagan {lustreaciones.

Se deben reconocer los esfuerzos creadores del alumno es decir gue-

-l Bt e e B
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sients satisfaccidn personal de tener espiritu creador.

El maestro debe ayudar a los alumnos @ ver las relaclones, los con-
trastes y la serie de fendmenos gue se presentan. También debe estimular

g8 la contribucidn del grupo a la capacidad creadora individual.

Finalmente el maestro debe ayudar a desarrollsr el esfuerzo creedor
desarrollando en el alumno el sentido del yo por medio del traba jo crea-

dor,

Antiguamente se crefa gue el pensamiento creador era alguna habili-
dad misteriosa con la cual el Individuo nacia. Hoy se ve que esta capaci

dad no es 1nnata sino que puerte desarrollarse.

Aunqgue la cepacidad iIntelectual se relaciona con la creatividad, no
basta la inteligencia para que haya creativided ya que algunos estudios-
han revelasdo gue los sujetos més creadores a menudo obtienen puntuacio--

nes mas bajas nue los menos creadores.

‘Suponiendo un minimo bésico de inteligencia vy capacidad es poslble-
nque el Unico rasgo de personalidad gue las personas creativas comparten-
an com(n es la disposicidn para trsbajar en forma prolongada y esforzada
La creatividad es fomentada por la apertura 8 la experiencia nueva y el-

gst{mulo social para la innovacion,

El trabajo creador no es juego libre de la imaginacidn sino que cueg

ta trahajo hacerlo, los descuhrimientos de la ciencia y de la técnice se

han creado como resultado de un inmenso trabajo.

B N
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La creatlvidad supone por lo merias tres condiciones:

1.- Debe ser producida une respuesta o idea nueva,
?,- Esta idea o respuesta debe resolver un problema o alcanzar una-

meta,

3.~ El conocimiento nriginal debe ser mantenido y desarrollado al -

méximo.

Finelmente se puede concluir, gue si el maestro syuda a gue los nlum
nos desarrollen su cepacidad creadora logrard gue éstos trabejen con mé -

lihartad y armonia,

I —— Y
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4. FUNDAMENTCS TEDRICOS METODOLOGICUS.

Como se ha sefalado en el capfitulo primero, la ensefianza por proble
matizacidn se auxilie dentro su proceso, de la investigacidn clent{fica-
en donde el docente desempefia un papel importante ya gue se encarga de -
proporcionar al alumno la metodologf{a adecuada pars que realice sus in--

vestigaciones y éstas sean mis confiables.

En este capitulo se expone esta metodologia pero en donde no golo -
intervienen el docente y el alumno sino que existe una proyeccidn soclal
es decir, es un trabajo de grupo en donde se liga a le realidad y a to--

dos los que interactdan en ella.

Esta es la investigacidn accidn llamada también investigacidn perti

cipativa,

La investigacidn accidn.

Se considera que el enfoque de la investigacidn tradicionel donde -
hay un sujeto que investiga y un objeto que es investigado no es sufi- -
ciente pera lograr un cambio cualitativo en la formacidn de docente in--
vestigador. Al tomar en cuenta los principios que se manejan en la meto-
dologia participativa donde el sujeto es su propio objeto de investiga--

cidn y en donde no hay aprendizaje sin perticipacidn del sujeto.



63

Por esto se contempla a la investigacidn accién como un método aprg

piado para cumplir con la ensefianza por prnblematizacién.

GSe maneja que le enseflanza y el aprendizaje gue son creativos, no -

contemplativos, hacen gue exista una investigacidn constante.

"La investigacidn es un proceso soclal mediante el cu2l los grupos-
humanos transforman simulténeamente el conocimiento gque tienen de su res

lidad y sus propias modalidedes de accidn sobre ésta". (1)

El hombre como ser social participa en todos los dominios de la vi-
da prdctica de la socliedad. La prdctica viene a ser entonces el criterio

de legitimacidn del conocimiento racionsal.

El aprendlizaje no es una asimilacidn mecénica pasiva de hechos, si-

no que es un proceso de enfrentamiento activo del alumno con un problema.

Una de las funciones del docente consiste en motivar el aprendizaje
v gste se logra cuando el alumno se enfrenta activamente a la materla de
ensefianza, cuando trabaja por s{ mismo. Les medidas y métodos del docen-
te deben orientarse a colocar al alumno en una situacion verdadera de --
aprendizaje que requiera, permita y facilite su trabajo. En este caso el
docente viene a ser concientizador, capacitador y organizador capaz de -

promover el espiritu critico en los educandos y en €l mismo.

En la ectuslidad todavia el docente continda siendo el duefio de la-
materia que imparte y no toma en cuenta la mayoria de las veces las in--

quistudes da los edurcandos, los gue tamhién tienen sus exparienclas valj

—— -
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das que syudarfan a enriguecer la dinémica propia gue debe tener un gru-

po.

E1l maestro cree por un lado que estéd ayudando & formar alumnos sutd-
nomos, reflexivos e indagadores activos, es decir gque piensen; sin embar-
go en la realidad, lo que se estd haciendo es crear alumnos pasivos, de--

pendientes, reproductores y contemplativos.

La participecidn es la estrategia del aprendizaje, pero esto implica
un proceso de comunicacidn entre docentes y alumnos, aqu{ el docente jue-
ga el papel de coordinador-investigadbr. Por otra parte los alumnos apren
den a reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje para poder trang

mitir sus experiencies adquirides & otras situaciones.

El aprendizaeje en grupo es un proceso de transformacidn mutus, la --
persona cambia por influencia del grupo y éste tiende a modificarse por -

la accidn de sus mlembros.

Le investigacidén accién buscae aclerar las intenciones de la gente --
que actGa y analiza las relaciones de comunicacién y de las estructuras -
sociales a partir de sus acclones: conocer las farmas en gue la gente in-
terprata las estructuras socieles parsa desarrollar actividades comunes a-
través de una organizacidn... Son importantes las perspectivas comunes cg
mo prerequisitos de las actividedes compartidas en el proceso de investi-
gacldn. (2)

Se diferencia de otros métodos de investigacidn por lo siguiente:

a) El conocimiento se produce simultaneamente a la modificacidn de -
la realidad.

b) La concepcidén del conacimiento estéd basada en la argumentacidn --
dieldgica scerce de acclones concretas.

£) E1 criterin de verdad se Hesprende de las discusiones sobre infor
maclones y experienclas espec{ficas.
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d) Los resultados se prueban en la reallidad se empleza un ciclo nug
vo de investigeci6n cuando los resultsdos de las acciones comunes se 8ng
11zan por medio de una nueva fase de recoleccidn de informacién. (3)

En este método de lnvestigacidn el docente no es un ser aislado de-
la realidad. Por el tipo de actividad que realiza, por sus relaclones s0
cimles que establece en su profesidn, por esto la docencia aparece como-

un ejercicio compartido por todos los implicados en el procesg.

La investigacién participativa se presenta como una estrategia en -
el vinculo de docencia investigacidn por lo siguiente: por ser formadora,
al permitir el snélisis de problemas y situsciones concretas, y por ser-
parmanente en cuanto a gque los resul tados no pueden ser definitivos, ya-

que las necasidades van cambliando y se van trensformando,

"La investigacidn participativa implica una sustitucién radicael de-
la organizacidn y metodolng{a que ha carscterizado al proceso educativo-

haste el prssente”, (&)

En su estructura se distinguen dos unidades o funciones y le conce-

den una validez operacional: la investigacidén y la préctica.

Este tipo de investigacidn puede caracterizarse como cualitativa, -
pero pueden incluirse elementos cuantitativos slempre y cuando estén den
tro de una problemdtica cualitativas. Esta investigacién ea la produccidn
de conocimientos sobre las relacliones que se manifiestan en la realidad-
social. Es necesario involucrar a los sujetos como investigadores, los-
que pueden utilizar diferentes técnicas e instrumentos como: encuestas,

cuestionarios, entrevistas, etc., pero todas requieren de una2 selec - -
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cidn cuidadosa para que sus procedimientns no nieguen sus caracter{sticas

esanciales,

Se considera la Formacidn del docente investigador dentro de un modse
lo educative liberador en oposicldn a los modelos tradicional y moderni--

zante.

Contrariemente al madelo de la educacidn bancaria en donde el educa-
dor se transforma en una accidn de depositar en la cual los educandos son
los depositarios y el educador quien deposita los contenidos y donde el -
dnico marco de accldn que se ofrece a los educandos es gl de recibir los-
depdsitos, guardarlos y archivarlos. En la educacion liberadora se replan

#

tea el vinculo docents-alumno en relacion a los contenidos y métodns de -
apropiacién de aquellos. (5)

Un docente investigador es capaz de generar en un trabajo grupal las
condiciones necesarias para la produccién de conocimientos & partir del -

aprendizaje partlicipativo.

"La investigacidn acclén es un método contemplado en las metodolo- -
g{as. Surge por le daesilusidn que suscitan las investigaciones desligadas

de la realidad y de las scciones sociales". (6)

En esta investigacidn, los contenidos, los métodos y las formas de-
gvaluacidn se van construyendo en el proceso ensefianza-aprendizaje psro -

con la participacidn de docentes y alumnos.

A continuscidn se mencionan los elementos con los que se trabaja en
la investigacién accidn,
a) Participantes.

b) Formacidn de los que participan.
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c) Acclones en las gue se partlclpa.

d) Toma de decisiones,

a) Participantes. Docents y alumnos son los principales de la rela
cién pedagdgica que se concreta en el aula dentro de un marco constitu--

cional dado.
El trabajo grupal implice:

Trabajar cooperativamente en la blsqueda de informacidn y en el des
cubrimiento de nuevos conocimientos, as{ como pensar conjuntamente en --
las posibles aplicaciones de lo aprendide y organizarse para proyectar -
los aprendizajes més 8l1d del aula en un trabajo de equipo que incida ds
slguna manera en la transformacién de la realidad. (7)

En este aspecto el docente debe poner en préctica una organizaclon-
y una planificacién participastiva en donde se involucren a los alumnos =
en un proceso raflexivo, critico y generador de aprendizajes significat}l

v 8,

b) Formacidn de los gue participsn. Se ha dicho antaeriormente gue-
la formecidn de los alumnos indagadores requiere de la formacién de do--
centes en la misma linem, por eso la relacidn docencia-investigacidn de-
be ser tratada desde dos perspectivas sucesivas y complementarias; la de

la didéctica y la de la investigacidn educatliva,

El proceso de la enseflanza aprendizaje a partir de la investigacidn
accidn, supone una cooperacidn constante entre educandos y educadores en
un intercembio continuo de experienclias en donde ss incluyen también los

fracasos como base para el aprendizaje nuevo.
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En la tarea educatlva el doeente no estd preparado a la forma diald
gica y es por donde se debe empezar en la investigaclién-accidn, ya que -
viene a ser un proceso flncado en la produccidn colectiva de conocimien-
tos, Agui{ la imagen del investigador debe ser aceptasda como un hombre ~-
concreto y no como un sabelotodo y su labor se reducird a dar y difundir

1e solucién concreta,

¢) Accliones en las gue se participa. Estas pueden ser miltiples y-

variadas,

d) Toma de declsiones. Es esencial para llevar a cabo un proyecto-
de investigacldn participativa tomar en cuenta la estructura instituclo-
nal que es resultante del contexto econdmico polftico y social ya que és
ta influye en el desarrollo del proyecto de investigaclén proporcionando
o negando los apoyos necesarios. También ms necesaris la organizacidn de
grupos pare la recoleccidn y distribucidén de informecidn, con el fin de-

poder formular decisiones vAlidas,

Las relaciones que surgen entre los hombres, condicionan la forma -
en que se realicen loes intercamblos de la formacidn y toma de decisiones.
Esta se da en diversos niveles comparativos por los gue participen en el
proceso de investigacién. Estas decisiones comprenden las fases de pla--

neacidn, ejecucidn, evaluscidn y seguimiento de proyectos de accidn,

La investigacidn participativa procede con base en las necesidades-~
cotidianas., La valide; de este proceso la de sl sujeto y el grupo que --

participa a partir de un proyecto de transformacién de la realidad.
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Una de las caracter{sticas esenciales de un trebsjo con la metodolg
gfa participativa consiste en integrar ls practica con lo que se piensa-
y pensar con lo gue se hace en un trabajo de grupo. Se aprende investl--

gando y se investiga aprendiendo aprender a aprender.

El trabajo grupal es una condicidn clave del aprendizaje significa-
tivo, por esto surge la necesidad del eprendizaje de la comunicacidén - -

puesto que la gente no estd acostumbrada a comunicarse entre si.

De esta manera se llegm a tomar conciencia grupalmente de la causa-

por l® que depende 1a organizacién y coordinacién de grupos.

Desde la perspectiva de la ensefianza problematizadora, la investiga
cién accidén, es uno de los recursos de gque echa mano para lograr sus oh-

Jetivos,
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5. LOS ELEMENTOS DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

En la enseflanza por problematizacidn representan un papel importan-
te los elementos que la integran ya gue sin su participacidn no se logra

rAd plenamente esta ensaianza,

Se mencinona primeramente la funcidn gue desempefia el maestro, en sg
gulda las caracteristicas y formas de actuar del alumno posteriormentes -
se describen las técnicas para elebarar el marco tedrico en gue se con--
templa el problema y finalmente los medlos de que se auxilin esta ense--

fanza,
A continuacidn se describen cada uno de sus elementos:

5.1 El1 alumno.

Mediante la ensefianza por problematlzecidn los alumnos aplican mag-
sus conocimientos y capacidades, comprenden mejor gue no estén aprendien
do para el meestro ni para aprobar las asignaturas sino mas bien para --

dar cumplimiento a las tareas soclales.

En el elumno que aplica sus conocimientos y siente clerte incling~---
cién hacis los problemas practicos de la vida, se aprovechs més el conte-

nido ideoldgico de la materia.

El alumnn debe desarrollar actividades en las cuales aprenda a inves
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tigar, a comunicarse, a expresarse, saber discutir, apber escuchar, saber

razonar, experimentar y actuar en grupo,

Todos los slumnos tienen oportunidad de participar, de intentar su-

propia solucién, de probarse en sus capaclidades para rasolver problemas.

"El tipo de alumno que se necesita para entrar a le forma de ense--
fianza por problematizacidn es aguel gue ha logrado un desarrollo intelec

tusl considerable que le permita el uso pleno del pensamiento®. (1)

Esta forma de ensefianza tiene su accidén en el nivel superior; dado-
que 8l alumno ya desarrolla en su meyor parte su sistema nervioso, aun--
que esto no significa que los slumnos de preescolar, bdsico y medio no -
pusdan usar el pensamiento sino que las formas de gnsefisnza no se basan-
sn @l desarrollo de esta facultad y la ebstraccidn gque se logra es mini-

En la préctica problematizadora los educandos desarrollan su poder-

de comprensién del mundo como un proceso permanente de transformscidn.

El tipo de slumno que podria trabajar en la enseflanza por probleme-
tizacién, seria aguel que posee un desarrollo intelectual y f{sico, ca--
paz de obtener juiclos, conceptos y conclusiones; as{ como también reall
zar trabajos de fuerza y precisidn. E1 desarrollo intelectual alcanzarfia
su plenitud cuando el pensamiento llega a su total crecimiento, E1 desa-
rrollo en su parte fisica se lograrfia cuando el alumno sale de la ado- -
lascencia y-o entra ®» la juventud. Por lo que es de suponerse, la ense--
fanza por problematizaclén bien podria iniciarse en el nivel medio hecia
profesional. As{ el elumno al ir pasando de un nivel inferior a otro, --
ir{a acercédndose a una ensefianza problematizadora de mayor complejidad -
en tanto integreria estudio y trabajo, teorfa y practica as{ como conoci
miento y realidad. (2)

5.2 E1 maestro,
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Dentro del proceso ensefianze aprendizaje, el maestro ademés de ac- -
tuar como transmisor de conocimientos debe syudar @ desarrollar en el ---
alumno la capaclded para razoner, ns{ como organizar el conjunto de expe-
riencias o situaciones de actividades que posibilitan crecer y alcanzar -

futuras disposiciones de conducta y de practicas soclales.

La ensefianza por problematizecidn entra en relacidn con una activi--
dad permanente en donde el maestro se profecionalice, ya gue en la actua-
1idad solo se hace esporddicamente. De esta menera el maestro comprometi-
do en este tipo de ensefianzs cumple varias funciones; 1s de docente, pro-

fesioniata = investigador y la de ser veh{iculo de su propla actualizacifdn,

El maestro que se integre al trsbajo de la ensefianza por problemati-
zacién sard cmpaz de tener un dominio de la asignatura que imparta as{ co
mo tener conacimiento de las teorias generales y particulares para soste-
ner el trabajo pedandgico ligado a las relaciones personales dentro de la
individuelidad y del grupo sin que con esto se llegue & una forma de maeg

tro autoritario y alumno pasivo.

La ensefianza paY problematizacidén requiere gue el docente emplee en-
1a conduccidn del apraendizeje las técnicas de dinédmicas de grupos en las-
que se considera a los alumnos como sujetos pensantes gue se enfrentan al

medio resolviendo los problemas que éste plantea.

Al eplicarse esta enssfianza se encuentra en el sula bullicio, movi--
miente porque los alumnos estén realmente trabajando haciendo su propia -
investigacién, su sprendizaje, mediante la solucién de problemas plantea-

dos, cmnalizando sus propésitos, su energ{a, sus tendencles en una sola -
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actividad, mientras gue el maestro dnicamente sirve de gufa, de conductor
del aprendizaje, y ayuda a gue los alumnaos adquieran conocimientos, se --

formen habitos y manifiesten sus habilidades.

En su quehacer didédctico el profesor debe siempre orientar la egnse--
fianza en un sentido activo, dinfmica, de investigacidn, de curiosidad, de
desaf{o. De paoner a cada instante obstdculos para que sean traspuestos me
diante la reflexidn. Siempre gue ello se pueda, en la escuela primaris se
debe llevar al alumnn a actuar y a pensar; en los otroa niveles, a pensar
y a actuar. (3)

La ensefianza dehe ser encauzada en forma de situaclones prnhlamét1-~
cas que exljan razonamiento y reflexidn por parte de los alumnos, de lo -
contrario se astad simplemente adiestrando u obligando a £stos a memorizar

para luego repstir.

Al impartir la ensefanza, el profasor debe presentar dificul tades y-
problemas gue exijan aplicacidn del razonamiento a fin de que el alumno -

encuantre las soluclanes.

El maestro ensefia a los alumnos la razdn de lo gue aprenden, con oue
meta deben de asplicar la realidad; por ésto en la sscuela, el aprendizaje
se debe relacionar con los prohlemas de la vida y con los problemas naclg
nales y soclales, por ejemplo la censervacion de la paz. Esta relacidn se
estrecha més todavia cuasndo la aplicecidn préctica no se reallza solamen-
te en las clases, sino también en el trabajo fuera de lss mulas, donde =--
los elumnos puedan reaslizar directamente un trabajo social y Gtil en las-

mds variadas formas. (4)

El maestro debe dirigir la aplicacién de los conoclimientos en la - -
préctica y procurar gue junto con la solucidn del problema dado se presen
ten nuevos prohlemas y se despierten nuevas inclinaciones hacla nuevne cg

nocimientos y capacidedes.
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En el proceso de la ensefianza corresponde al maestro ser el coordi-
nador de las actividedes y a través de este proceso se verifica la prepg
racién de les jbvenes generaciones a las cuasles debe involucrarse en la-
blsqueda de conocimientos que den como resultado la solucidn de proble--

mas.

El maestro en el guehacer escolar debe promover el amor al trabajo,
la aplicacidén y el habito de reslizsr bien los deberes que emanan de la-
colectividad. Debe eplicar métodos de ensefianza creadores gue contribu--
van a gue se eduque en los escolares el gspiritu de inicistiva y ectlvi-
dad, acostumbfar sl elumno a asimilar las cosas de manera consciente y -
no mecénica y formalmente, con una comprensidn profunda de los fendmenos
estudiados. As{ mismo, debe llevar al slumno a ectuar, a particlpar, vy a
vivir durante los trabajos escolares procurando mayores probabilidsdes -
de éxito en el aprendizaje. También debe colocar al alumno frente a las-~
dificultades y considerar las dificultedes con que el alumno tropieza al
tratar de resolverlas. Al resolver sus proplims dificultades el alumno se
siente fortalecido y confiado. Es as{ como el alumno se va independlizan-
do y el buen profesor es aquel gue en forma discreta y amigable va ale--

jéndose del alumno obligéndolo a caminar por s{ mismo,

El material humano, dedicado a conducir el proceso ensefianza-aprendi
zaje por problematizacidn serf{a un docente cuyas caracter{sticas serf{an-
lass de un profesional, un oxperto en ésta o en otra ciencia o técnica, -
tendrf{a un dominio de sus contenidos cient{ficos a tal grado gue sepa --
desplazarse a través de sus esguemas o estructuras, pera que encuentre -
los vacips tedricos, las situaciones problemdticas tanto & nivel tedrico
como a nivel realidad; que dado el casno, tenga un dominio del métodn ---
cient{fico de investigacidn y de su aplicacion, gue sl es docente, tam--
hién sea profesional en ejercicio de su cliencia. 5G1o un docente bajo es
tas condiciones y caracter{sticas gerantizarad un cambio en las formas --
tradiclonales de ensefianza. Este docente conducird al alumno hacia una -
actividad indegadora permanente, hasta formarle aptitudes cientificas --
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que le permiten enfrentar loe problemas de la realidad. (5)
5.3 Construccién del marco tedrico en el problems,

Antes de proporcioner mlgunas peutes para estructurar sl marco ted-
rico y conceptual, ®s conveniente gefialar que la realizaclén de esta eta
pa de 1a investigscién no termina en un momento determinado de jdndose de
lado al avanzar en la siguiente fase, sino que implica una ravisidn cong

tente 8 lo largo de toda la {nvestigacidn con el objeto de 1r afinéndolo.

Esto significa un continuo ir y venir dentro de las lineas genera--

les que marca sl cuadro tedrico y conceptusal.

Es por msto gue hay gue tener culdado al elaborar el marco tedrico-
y conceptual para que el problema que se estad investigando cuente con da

tos apegados 8 la realidad.

Para 1a elaboracién del marco tedrico y conceptusl se manejan tres-
niveles de informacién: E1l primer nivel es el manejo de las teorfas 0 --
elementos teéricos que existen sobre el problema; el segundo consiste en
analizaer la Informacién empirica secundaris o indirecta proveniente de -
distintas fuentes por ejemplo: investigaciones o informes de revistas y-
periddicos as{ como estad{sticas o detos que puedan encontrarse en archi
vos ys sea ptiblicos o privados, y el tercer nivel se refiere 8 la infaor-
macién emp{rica obtenida a través de entrevistas a informantes o gufas -

de informacidn.,

El investigedor debe reaslizar uno o varlos contactos con la zona de
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gatudio segin lo estime conveniente, ademés recopilard informacién sobre
las cuestiones més importsntes del problema a estudiar, S1 encuentra Aal-
gunas dudas, se verd en la necesidad de acudir a expertos gue han traba-

jado el tema,

Cuando se cuenta con una teoria pars encuadrar el problema, la in--~
formacidn proveniente de los dos Gltimos niveles nos va a permitir tanto
conceptualizar el problema de acuerdo con la realidad concreta donde se-
encuentra ubicado, como proporclionar elementos para vigilar la adecueda-
aplicacién a la tearie a nuestro objetv de estudio. Sin embargo en la --
practica no siempre es posible utilizar una teorie para enfocar el pro--
blema. En este caso se tienen qua considersr solamente los dos Gltimos =
niveles que se refieren a la infnrmacién empirica. (6)

Los tres niveles no deben manejarse separados, sino que debe exis--
tir una continua retroalimentacidn para construir un marco tedrico ade--

cuado el objeto de estudio,

Para la elaboracién del marco tedrico, se debe realizar primeramen-
te 1a bibliografia gyue existe sobre el problem2 que se estd investigando
para tener una idea clara y saber lo que se encuentra escrito acerca de-

el.
Después se organiza y sistematiza la informacidn empirica relaciona

da can el fendmeno gue se realiza,

Es importante el andlisis bibliografico, ya que permitira obtensr--
informacidn de interés para el desarrollo del estudio, es declr se po- -
drén conocer distintos endlisis tedricos y enfogques conceptuales sobre -

el problema,

Se podrén conocer qué aspectos han sido explorados en otros contax--
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tos, que hipdtesis se han planteado (sean comprobadas © na).

Debe distinguirse en esta wtapa que informacidn es significativa pa
ra estudiar el problema y aquella que no tiene puntos en comin con el --

misma,

Para llever a cabo el andlisis y revisién de la bibliografia lo pri
mern que debe hacerse es leer las publicaciones dedicadas a concentrar -
los titulos de las ohras y articulos publicades en el pafs y en el ex---
tranjero. Estas publicaclones pu:sden localizarse en bibliotecas especia-
1izadas. Suelen estar separadas por temas pera fecilitar la seleccidn --

del material bibliogréfico.

Tembién se recomiends consultar los ficheros de las blbliotecas y -
hemerotecas o institutos gue realizan investigaclones dentro de la misma

’
area,

Al hacerse la seleccidn de las obras vy art{culos, cuendo ya se ha -
efectuado la selecci6n bibliogréfica, se anallizaré el contenido de los -
libros y art{culos viéndose el {ndice para ver la informacidén gue contig

nen para el estudio,

Después de analizar e) material bihliografico existe el problema da
la organizacidn del material ohterido. Se cebe canfrontar las informacig
nes sobre un mismo temm, a fin de localizar posibles alteraciones en les

diferentes fuentes.

La teorfa, informacidn empirica y experiencias generales se& expon--=
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drén en forma clara y precisa para que no existan malas interpretaciones

Ademis debe haber coherencia ldgica en la presentacidn de los enfo-

gques tedricos y conceptuales, as{ como en todas las ideas gue se manejan

También para gue se visuslice mejor 1a interrelacidn entre los Fend
menos 0o variables que estdn implicados en el objeto de estudio es aconsg
Jable construfr un esguema donde se analice tedricaments el problema pa-
ra que pueda comprenderse con facllided la redszccldn del marco tedrico y

conceptual,

Las teorfas, la conformacifn empirica y las experiencias sistemati-
zadas gue se usen para encuadrar el problema deben ser validas para la -
situacidn particular que se analiza o de lo contrario se puede elaborar-

un marco tedrico insdecuado @l problema.

Elaborar un marco tedrico no ss tarea fécil y menos si el investiga

dor es principiante. Es por esto gue resulta un gran esfuerzo realirzarlo

Sin embargo, esto no debe ser causa de desaliento y frustracian ya-
que realizando sl trubajo se podrd ir dominando poco & poco los procedi-

mientos para realizar el marco tedrico y conceptual.

La funcidn del marco tedrico en la ensefianza por problematizacidn -
tiene varias razones de ser, en primer t&rmino pone en contacto al elum-
na con los contenidos cilent{ficos; en segundo le permite lograr un doml-
nio tedrico en los distintos campos semdnticos en donde se contextia el-

problema y tercero le permite al alumno el conocimiento de upa técnica -
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para el procesamiento de la informacidén.
5.4 Los medios,

(ed ’
lLos medios son una parte esencisl en esta ensefianza. Estos son mul-

tiples y necesarios para lograr mejores resultados en le misma.

Se sefialan entre éstos: las técnicas de investigacidn, la tecnolo--
gis entre las gque se encuentran los aparatos de medicidn, computadorss,-

herramientas, etc.

También se pueden mencionsr los diagramas, los disefios, las biblio-
tecas, etc. slendo éstas de gran utilidad para obtener informacidn en el

proceso de investigecidn,

Después de haberse detallado los elementos gue intervienen en esta-
ensefianza se puede conclulr gue debe de existir una perfecta combinacidn

entre ellos para lograr las metas gque se propongan.
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6. SOLUCION DE PROBLEMAS

En un mundo de rédpidos cambios, ee hace indispensable gue las persg
nas deserrollen su capacldad de adaptarse a situacliones nueves, de hacer
discriminaciones, de pensar con sentido critico y creador y de hecer - =
elecciones epropladas. La capacidad diaria de reconocer y resolver pro=--
blemas précticos, as{ como el intarée y la capacidad de resolver proble-
mas intelectusles, se han convertido en meta importante de 18 ensefianza-

escolar.

Le vida puede ser vista como una serie de situaciones, problemas y-
puntos de eleccidn. Algunos de ellos de poca importancie, otros de impor
tancia crucial y duradara. Es aprendiendo & manejar los problemas y las-
slecclones mes simples como se prepara para las més complejas. Cada vez-
mas, a medides gue se avanza por la vidas, las elecclones que se abren an-
te 1a socledsd en un momento determinado, depende de qué tean bien se hen
golucionedo los problemas que antecedieron, y qué tan atinadamente se ha

actuado en cada punto de eleccidn precedente.

6.1 Pasos en la solucidn de problemas.

La solucidén de un problema requiere determinar la respuests correc-
ta ® una situacidn nueva o Gnica. Lo que diferencie los procesos de la ~
snlucidn de problemas de otros procesos mentales, teles como el pensa---
miento creativo, la asociacidn libre o el hecho de recordar algo, €8s el-
descubrimiento de le respuesta correcta o de 1la soluclidn. (1)

Al analizar los problemas en términos de las metas que se pueden al
canzar, se deben considerar las submetas como medios. Para soluclionar un

problema se puede seguir la sigulente secuenclas
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a1

Reconocimiento y definlcldn del problema. Para solucionar un -
problema una persona debe ante todo reconocer que existe, para
entender las posibles respuestas ante la nueva situacidn, la -
persona debe definlr las metas que desee lograr. No comprender
que hay un problems podr{a detener el procesc en este punto,

Posibles snlucinnes. E1 paso siguiente en la solucifn del pro-
blema es determinar gué soluciones permlitirfan llegar a la me-
ta. Esas posibles soluciones se pueden producir como hipdtesis
0 como respuestas reales.

Prueha y seleccidn de la solucidn. Después de gue se producen-
las posibles soluciones, se prueban y generalmente se selecclo
na aquella que contribuya al mejor logro de ls meta propuesta.

Ejemplo: Si un individuo necesita transportar una pesada caja-
gue contiene elementns domésticos, inicialmente puede tratar -
de cargarla en su automdvil. Cuandu se da cuenta de gue la ca-
j8 no cabe en él, rmconoce a identifica el problema y define -
la meta final.

Pueden surgir distintas submatas; por ejemplo: sacar cada uno-
de los objetos de 1a cnja y transportarles individualmente, --
contratar un transportador o quizés alguilar un camidn,

La seleccldén de la mejor alternativa llevard a la meta final,-
es decir a 13 solucidn del problema, Los medios que se emplean
para buscar soluciones se llaman estrateglas de exploracidn. -
Se pueden seguir dos estrateglas para la exploracidn de solu--
clones, en una de ellas primeramente se enuncia el problema y-
se siguen los pasns para alcanzar la meta. En otrae se analiza-
la meta y después se determinan los pasos para lograrla. Estas
estrategias se pueden sequir al resolver problemas que vienen-
en pariddicns o revistas, por ejemplo el de llegar al final de
un laberinto o partir del final haclia la entrada. (2)

En el proceso que conduce al conocimiento cienti{ifico el problema -

con junto

constituye una etaps del mismo y su resolucidon depende de le formule- -

cién correcta que se haga de éste, Por lo tanto lo gue subyace en el --

de una duda metddicamente establecida es la idea de gue por su

intermedio se pueda conformar una serie de preguntas gue permita la me-

Jor solucidn del problema,

Se encuentra por consiguiente gue no existen problemas resuel tos, -
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de que la verdad no es resultado, gue tampoco es el punto de partida si-
no el conjunto del prccmso, o sea el resultado junto con todos los pasos

gue permitimron llegar a &1,

Hay dos teoriss fundamentales snbre la golucldn de prablemas; una -
hasada en principios estimulo reopussta la cual plantea gque las solucio-
nes se ohtisnen en forma de ensayo y error o sea gue las diversas solu--
ciones forman una jerarquia de hébitos. Primero se intenta emplear la so0
lucién que esté en 1a parte superior de la jerarquia y los intentos pos-
teriorsg se harin de forma descendente hasta gue se encuentre la solu- -

cidn correcta o se agoten las posibles soluciones,

Le otra teorfa plantea gue la camprensidn sorpresiva es lo gue hace
gue se resuelva un problema. La comprensidn se revela por una siubita re-
solucldn de un problema junto con la e jecucidn de la respussta correcta-
con poco o ningdn error. Esa resolucidn repentina se lagra cuando el su-

Jeto llega a unae reorganizacion perceptual de los estimulos amhlentoles.

Ademéas exlste una tercera interpretacién importante del proceso de-
solucionar problemas basada en el enfogue del proceso de informacidn el-
cual puede ser muy eficiente cuando se aplica a 1a solucidn de problemas
comple jos qua exceden el &mbito de los experimentos E+R o de la compren-

gl6n sorpresiva (insight).

Al educando conviene mostrarls la importancia no sdlo de la respues
ta que encuentra, sino de los pasos que previamente debe dar para encon-
trar esa respuesta, Tembién se debe considersr la capacidad ingulsitiva-

del educando en gl hecho de que ejercite siempre y en todo momento sus -
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posibilidades de invencidn,

Cuando al educando se le planteen preguntas seran como punto de par
tida de la investigncidn cient{fica y éstas motivarén nuevas dudas e iré
paso 8 paso a las resoluciones entre unas y otras, sus abjetivos y sus -
derivaciones. Estas preguntas por supuesto deben ser sencillas referen--
tes a diversas disciplinas que estén al slcance del alumng para que lo -
ayuden a examinar con claridad la congruencia de algunos postulados ou la

interrelacidn de proposiciones formales o gxperimentales.

6.2 Tipos de problemas.

Existen diferentes tipos de problemas entre los que se tdestacan los
sigulentas:

1.- Problemas de clesificacién empiricos.

?2.- Prohlemas Conceptuales.

3.- Problemas de construccidn,

4,- Problemas de método.

Los problemas empfiricos tienen como propdsito la obtencidn de datos
éstos se logran por la observacidn directa o indirecta de hechos, se 1m-

ponen primeramente los gue han de ser observados.

£s importante insistir que los alumnos participen activamente; por-
lo que se espera gue sea con base en su propia inlclativa, que se deter-
mine cudles materiales se someteran a obsrrvacinnes dénde se ublcan y cd
mo conseguirlos. Se Propiclarén discusiones gue ponderen las ventsjas o=

desventajas de las posibles propuestas gue surjan.
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Una vez gue ee ha localizado el material de ohservacidn se inicia -
gste proceso con el sefialamiento de los objetlvos que se hesan en un cri

terio minomo para la aplicacién del concepto de reconocimiento,

Este objetivo es f4cil de cumplir en muchos de los caesos pero en --=
otros no. Hey clertos casos en gue results problemético hacerlo por ejem
plo: sl se desea hacer ohservaciones sobre los seras vivos &¢5Se incluyen-
o no los virus como ejemplares en el materiel de la abservacidén? En los-
distintos grados de la ensefianza la presentacidn de este objetivo proble
me en los objetivas, en las ohserveciones ird aumentando progresivamente

su complejidad.

Loe objetivos o los propdsi tos de una observacidn se expresan regu-
larmente de manere imperativa; por ejemplo encontrar, determinar, averi-
guer, etc., Estos objetivos sin embargo son expresables también como pro-

hlemas & resolver.

Supdngase que se ha adquirido y se tiens a disposicién un cierto ma
terisl de observacidn, digamos, un conjunto de hojes de diversas plsntas.
Laos objetivos de esta obsarvacidn podr{an ser entre otros: averiguar.si -
todos los ejemplares tienen la misma forma; determinar & que formas dis-
tintas se asjustan los ejemplares; encontrar cuédntos tipos de formas dis-

tintas sparecen, atc.

En otros grados podrien plantearse objetivos més complicados por - -
e jemplo, respecto a la solubilidad de sustanciss sn distintos solventes-

en casos de observacidn,
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Los prablemas concentualas se reflaren 8 gue en la vida diarin se -
manejan y se construyen continuamente clasificaclones, aungue algunas T2

sul ten arbltrarias.

Histdricamente hablando puede decirse que de 1las clasificaciones --
asistemAdticas se he pasado a las sistematicas, es decir, aquéllas que im
ponen un orden en lo clasificedo y que no se limitan & la agrupacidn sim

ple de los caracteres comunes.

Desde el punto de vista metodolbdglico el scostumbrar al educendo a -
la préctica de la clasificacidn contribuye a gue éste maneje uno de los-
principios bAsicos del razonamiento; la comparacidén y la analogia. As{ -
por ejemplo, para dar el saltn al principio de la evolucidn fué necesd--
rio primero establecer no sélo una clasificacién general sino ademds, un
sistema que ordena a los animales y a las plantas de una maners jerarqui

zada,.

£1 slumno debe adiestrarse no en rl aprendizajs de un sistema clasi
ficatorio como la memorizacidn de algin sistema, sino en el desarrollo -
de les capacidades gue le permitan establecer las analogias, las semejan
zas les afinidades entre los fendmenos diversus, partiendn ademds de lo-
superficial a 1o profundo, de lo simple a2 lo complejn comparando en sus-
principlos partes de conjuntos con otras partes de conjuntos diversos pa
ra pasar posteriormente a la comparscidn de los conjuntos considerados -

como un tndo,

Los probhlamas de construccidn se presentan cuando las canstrucclones

imaginarias o reales dan lugar en torno a la naturaleza de los objetos a
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la sparicidn de nuevos conceptos, a 1a interrelacidn de hipdtesis y so--

bre tode a las nuavas teorias.

- . B s
En el desarrollo de 1o unificocidén de las clencises, la aparician de
conceptos o la reelaboracidn de los mismos no es un fendmeno dependiente

autdnomo sino que se inserta en diversass coyunturas histdrices.

La hipftesis en el conocimientn cientifico también constituyen una-
larga trayectoria histdrica de la ciencla, Lea teoria es abstracta y re--
flexiva, engloba muchos elementos del conocimiegntn clenti{fico, explica -
uniformidades empiricas y proporciona una comprensidn més profunda de --

los fendmenos.

Problemas de método. Estos se plantean cuando se trata de buscar rl
gor, eliminar sparienciss sistemstizar conocimientass y cuando se tlenen-

presentes la demostracion y la experiencia.

Las convenciones, las reglas, los experimentos y las sgcuenclas son

elementos gue requirren ser profundizadas al estudiar el método.

Las convenclanes se utilizan para darle un camino o varios caminos-
. I4
s diversas soluclones. Sirven para ampliasr aspectos metodoldgicos en ocg

giones formales o conceptuales.

Las convenclones son aguellos elementos admitidas por un acuardo, -

agunrllo gque es conveniente en virtud de un Bjuste.

Las reglas aumentan le probasbilldad de que gl trabajo realizado en-
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una determinada investigncidn sea més fruct{fero, mejoran el procesu, en

cuentran fallas y tratan de trazar un camino seguro para evitar errares,

lLos fundamentos de los objetivos de los experimentas se encuentran-
vinculados a un marco de teorims e hipStesis, a un sistama de medidas, a

los ingtrumentos y el observador,

La vinculacidn entre un pasn y otro, una secuencia hlen definida en
el plantoo de un problema debe empezar por el reconocimlento del proble-

ma y llegar a su fornulacidn,

Una consideracidn importante para los manstros es como los nifios --
aprenden a reconocet y a resolver problemas y como las actividedes de en
sefianza pusden organizarse para facilitar y fomentar la golucidn de pro-
blemas. La capacidad de resolver problemas no ss aprende incldentalwmente
conforme los nifios pasan por las etapes de descubrir respuestas a las --
prequntas del maastro, tampoco se aprende observando resolver problemas-

al maestro o a otros estudiantes.

La solucidn de prohlemas gque va acompeiiada de ejemplos y de explica
cionas que se caracterizan por la participacion actliva de los alumnos es

ls gue llega a ser funcional,

"Tods actividad racional consiste en resolver un problema gue 1lncly
ye una prequnta® (3) Para encontrar la respuesta hay que utilizar dis--

tintos eslabonas intermedios entre la pregunta y la raspussta.

El problema ademds de la pregunta contiene las condiclones de las -
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gue hay que partir vy que debe de satisfacer la respunscta.

La solucidn de un problema supone sctualizar las conexiones qus ye-

existen y crear otras nusves.

"La solucifn de un nuevo problema consiate en el esteblecimiento de

nuevas conexinnes con los conocimientns gue ya antes se tenian". (4)

Para soluclonar cualguier problema se debe conslderar en primer lu
gar la pregunta que sa plantea y gue es necesario contestsr. De la for-

ma en que se plantee depende la solucidn gue se trate de encontrar.

lLa pregunte se plantea cuando hay que vencer las dificultades que -

impiden satisfacer slguna necesidad,

Las necesidades de la socisded originan la resolucidn de muchas prg
blemas que se presentan en los distintos aspectos de la actlvidad del --

hoimbre.

Es de gran importancia conocar el origen, la caus3 y las conseclen-
clas de los fendmenos ya nue en algunas ocaslones aunque los hechos sean
bien conocidns la explicacidn no es completamente clara y se plantea el-

problema de cuales son las causas y cual es la axplicacidn,

La condicidn esencial para resolver un problama es mantengrlo fijo-
en la mento mlientras dura el aroceso de su solucidn ya gue en algunos ca
s0s no se puede resolver un prablema porque se he olvidedo ls pregunta 8

la cual hay gue darle una respuesta.



89

Las conexlones temporales indispensables pars resolver un problema-
son las asociaclones. Cuando se pierde de viste la cuestidn fundamental-
del problema no es posible actualizar éstas por lo gue las palabras con-

gque se expresa la pregunta pierden su accidn reguladora.

Para que la solucidn de un problema se facilite, la pregunta debe -
ser cancreta, ya gue ésta indlica la direccidn en gue hay que buscar la -

respuesta principalmente cuando se trete de un problema complicado.

"Para soluclonar un oroblema es importante analizer la pregunta y -

aclarar laos datos en que uno puede apoyarse para encontrar la solucidn®,

(5)

En 18 solucidn de prohlemss también es de gran ayuda el apoyo sensg
risl, o sea la percepcidén de los objetos y sus representaciones graficas
y mentales. Las equlvocaciones en la solucidn de los prohlemas se deben-
con frecuencia a que no se representan ohjetivaemente los contenidos. Eg-
imposible por ejemplo resolver un probleme tdcnico hasta el final sin --

apoyarse en la 1imagen de lo que se construye.
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CONCLUSIONES

- E1 individuo debe aprender a actuar dentro de la realidad de una mane-
ra consciente, eficiente y responsable por medio de un aprendlzaje ac-

tivo y problematizadao.

- La actividad préctica del hombre es la que da origen a la formacidn de

situaciones problémices, tanto de cardcter préctico como cienti{fico.

- La ensefianza por problematizacldn tiene verias formas de llevarse a la
prictica, ellas son: Ensefianza critica, Ensefienza por proyectos, ense-
fianza modular y.la ensefianza basada en el planteamiento de problemas a

investigsar.

- La enseiianza por problematizacidn ensefia al alumno & pensar, Pero asta
farma de pensar requiere no de una mera descripcidn sino de una expli-
cacldn, es decir, forma parte inseparable =1 plantear un problems, so-
lucionarlo y como resul tedo logra gque los alumnos interpreten el senti

do interno de los acontecimientos,

- La situacidn problémica se forma al plantearss un prohlema. Esto pasa-
cuande existe una contradiccidn entre 1a préctica en desarrolle y el -

nivel bajo de conocimlentos,

- E1 alumne no debe concretarse a recibir de un modo pasivo los conoci---

mientos, debe aprovechar su capacldad para eprender, invsstigar y elabo
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rar sus proplos conncimientos,

La ensefianza por problematizacidn se lleva a la préctica por medio de-
la metodologf{a de 1a investigacién, ya gue es una combinacidn de la ta
rea sducativa y la bidsgueda de conocimlentos en el aula a través del -

proceso investigativo.

Esta ensefanza considera primeramente los conocimientos emp{ricos para

llegar a los cient{ficos a través de la investigacidn.

La aplicacion de lns principios diddcticos en la ensefianza por proble-
matizacidn estd determinada por los objetivos progresistas de la ense-

fianza,

En el proceso ensefianze-aprendlizaje el maestro debe tener muy en cuen-
ta el fundamento cilent{fico de que los principlos didécticos integran-

un slistema.

El maestro dirige responsablemente cusndo se 8poya en los principlos -

didacticos,.

€1 pensamiento es indispensable para realizar cualquier actividad prac

tica.,

La ensgefianza por prohlematizacidn se apoya en el pensamiento y tndas -
sus funciones como son: la generalizacidn, las operaclones racionales,

etc.
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Se debe desarrnllar el pensamiesnio creador en el alumnu para gue Te- =

suelva sus problemas con mayor cbjetividad.

Toda solucidén de problemas es creativa, cada problema es (nico en cler

tos agpectos.

La investigacidn accidén permite que el docente genere une actitud acti

va y critica frente & su propia docencia.

La relacidn docencla-investigacidn es dialéctica, porque e partir de -
la investigacidn de la propia docencia surgen alternativas para el de-
sempefio de la misma, como puede serlo la implantacidn de camblos an mé
tcdos, contenidos, formas de evaluscidn de la propia practica, cambios

en aspectos curriculares 8 nivel instltucional, etc.

La formacidn en la investigacidn es fundamental para que el docente co
nozca su reelidad educativa y pueda contribulr a una transformacion --

cualitativa de la misma.

El maestro gue se integre a8l trabajo de la ensefianza por problemat]za-
cidén debe ser un maestro que tenga un dominio de la asignetura que im-
parte, gue conozca las tear{as gernerales y particulares pera sostener-

el trabajo pedngdgico.

Esta ensefanza se puede eplicer en los grados superlores de primaria,-
es declr en guinto y sexto grados, sin embargo el tipo de alumno ideal
para ésta es aguel gue ha logrado un dessrrollo intelectual pleno del -

pensamiento o sea en el nivel superior,
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. Los medios de gue se vale la ensefianza por problematizacidn son: las -
técnicas de investigecidn, aparatos de medicién, computsdoras, blblio-

tecas, etc.

En un mundo de rdpidos camblos se hace indispensable que las personas-
desarrollen su cepacidad para reconocer y resolver problemas practicos

e Intelectuales.

Aprender a manejar lus problemas més simples se prepara para dar solu-

cidn & los mas complejos,

Pera solucionar cualqguier probleme se debe conslderar en primer lugar-
la pregunta que se plantea y que es necesario contestsr. De la forma -

an gue se plantea depende la solucidn que se trate de encontrar,

La condicidn esencial para resolver un problema es mantenerlo fijo en-
la mente mientras dura el proceso da su solucidn, ya gue en algunos ca
s08 no se pueda resolver porque se ha olvidado la prequnts a8 la cuel -

hay que darle una respuesta.
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