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INTRODUCCION

Para la elaboracidn de esta Investigacidn Documental se escogid el tema: '"La
Alfabetizacitn de los Adultos y concretamente Las Estrategias de Accidén del-
Instituto Nacional de Educacidn para los Adultcs (I.N.E;A) en el Estado de -

San Luis Potosi.

Es de suma importancia el tema de la Alfabetizacidn de los Adultos, por lo -
gue es necesarioc dar a conocer algunos problemas gue han surgido desde el —-
tiempo de la colonia y los diferentes pasos para resolver los problemas has-—

ta el presente.

Es también de vital interés dar a conocer en cada una de las diferentes épo-
cas, los antecedentes histéricos, fundamentos, programas y leyes, ya gque sin
elles no habria sido posible llegar a estas alturas en educacién para los —-
adultos. Asi gueda justificado el trabajo realizado por los diferentes orga-—
nismos de gobierno y los estados de la Replblica Mexicana, las delegaciones—
de cada estado, asi como empresas descentralizadas amparadas por el articulo

ciento veintitrés de la Carta Magna.

Considerando que como todo tiene un 1imite o sea gque no se puede abarcar to-
do lo gue se gquisiera, este trabajo también tiene sus limitaciones, va que —
comienza con la Educacidn para los Adultos a nivel Nacional, para pasar al -
Estado y a cada uno de los cincuenta y seis municipios de San Luis Potosi.-
Los objetivos, planes y programas y a la vez una critica a la misma, con sus
logros hasta la fecha y para el futuro, tomando en cuenta sus metas y los ob
Jjetivos propuestos por el I.N.E.A. y ordenadas por el actual Presidente de -
la Replblica, por conducto de la S.E.P. y las Subdireccicnes en cada Estado,
por medio de sus delegaciones y centros de alfabetizacibn y educacidn para -
los adultos. Por lo tanto el problema de esta Investigacidn rezaria: "Las Es

trategias de Accidn implementadas por el I.N.E.A. en el Estado de San Luis -



Potosi, desde su creacién hasta la actualidad”.

Los objetivos son los siguientes:

Objetivo General: Dar a conocer por medio de una Investigacidn Documental; -

lo gue es

de accidn

Objetivos

"La Alfabetizacifn de los Adultos" y concretamente las estrategias

en el estado de San Luis Potosi, S.L.P.

Particulares:

ANTECEDENTES HISTORICOS

-Conocer los antecedentes histéricos de la Alfabetizacidn en Méxi-—
co.

—Saber 1o que se refiere a la Alfabetizacién de los Adultos a par-
tir de las diferentes épocas hasta el Porfiriato.

—Conocer la creaci6n de la S.E.P.

—-Indagar lo que fueron las Misiones Culturales.

-Descubrir el enfoque de la Educacidn Socialista que le did el ex-
presidente Beneral Lézaro Cardenas del Rio.

—-Conocer la iniciacidén del I.N.E.A.

—Conocer el inicio y avance de la Alfabetizacidn.

Objetivo Particular:

1I.-

2.1
2.2
2.3

PROGRAMA DE EDUCACION PARA ADULTOS

-Descubrir las Modalidades de Atencidn.
-Conocer 1o que es la Acreditacidn y Certificacién del I.N.E.A.

~Conocer 1o referente a la Educacién Comunitaria.



Objetivo Particular:
III.~ EDUCACION PARA LOS ADULTOS

3.1 -Hacer una critica a las Perspectivas Teéricas de la Educacidn pa
ra los Adultos.
3.2 —Conocer la relacién que hay entre los Analfabetas de Mé&xico y ——

América Latina.

Es de suma importancia el tema de La Alfabetizacidn de los Adultos y sobre -
todo en San Luis Potesi, por lo gque es necesario dar a conocer algunos pro—
blemas gue han surgido desde el tiempo de la colonia y los diferentes pasos—

gue se han dado para resolver los problemas, hasta el presente.

Es también de vital interés dar a conocer en cada una de las diferentes épo-
cas, los antecedentes, fundamentos, programas y leyes, ya gue sin ellas no -

habria sido posible llegar hasta estas alturas en educacidn para los adultos.

La idea central de esta Investigacidn es que las estrategias implementadas -
por el I.N.E.A. en el Estado si bieﬁ han logrado un avance significativo en-
el alcance de sus chjetivos, ésto aln no es total, a pesar de gue el gobier-
no anuncia en los medios periodisticos nacionales gue ya hay pocos analfabe—
tas en el pais, pero lo cierto es que todavia hay muchos miles de compatrio-
tas iletrados y sobre todo en el medio rural y huasteca potosina, ya que la-
mayoria de los indigenas se niegan a aceptar otra lengua que no sea la pater
na, 0 sea a base de dialectos como el N&dhuatl o el Mexicano y en cambio el -
Espariol aungue 1o sepan hablar algunos de ellos prefieren comunicarse en su—
dialecto original, esto aunado a un sinfin de tables y creencias religiosas-

de sus ancestros dificultan mucho esta importante tarea educativa.

Durante la época colonial se siguié sin ninguna modificacién al respecto, ya



oue la mayoria de los indios seguian siendo analfebetas, sdlo aguellos gque -
por alguna razén trabajaban cerca de algunos sacerdotes, podian llegar a en-

sefiarlos a leer y a escribir y doctrina religiosa.

Durante el Porfiriato se dictaron ciertas leyes que obligaban a los ricos ha
cendados a colaborar en tareas de Alfabetizacibn, pero con pocos resultados,
por la tibieza con 1a cue los ricos atendian las sUplicas del gobierno.

No fue sino hasta el mandato de Don L&dzaro Cardenas cuando se promulgaron ——

ciertas leyes de tipo socialista y en la cual la Alfabetizacién se llevd a —

cabo a nivel nacional.

Durante el sexenio de Don Luis Echeverria Alvarez, se modificaron ciertas le

yes anteriores y se alcanzaron las metas propuestas por ese Mandatario.

En el capitulo segundo, doy a conocer las diferentes Modalidades de Atencién
implementadas por el Instituto Nacional para la Educacién de los Adultos -—-
I.N.E.A., gue aporta soluciones precisas para atender la educacién bésica, y
para lo cual el gobierno federal instrumentd modelos educativos para el - -
I.N.E.A., y formb talleres, Salas de Cultura, Puntos de Encuentro, al igual-
oue Programas de Capacitacién, Organizacién, Acreditacidn y Certificacién pa
ra el término de algunos estudios programados por el I.N.E.A., a la vez rea-
lizar elgunas actividades artisticas para estimular a los usuarios de cual——
ouier sexo, a la reflexidn y la participacién activa para buscar soluciones—
de los diferentes problemas educativos aque ellos enfrentan, asi como: econd-
micos, culturales y de recreacidn donde ellos mismos, redactan sus obras, —-

realizan escenarics, coreografia y vestuario para cada funcién.

En el tercer capitulo hago una recopilacién y una critica sana a las perspec
tivas tedricas de la educacién para los adultos estructurado por el I.N.E.A.,

asi como la relacién de analfabetas en América Latina.



En el cuarto capitulo, expongo algunos conceptos de educacién, y para mejorar
mi trabajo me vali de diferentes autores Mexicanos y Extranjerocs como Paulo -
Freire en el cue se han basado algunos modelos educativos cue por medio del-—
I.N.E.,A,, los ha acomodado de acuerdo a la idiosincracia del mexicano actual-
y con metas y objetivos para el presente y para el futureo, con buenos resulta

dos hasta la fecha.

En el anexo incluyo las leyes més importantes en materia de atencidén a la Edu

cacidn Bésica.

Fue durante el sexenio de Don Luis Echeverria Alvarez (1970-1976) cuando se—
modificaron los diferentes articulos que garantizan la Educaci6n Bésica para
todos los adultos del pais, gue ademés esta asegurada hasta su consumacién e
involucran por igual a los gobiernos federales, estatales y municipales, asi
como los diferentes organismos de servicio, delegaciones del I.N.E.A,, en ——
los diferentes estados de la Repiblica lo mismo gque empresas descentraliza——

das y de gobierno amparadas por el articulo 123 de nuestra Carta Magna.

Anexo algunos organigramas implementados por esta Institucidn, referentes a-
la estructuracidn de mandos, en los diferentes niveles de organizacién y de-
trabajo. Asi como gréficas con datos estadisticos oue a nivel estado de San-

Luis Potosi, se han sacado en cada municipio y por edades.

Y para concluir, cuiero mencionar las siguientes dedicatorias:

A mi cuerida esposa Magdalena, y a mis dos hijos Carlos Alberto y Luis Gerar
do, por haberme alentado y apoyado moralmente para la culminacién de mis es—

tudios de Licenciado en Educacién Primaria.

También agradezco a cada uno de mis maestros y compafieros de guienes siempre

tuve el apoyo y comprensién para realizar plenamente mis objetivos propues—-—



tos para la terminacién de mis estudios, especialmente al profesor Aleiandrino
p ,

y al maestro Santiago por su atinada conduccion.
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CAPITULO T
ANTECEDENTES HISTORICOS

La educacidn para adultos ha sido preoccupacién constante por parte del Esta-
do & lo largo de la historia de nuestro pais y en sus diferentes etapas se -
han llevado a cabo acciones educativas encaminadas a proveer a los adultos -
de los conocimientos indispensables que 1eé permitan incorporarse activamen-

te al desarrollo econdmico, politico y social del pais.

Aln cuando se han cimentado las bases firmes acerca de los modelos de alfabe
tizacibn y de educacidn bésica para adultos como es el caso de la Escuela Ru
dimentaria Mexicana y las Misiones Culturales, esto ha sido un camino a se——
guir aprovechando experiencias pasadas e intentando crear metodologias con--—
gruentes con las necesidades de educacién y que ahora el I.N.E.A. como orga-
nismo gue se orienta a través de satisfacer la demanda educativa de los adul
tos mexicanos ha retomado en gran medida dichas experiencias del pasado para

hacer posible su tarea.

Es importante antes de conocer la escritura, cperacidn, logros y alcance del
Instituto hacer una visifén retrospectiva de la educacién para adultos en Mé-

xico.

1.1.- La Epoca Colonial

Desde la colonia y durante el México Independiente, han existido esfuerzos —
de diversa indole a fin de proporcionar atencién educativa a los adultos: és
tos han evolucionado de acuerdo con los cambios que se han producido a tra-

vés de las etapas histéricas.

Asi en la epoca colonial se llevaron a cabo acciones orientadas hacia la cas



tellanizacitn y la ensefanza de la lectura y la escritura; con fines princi-
palmente religiosos. Desde el afic de 1512 las Leyes de Burgos ya establecian
mecanismos definides de castellanizacién. La Ley Novena -ordenaba que: "Quien
tuviera 50 indios encomendados estaba obligado a tomar un muchacho de ellos,
ademas el més h&bil que le pareciere y le ensefiara a leer y & escribir asi -
como las normas de nuestra fe para que éste les ensefara a la vez a los - -

otros indios". (1)

También guien tuviera muchos indios de pajes, estaba obligado a proveerlos -
de las mismas ensefianzas las cuales por supuesto se conducirian en lengua ——

castellana esencialmente.

En el sigle XVI, Fray Pedro de Gante fundé las primeras escuelas en México y

escribid la primera cartilla para ensefiar a leer.
1.2.- La Epoca Independiente

En el México Independiente aparecieron las escuelas nocturnas para adultos,-
destinadas a los trabajadores manuales analfabetas o deficientemente prepara
dos. Hacia 1933, se empez® a observar que los adultos tenian demandas de ———
aprendizaje que rebasaban el &mbito de la alfabetizacién. Esto dio origen -—-
por una parte, a las escuelas de artes y oficios destinadas a los adolescen-—
tes y por otra, a una reorientacidn del programa de estudios de las escuelas
nocturnas. Ya que se considerd indispensable incluir nociones indispensables

de educacitn civica que influyera en la tendencia de esa época.

Durente el gobierno de Porfirio Diaz se inician algunas tareas educativas en

(1) I.N.E.A. Documentos de Informacidn General. p. 2-3




caminadas & resolver los problemas de la educacién de los adultos con la crea
cién de las escuelas suplementarias (adultos que carecian de instruccidn pri-

maria) y complementaria (estudios elementales).

De 1901 a 1905 se crearon escuelas primarias nocturnas para trabajadores con-
el propbsito de que la educacién beneficiara a las clases obreras. Mas tarde
se impulsé la educacidén popular al fundarse las escuelas técnico-agropecua———

rias y de capacitacidn obrera.
1.3.- E1 Porfiriato

El 30 de mayo de 1911 el Congreso Federal expidid un decreto promulgado por -—

el Presidente de la Replblica.

El 1 de junio de 1911 el Poder Ejecutivo autorizdé establecer en toda la Repl-
blica escuelas de instruccidn rudimentaria (2) independientemente de las es——
cuelas primarias. La funcién de las escuelas seria principalmente ensefar a -
los individuos de la raza indigena a hablar, leer y escribir el castellano y—
a gjecutar las cuatro operaciones fundamentales de la aritmética. E1 periodo-
para realizar esta labor no seria obligatoria, se impartiria a cuantos analfa
betas concurrieran a solicitarla; para estimular la asistencia, se distribui-

rian en las escuelas, alimentos y vestidos a los educandos.

El 10 de junio de 1920 Adolfo de la Huerta nombra a José Vasconcelos Rector -
de la Universidad Nacional, guien crea el Cuerpo de profesores Honorarios, ——

gue brindarian .clases semanarias de lectura a dos o més personas (domingos y-

(2) CARDIEL Reyes Rail, BOLANOS Martinez Rall, SOLANA Fernando. Historia de —
la Educacién Pablica en México. 487 pp.

Ame EA R W A ReaE A e



dias festivos).
Instruccién Rudimentaria.

Las clases instruian sobre aseo, la higiene de la respiracién, alimento, ves

tido, ejercicios, lectura y escritura.

Los profesores llevardén a sus alumnos a examen ante un profesor oficial que-

expediria el certificado de que el estudiante sabia leer y escribir.
1.4.- Creacién de la Secretaria de Educacién Pablica

La Secretaria de Educacién Pdblica fue fundada por decreto el 29 de septiem-

bre de 1921.

El 12 de octubre, Vasconcelos fue nombrado Secretario de Educacidn Plblica, -

constituyéndose el Departamento Escolar de Cultura Indigena, que fijd como -
objetivos localizar ndcleos indigenas y estudiar las condiciones socioecond—
micas de las regiones donde se localizaban. Esta labor fue encomendada a los
maestros misioneros y trajo como resultado la fundacidn de escuelas especia-

les para la educacién indigena y escuelas rurales de educacién primaria.

1.5.- Misiones_Culturales

En 1923 nacieron las "Misiones Culturales" (3) que tuvieron como objetivo —

(3) CARDIEL Reyes RaGl, BOLANDS Martinez Rail, SOLANA, Fernando. Obra citada.
p. 175,



principal capacitar a los maestros rurales. Agui los cursos estaban encamina

dos a lograr los siguientes objetivos:

a).— Mejoramiento Cultural Y profesional de los maestros en servicio.
b).
c).

Mejoramiento de las précticas domésticas de la familia.

Mejoramiento econémico de la comunidad, mediante la vulgarizacitn de la

agricultura y de las pequefias industrias y

d).~ Saneamiento del poblado.

En lo sucesivo, los profescres misioneros tendrian a su cargo ademéds de la -
ensenanza para maestros rurales en servicio, la extensién de sus conocimien-

tos con demostraciones précticas a los vecinos de los poblados.

La operatividad y el éxito de las misiocnes hizo posible que en febrero de ——
1926, las autoridades de la Secretaria de Educacién creara la Direccidn de —

Misiones Culturales.

"En 1923 L&zarc Cérdenas socializé la educacidn, modificando para tal fin el
Articulo 3o. Constitucional, se impulsd la educacidén para adultos, las escug
las técnicas y agricolas, fundé el Instituto Politécnico Nacional y se atac
fuertemente el analfabetismo. Primera accidn gue dio frutos en la educacifn-
para adultos,

En 1942 se crea "La Ley Orgénica de la Educacién Phblica. (4) Durante 1a ——

(4) CARDIEL Reyes RaCl, BOLANOS Martinez Ratil, SOLANA Fernando. Obra citada -
p. 264-306.



gestidn del Presidente Manuel Avila Camacho se promulgd esta ley oue estruc-

turd todo el sistema educativo nacional y modificd el enfogue socialista.

1.6, -Educacidn Socialista

En 1944 se puso en marcha la "Ley Emergente de Educacidn Plblica" y se dio -

paso a la primera campana de Alfabetizacién.

Al desempefiar €l cargo de Secretario de Educacién Piblica Don Jaime Torres —
Bodet, vio la necesidad no sélo de educar a los de edad escolar, sino de ———
atender el problema educativo desde todos los &ngulos, puso en marcha esta —
ley; gue respaldaba a una gran campafa de alfabetizacidn gue pretendia invc-

lucrar a todo el pais.

El gobierno imprimid para tal fin 10 millones de la Cartilla Nacional de Al-
fabetizacién y 8 millones de cuadernos de trabajo en espafiol y en varios dia
lectos. En 1947 se expidié un decreto gue convirtié en permanente, dicha cam

pafia de alfabetizacibn. De 1944 a 1946 se alfabetizaron 838,09 personas.

Esta campafia fue apoyada por la promulgacién de' la Ley de Emergencia, hecha-
por el Presidente Manuel Avila Camacho, (5) que establecia gue todos los me-
xicanos residentes en el territorio nacional sin distincién de sexo u ocupa-

cion, mayores de 18 afios y menores de 60 gue supieran leer y escribir y no -

(5) CARDIEL Reyes Ra(’l, BOLANOS Martinez Ratil, SOLANA Fernando. Obra citada-
p.215-220.



estuvieran incapacitados, la obligacién de ensefar a leer y escribir, cuando
menos a otro habitante de la Replblica que no supiera, que no estuviera inca

pacitado cuya edad estuviera comprendida entre los 6 y los 40 arios.

1.7, Alfabetizacidn Normativa

Para darle continuidad a la campafia nacional contra el analfabetismo el 1o.-
de enero de 1948, siendo Secretario de Educacién Poblica Guel Vidal, se cred
la Direccidn General de Alfabetizacidn y de Educacién Extraescolar a la gue-—

se adscribié el Departamento de Misiones Culturales.

De 1947 a 1952, se establecieron 101,749 centros y escuelas y se alfabetizé-

a 2,153,516 personas.

De 1952 a 1958, se fundaron 83,312 centros de accibn educativa, las salas po
pulares de lectura, fijas y méviles, les centros de capacitacién para el tra
bajo industrial y agropecuario, los centros regionales de educacién Fundamen

tal y se alfabetizé a 1,536,617 personas més.

En 1958 a 1964 con Jaime Torres Bodet como Secretarioc de Educacién, se crea-
ron 659,754 centros y escuelas de alfabetizacién y se alfabetizé a 1,520,680~

personas contando con la participacibén de 86 Misiones Culturales.

De 1947 a 1964 se alfabetizé a 5,210,857 personas, en el sexenio de 1965 al-

1970 las Misiones Culturales dieron atencién prioritaria a la campafia de al-



fabetizacién de la poblacidn adulta por Ordenes directas del entonces Presi——
dente de la Rep(blica Bustavo Diaz Ordaz, en este periodo se contaba con 110

medios de comunicacién (radio y televisién) a nivel nacional.

En 1958 la Secretaria de Educacifn Pdblica’establecid centros de educacidn —
para adultos, con el fin de proporciocnar a personas mayores de 15 afios alfa-
betizacién y educacién primaria en forma semiabierta. En ese mismo ano nacie

ron Radic Primaria y la Telesecundaria.

En 1970 por instrucciones de la Oficialfa Mayor de la S.E.P. se autorizd a —
la Direccién General de Alfabetizacién y Educacién Extraescolar de quien de-~
pendian los Centros de Educacidén para Adultos, expedir y registrar los certi

ficados de primaria de los estudiantes egresados de dichos centros.

Para 1971 los Centros fueron reorganizados y cambian se denominacién por Cen
tros de Educacién Bésica para Adultos (CEBA); los programas se redujeron a -

lo esencial y se desarrollaron por unidades.

Los grados escolares desaparecieron y se dotd a los CEBAS de los materiales-—
didacticos para gue los profesores desarrollaran sus actividades con la par-
ticipacidn activa de los estudiantes. Ademds se crea el Centro de Estudios y
Mediocs para la Educacién de Adultos (C.E.M.P.A.E.). Este comenzd la investi-
gacibn y disefio de un método de alfabetizacién, de un método gue permitiera-

al adulto a aprender lecto-escritura y nociones aritméticas, e iniciarse con



estudios de primaria y secundaria para que pudiera terminar la educacidn ba-
sica y la secundaria en un tiempo més corto que el regularmente empleado en-—

este tipo de estudios,

En 1973 se promulga la Ley Federal de Educacidén y se deroga la Ley Organica—
de 1942, fomentando la experimentacién de los modelos de atencién més flexi-

bles y acordes con las necesidades de los adultos.

Esta ley considerd gue el hecho educativo puede darse de manera sisteméatica,

no formal, mediante la modalidad extraescolar.

En 1975 existian 6,000.000 de analfabetas, 12 millones gue no habian conclui

do la educacifn primaria y 9 millones de secundaria, en el pais.

Las experiencias obtenidas en los afios anteriores fueron exitosas desde el -
punto de vista del registro de estudiantes, lo cual propicid gue el gobierno
de la Replblica extendiera las acciones de todo el pais y se pusiera en mar-
cha el Plan Nacional de Educacién en 1975, que, para llevarlo a cabo se orga

nizé el Sistema Nacional de Educacién para Adultos (SNEA).

El 371 de diciembre de 1975 se promulgd la Ley Nacional de Educacién para ~——
Adultos, para dar al sistema de educacién abierta fundamento juridico. Se —
cred esta ley oue daba validez plena a los estudios realizados en 1a modali-
dad extraescolar (sistemas abiertos). La gue establece gue la Educacién Gene

ral Basica para Adultos forma parte del Sistema Educativo Nacional. Y se de—
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fine como una forma de educacibn extraescolar que se basa en el autodidactis
mo y en la solidaridad social y se prescribe como su objetivo principal, que
toda persona puede alcanzar el nivel de conocimientos y habilidades equiva——

lentes al de la Educacién General B&sica.

En 1978 el gobierno decidié hacer expresa obligacién de los patrones de brin
dar capacitacién a sus trabajadores, por lo que reformaron el articulo 123 -
Constitucional y el articulo 153 de la Ley Federal del Trabajo. Asi mismo la
reforma contribuyé a la creacién de la Unidad Coordinadora del Empleo, la Ca

pacitacién y Adiestramiento (U.C.E.C.A.).

El reglamento interior de la S.E.P. publicado en el Diario Oficizl de la Fe-
deracitn el 18 de septiembre de 1978. Cred en sustitucién de la Direccidn Ge
neral de Educacidén a Grupos Marginados, la Direccidn General de Educacidn pa
ra Adultos (D.G.E.A.) que hasta 1981 1llevd los servicios de educacitn bésica
a todo el pais, la que debia organizar, administrar y promover el Plan Nacig

nal de Educacidén para Adultos.

En mayo de 1981 se cret el Programa Nacional de AlFabetizacién(P.R.O.N.A.L.F)
El Gobiernc de la Repliblica establecid este programa con el propdsito de al-
tabetizar a un millén de personas; y de hacer gue usen el alfabeto todas a——

guellas personas mayores de 15 afios que lo requieran.

Sin embargo se gueria contemplar y atender la educacidn de adultos en un pla
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no mas integrado, es decir, gue se ofreciera educacifn, abarcando el mayor -
nimero de aspectos posibles gue inciden en la vida del adulto como son: cono
cimientos bésicos elementales, organizacibn tanto familiar como comunal para
aprovechamiento y utilizacidn de los recursos naturales, proteccién y recrea
cién de los bienes y valores culturales, el fomento y el fortalecimiento de-
la conciencia nacionalista y solidaria, el adiestramiento y formacién para -
el trabajo diario, en suma, posibilidad de superacidn personal a la que tene

mos derecho todos y cada uno de los mexicanos.

1.8, Instituto Nacional para la Educacién de los Adultos

Objetivos y Facultades.

El Instituto Nacional para la Educacidn de los Adultos es un organismo des——
centralizado de la Administracién Pdblica Federal con personalidad Juridica-

y patrimonio propio, creado por Decreto Presidencial el 31 de agosto de 1981.

Tiene como objetivo general, ofrecer a los adultos educacidn béasica y progra
mas gue contribuyan al desarrollo de sus capacidades, con el fin de gue mejo
ren la calidad de su vida e impulsen el bienestar social y econfmico del ——-

pais.

Para cumplir con su objetivo, el Instituto tiene las siguientes facultades:

Promover y realizar servicios de alfabetizacidn asi como educacién primaria-
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y secundaria para adultos, en cumplimiento de la Ley Nacional de Educacién -
para Adultos y disposiciones reglamentarias de acuerdo a los objetivos,conte
nidos y programas de estudio gque establezca la Secretaria de Educacitn Pab1i

ca, conforme a su competencia.
Promover y realizar investigacién relativa a la educacién para adultos.

Elaborar y distribuir materiales did&cticos aprovechables en la educacidn pa

ra adultos.

Participar en la formacién del personal gue requiera para la prestacifn de -

1los servicios de educacidn para adultos.

Coadyuvar a la educacién comunitaria para adultos conforme a las disposicio-

nes legales y administrativas correspondientes.

Acreditar cuando procedan los estudios gue se realicen en el Instituto con——

forme a los programas aprobados.
Dar oportunidad a los estudiantes de cumplir su servicio social educativo.

Coordinar sus actividades con instituciones gue ofrezcan estudios similares—
0 complementarios y apoyar cuando lo reguieran las dependencias, organismos,

asociaciones y empresas en las tareas afines gue desarrollen.

Participar en los servicios de educacién bésica para adultos.

. EE A R ek T
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Realizar actividades de difusién cultural que complementen y apoyen sus pro-—

gramas.

Difundir a través de los medios de comunicacién colectiva los servicios que-
preste y los programas gue desarrollan, asi como proporcionar orientacién al

plblico sobre los mismos.
Organizacidn del Instituto.
El T.N.E.A. desarrolla sus acciones en dos niveles: Central y Desconcentrado.

Nivel Central: Dirige y Coordina sus actividades tomando como universo de ——
trabajo la RepGblica. La estructura en este nivel se forma por coordinacio—-—

nes gerierales, direcciones, subdirecciones, departamentos y unicdades.

Nivel desconcentrado: Coordina y realiza actividades tomando como universo —
de trabejo los estados y dentro de estas regiones. Estas (ltimas representan
espacios geogréaficos y corresponden a uno o a mas municipios dependiendo de-
su extensién, infraestructura y magnitud de los servicios educativos que se-
reguieran. La estructura de este nivel se forma por delegaciones estatales,-
coordinaciones de programas y coordinaciocnes regionales; estas Ultimas cons-—

tituyen las unidades bé&sicas de accidn.

En este contexto el Instituto no imparte directamente el servicio educativo,

sino gue le corresponde normar, planear, coordinar y promover en el marco de
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los sistemas educativos abiertos, los apoyos institucionales; de las instan-—
cias de gobierno, de las organizaciones e instituciones de los sectores so—
cial y privado y de la sociedad en general. Esto corresponde al principio de
gue la educacidn de los adultos es una tarea de toda la sociedad que debe ——
ser aplicado por las instituciones, organiémos y personas gque tienen contacto

directo con la poblacidn adulta.

En el nivel comunitario destacan la participacibén de los patronatos del fo—
mento educativo, los comités comunitarios, educativos y culturales integra—
dos por personas gue a titulo de solidaridad civica coadyuvan en la imparti-
cién del servicio educativo, los circulos y grupos de estudio de adultos apo
yados asesorados por personas voluntarias o maestros capacitados por el — ——
I.N.E.A. que por una conviccién de solidaridad social se integran a los pro-

gramas,



CAPITULO IT

PROGRAMA DE EDUCACION PARA ADULTOS

El objetivo general del programa es incrementar la oferta del servicio educa
tivo para qgue los grupos sociales donde se localiza la mayor demanda tengan-—
la posibilidad de cursar una educacién bésica, de calidad, gue favorezca la-
mayoria de la vida familiar, social y laboral y fortalezca la integracién na

cionzl.

El programa de Educacitn Basica ofrece la oportunidad de iniciar o completar
la primaria y la secundaria a los adultos gue lo deseen. Los contenidos, ma-
teriales y métodos, y la acreditacién y modalidades de atencién se han adap-

tado a los intereses y necesidades de los adultos—usuarios.

2.1. Modelidades de Atencidén

Primaria

Recién alfabetizados: Se atiende a los adultos gue han concluido su alfabeti
zacibdn y oue esté&n interesados en continuar los estudios. Se forman circulos
de estudio gue, generalmente, son atendidos por los mismos alfabetizadores;-
éstos son capacitados para hacer asesores de educacién bé&sica. E1 asesor re—
fuerza la habilidad de la lecto-escritura y apoya el aprendizaje de las &reas
de conocimientos de la primaria (espafiol, matemdticas, ciencias naturales y—

ciencias sociales).
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Incorporacidn Directa: Atiende a los adultos que deseen iniciar, continuar o
concluir la primaria. Se forman circulos de estudio don@e los adultos estu——
dian con ayuda de un asesor. En este caso ya no se fortalece la habilidad de
lecto-escritura de forma prioritaria, sino se estudia directamente las &reas

de conocimiento. (mateméticas, espafiol, ciencias naturales y ciencias socia-

les. )

Centros de Trabajo Dirigido a los trabajadores que laboran en instituciones—
de los sectores plblico, privado y social con el objeto de cue inicien o con
cluyan la educacién secundaria sin desetender sus labores habituales. Los —
circulos de estudio se organizan con el apoyo de los centros de trabajo, -——

cuienes aportan el local y los asesores.

Centro de Asesoria y Consulta: Establecidos en las principales ciudades de -
cada Estado de la Repdblica, cuentan con asesores en cada area de conocimien
to para atender los grupos de adultos cue estudian secundaria. Los asesores—
atienden también las consultas individuales de los adultos cue sélo buscan —

orientacidn para continuar sus estudios

Materiales para Estudiar la Educacidn Basica: Este plan de la primaria y la -
secundaria comprende cuatro &reas del conocimiento; matemdticas, espafiol, --
ciencias naturales y ciencias sociales. lLa primaria se divide en tres partes-

y se utilizan 12 libros (tres para cada &rea del conocimiento); su distribu——
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cién es gratuita. La secundaria se divide en tres grados y se utilizan 20 1i
bros (tres de ciencias naturales, 5 de ciencias sociales, 6 de espafiol y 6 -
de matemdticas); los libros estén a la venta a bajo costo en tiendas del go-

bierno y librerias.
2.2. Programas de Acreditacién y Certificacién

Una vez oue los adultos incorporados al programa de alfabetizacién han con——
cluido su ciclo satisfactoriamente, la coordinacién de acreditacién y certi-
ficacién, es la encargada de emitir a cada uno ce ellos, una constancia que-
acredita haber aprendido a leer, escribir y a realizar las cuatro operacic—

nes fundamentales.

En el programa de educacidn bésica; cuando los usuarios han cumplido su —-—
aprendizaje, es necesario gue dichos estudios les sean reconocidos oficial—-—
mente, por tal motivo, se han disefiado diferentes tipos de exémenes, a tra——

vés de los cuales se pueden evaluar estos estudios.

El proceso de acreditacidn y certificacidn de conocimientos se lleva a cabo-
de la siguiente manera: Se inicia con la orientacién gue el asesor da a los-
adultos, acerca de las fechas, horarios, diferentes tipos de presentacidn de
examen, requisitos de inscripcién, proporcionéndole un formato a través del-
cual solicita su examen, en el gue deberd anotar sus datos personales, asi -

como el é&rea en las que desea examinarse. Posteriormente estas solicitudes -
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son enviadas a la coordinacidén de acreditacibn y certificacién a la oficina-
de inscripcién y organizacidn de aplicacidn de exé&menes, la cual realiza las

siguientes funciones:

Reclutar, seleccionar y capacitar al persocnal gue fungird como coordinador o

aplicador de exé&menes,

Distribuir el material del examen, que se utilizaréd en cada lugar sede de —-

aplicacién (escuela).

Asignar el personal necesario (coordinadores y/o aplicadores)de acuerdo a la
demanda de cada sede de aplicacifn, las cuales se ubican en las comunidades—
en donde habitan el mayor ndmero de sustentantes o bien que sean considera——
dos como punto intermedio para el trasladc de los usuarios de otras localida

des.

Las aplicaciones de ex@menes se llevan a cabo los dias sdbados y domingos, -
por ser considerados éstos como los més iddneos para que los sustentantes —

puedan asistir a la presentacibn sin descuidar sus actividades cotidianas.

En aguellos casos de sedes de aplicacidn de alguna comunidad en la gue los —
estudiantes no pueden asistir el dia y la hora sefialada, se podré solicitar-

el cambio de fecha u horario a las oficinas de acreditacifn correspondiente.

- - —
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Concurrida la aplicacién, el coordinador o aplicador regresa el material de —
examen para gque se efectle el proceso de calificacibn y emisién de los resul-
tados, mediante las listas de calificaciones gue posteriormente son entrega—
das a los estudiantes. Tanto el proceso de calificacifén como el de la emisién
de resultados se realiza a través del Sistéma computarizado con que cuenta la

institucidn.

El adulto que no acredita puede volver a solicitar su examen las veces gue —
sean necesarias, ya gue cada mes hay aplicaciones y la modalidad del sistema

abierto permite gue el adulto avance a su propio ritmo.

Cuando el adulto ha acreditado las 12 &reas del plan de estudios, se le otor
ga un certificado con validez oficial, el cual es expedido por la S.,E.P. a -

través del I.N.E.A.
2.3. Programa de Educacidén Comunitaria

El objeto general del programa es desarrollar procesos democréticos de educa
cién no formal gue coadyuven a mejorar la calidad de vida de los adultos, ——
grupes y comunidades a través de la realizacifn de actividades de formacién-
integral de lo$ adultos y a conseguir los més altos niveles de organizacién-
y participacién comunitaria. Para lograr su objetivo el programa de educacién

comunitaria desarrolla actividades encaminadas a elevar 1los niveles de bienes
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tar familiar y social en lo relativo a la salud, vivienda, nutricion, recrea
cidén y uso del tiempo libre. También busca generar actividades productivas -

socialmente Gtiles.

Las modalidades de atencién para comunidades mencres de 2,500 habitantes son

las siguientes:

A) Campamentos de Educacién y Recreaciotn.

Son unidades de servicio que se instalan en zonas agricolas del pais y que -
atienden a jornaleros migrantes y a sus familias, con el objeto de ofrecer —
actividades educativas, recreativas y culturales. Los campamentos acompafian-—
a todos los trabajadores todo el tiempo que dura la zafra y la pisca para la

que se contrataron.

Se ofrecen a los jornaleros 6 talleres de alfabetizacién, de orientacién pa-
ra el consumo, para la salud, de biblioteca e informacién, de recreacién y -

un taller abierto.

B) Salas de Cultura.

Unidades de servicio instaladas en comunidades rurales con menos de 2,500 ha
bitantes, en las que se realizan actividades culturales, recreativas, educa-

tivas, de capacitacién, de bienestar colectivo, de informacién, de alfabeti-
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zacidn y de educacién bédsica; cuentan com una pequefa biblioteca y con diver
so material educativo. Las salas funcionan por la organizacién de la propia—
comunidad a través de un comité cultural gue administra y promueve los servi

cios.

C) Puntos de Encuentro.

Unidades de accibn educativa informal ubicadas en barrios populares y asenta
mientos irregulares de los centros urbanos en donde los habitantes con el apo
yo del I,N,E.A., se organizan en grupos de trabajo para realizar actividades
educativas y recreativas gue contribuyan a mejorar su calidad de vida. Los —
puntos de encuentro se forman por iniciativa de un animador cultural (maes——
tro) surgido de grupo y capacitado por el Instituto, é1 promueve gue la comy
nidad Tormule y jerarquice sus necesidades y realice acciones orientadas a —
satisfacerlas. Las actividades se desarrollan a través de cursos, talleres y

formas de organizacidn civicas y legales.

D) Formacién para el Trabajo y el Bienestar Familiar.

Con esta modalidad se capacita a los adultos recién alfabetizados de zonas —
marginadas, urbanas y rurales, mediante cursos ocue consolidan 1a lecto-escri
tura y el célculo bésico a través de capacitacitn a los adultos para que ela

boren productos para su consumo.
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E) Capacitacién Tecnologica en la Educacién Basica.

Vincula la educacifn primaria y secundaria, con los conocimientos tecnolégi-
COS necesarios para gue los adultos mejoren su calidad de vida, a través de-

capacitacidn en areas como 1la vivienda, la.salud y el vestido.

F) Proyectos Integrales.

Proyectos de organizacién, de educacién y de formacién para el trabajo enfo—
cados a lograr el desarrollo integral de comunidades rurales menores de 1000
habitantes, la recuperacién y la revalorizacién de la cultura, la economia y

la tecnologia de los grupos que participan en el proyecto.

G) Artesanias Yy pequefia industria.

Promueve la capacitacién para la organizacién y desarrollo de peouefias unida
des productivas aprovechando los recursos naturales y tecnoldgicos de la re—

gidén, vinculados por los Programas de alfabetizacién y de educacién béasica.

H) Teatro Popular.

Organizacién dg actividades teatrales en las gue se relacionan la educacidn-
con las necesidades de recreacibn, busca estimular en los usuarios 1a re — -

flexifn y la participacién para la solucién de problemas. Comunes ellos mis—

mMOS Se crean sus obras, escenarios y vestuarios,



CAPITULO IIT

LA EDUCACION PARA LOS ADULTOS

3.1. "Critica a las perspectivas te6ricas de la Educacitn para los Adul - -

tos". (6)

Comenzaré por hacer un poco de historia, respecto a la alfabetizacién y la -
Educacion Primaria y Secundaria para Adultos. Hacia mediados de la década de
1960, cuando las instituciones oficiales encargadas de regir la planeacién -
de la educacién en México, adoptaron como preocupacién central la exposicidn
de los sistemas escolares en todas sus modalidades, bajo una orientacién "ra
cional y eficiente" de los recursos destinados a este problema (Educacion pa
ra Adultos) empezé a difundirse al mismo tiempo una concepcién sobre la edu—
cacion, en el cual ésta se presentaba como la consecuencia y el resultado de
las formulaciones cientificas de las investigaciones de la economia de la ——
educacibn. Esta concepciéin del nuevo modelo educativo, se enmarcaba ern una -
visidn "progresista y democratizante", cuya racionalidad empiricamente com——
probeda era incompatible con ideologia alguna, excepto con el desarrollo pro
gresivo que traeria consigo un mayor volumen de rigueza gue posteriormente —

se distribuiria més justamente.

Durante la década de 1960 a 1970, basdndose en la perspectiva marxista de la

(6) SIRVENT Carlos y VERGARA Virginia. El1 Sistema Nacional de Educacién para
los Adultos. p.87

~ =116340
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educacibn, algunos cientificos sociales como Denisén, Becker y Suhultz ini——
ciaron la critica a las conclusiones de la economia de la educacidn gue afir
maban al estudio "neutro y cientifico" de las actividades educativas como —
una causa eficiente del desarrollo econémico de un pais. A partir de enton--
ces, las criticas propiamente econdmica al concepto economicista de la educa
cién y, por otra parte a aquella que se ubica en dimensién politica del pro-—

blema, lo mismo que en los supuestos ideolégicos de esa metodologia.

No obstante esta distincifn analitica, cada uno de estos planos influye deci
sivamente en los otros a lo largo de la exposicién de las proposiciones de -
la economia de 1a educacidn misma razdn por la gue las criticas serén asi ex

puestas.

E1l hecho de gue la economia se aplique al estudio de la educacién en el mis—
mo momento en gque esta Gltima experimenta una expansibén sin precedentes en —
la mayor parte del pais, es el resultadoc de la inclusibn de los problemas ——
educativos en una problemdtica mas amplia, la del crecimiento econémico. En -
esta circunstancia algunas de las criticas a esta concepcidn, sefalan que —
los trabajos de autores cemo Denistn, Becker y Suhultz ~gue posteriormente -
inspiraron a funcionarios gubernamentales, politicos y educadores— se presen
tan como puras deducciones de proposiciones y célcules cientificos en los ——

cuales el cardcter "politico" del fenbmeno debe quedar excluido. Asi, bien -
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el papel gue juega la educacién en el desarrollo econdmico incluye importan-
te dosis de carécter politico,a la economia de la educacién le interesa de——
jar claro cue tanto su metodologia como sus conclusiones desajustan exclusi-
vamente a una exposicidén cientifica razonada ¥ no a la defensa de los intere

ses de algin grupo social

De acuerdo con esta idea, una de las criticas més frecuentes a este tipo de-
razonamiento la encontramos precisamente en la construccién del objeto de es
tudio como un objeto de sistema educativo y neutro, cue es abordado como un-
problema econdémico y ajeno a implicaciones politicas de cualguier tipo. Esta
pureza ideolfgica propuesta por la economia de la educacién, permitira enton
ces, ascender a la posibilidad no s6lo de un conocimiento objetivo del pro-—-
blema sino lo més importante, trazar politicas racionales por parte del Esta

. ]
do para alcanzar mayores incrementos en la productividad, en el producto na

cional bruto y en los indices de bienestar para la poblacién total. La prime
ra objecidn a la teoria econdmica de la educacién por parte de la perspecti-
va marxista es entonces la consideracién del problema educativo como una ——-—
fuente directa del crecimiento econémico, en una situacidén en la cual parti-
cipa de manera idéntica con los factores cldsicos de la produccién, capital-
y trabajo, al asociarse con este (ltimo como capital humano". .E1 problema ——
gue resulta de esta concepcifn es el ocultamiento del papel primordial gue -

desempefia 1la ganancia en el crecimiento de una economia particular y por —
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otro lado la consideracién del capital fisico y humano como factores para la

ocbtencidn del producto social.

Este error lo sefialan Segré, Tanguy y Lortic- procede de la confusidn denun—
ciada por Marx entre los conceptos de trabajo y fuerza de trabajo, la cual -
conduce a una eguivocada ideologfia entre capital y trabajo. La fuerza de tra
bajo, como factor de produccién " tienme la notable cualidad de crear valor -
por el s6lo efecto de ser puesta en accidn por 1o gue es radicalmente dife——
rente de otros factores de produccibén, gque sdlo transfieren su valor al pro-—
ducto; los Oltimos no pueden més que servir de apoyo a la fuente real del —
plusvalor, gue es la auto-apropiacién por parte del productor, de la cantidad
de valor generada por el trabajo viviente que excede el valor invertido en -
la adquisicifn del poder laboral. El resultado de esta confusién es gue se -

oculta la relacidn social entre capital y trabajo.

De lo anterior se deduce gue la nocién de capital humano y capital fisico, -
se constituye como una distorsién de los conceptos de capital variable y ca-
pital constante, en donde no es posible identificar el poder laboral como un
capital que pertenezca al trabajador. De manera similar, los conceptos cla~——
ves sobre los que descansa la argumentacién de la economia de 1a educacibn-
"capital humang" e "inversifn" racional en capital humano, representa la con
cepcibn de esta metodologia en una sociedad en la cual el capital y el traba

Jo son socios iguales en un mismo proyecto, el del crecimiento econémico y -
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en la gue la inversién humana Supone que el valor del gasto en educacidn es—

transmitido al valor del producto en el curso del proceso de produccidn.

Por lo gue se refiere a la concepcidn del sistema educativo como un proceso—
en el cual se dota al esfuerzo humana con un equipamiento de destrezas y ha-
bilidades, gue se constituye como un capital que se invierte racional y 1i--
bremente para la obtencién de mayores vollmenes de ingrésos, las objeciones-

propuestas por el Marxismo son muy numerosas.

En primer término, el método empleado por la economia de la educacidn como un
acercamiento microecondmico al problema educativo parte de la conciencia indi
vidual del sujeto para analizarlo como un individuo aislado irracional como —
comportamiento econdmico, es el resultado de un andlisis estricto de costo-be
neficio. En la misma forma, el acceso y la permanencia en la educacidn se con
sidera como exclusivamente dependiente de caracteristicas individuales tales—
como la aptitud, la inteligencia, la voluntad, etc. Respecto de lo anterior -
la critica Marxista sefiala que estas proposiciones dejan de lado una cuestién
esencial: El lugar gue ocupa la educacidn en las relaciones sociales 1o cual—
implica el ignorar gue el sujeto econémico se desénvuelve en un medio social-
gue determina el alcance y la direccién de cada uno de sus actos. En segundo-
término, al ignorarse la funcibn de la educacibén como una relacién social, se

presenta el problema de la medicién de la contribucién de la educacitn al cre

cimiento econémico en base a las diferencias observables en los salarios de -~
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poblaeiones con distintos grados de educacibn, la posibilidad de efectuar es
te tipo de medicién, de acuerdo con las criticas mas difundidas, se deriva -
precisamente de ignorar algunos aspectos mas importantes de la teoria del va
lor del trabajo en donde se plantea gue un cambio en la fuerza productiva de
trabajo en nada afecta el trabajo represen%ado en el valor. E1 mismo trabajo

pues, por mas gue cambia la fuerza productiva rinde siempre la misma magni——

tud de valor en los mismos espacios de tiempo.

La proposicién de la economia de la educacidn supone entonces que la distri-
bucién de los salarios estd determinada por una ley natural en la cual se ——
tiende a la eguivalencia de la productividad en un servicio Yy su costo. En -
este caso el salario se define como la recompensa concedida al trabajador --
por el valor del producto de su actividad y no como el valor de las necesida
des sociales regueridas por el trabajador para reponer sus capacidades fisi-
cas e intelectuales, para sostener a su familia y para elevar a sus hijos a-
una etapa fisica e intelectual en las que serén capaces de sustituirle en la

produccidn,

En otras palabras, el salario no es la representacifén exacta del valor de la
fuerza de trabajo sino el producto de una determinacién biolégica, histérica-
y moral, y a sus diferentes calidades de trabajo corresponden diversos nive——

les de condiciones minimas de existencias. "En consecuencia el precioc real de

la capacidad de trabajo oscilara alrededor de "centros de gravedad" Jerarqui-
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zados, aln cuando en realidad esta estructura de precios no puede correspon-

der exactamente a la Jerarouia del valor gue representa. "

Tal como se dijo al principio, la confusidn entre trabajo y fuerza de trahajo
en los supuestos de la economia de la educacidn conduce a ignorar por un lado
oue la fuerza de trabajo no sélo reproduce su valor sino que crea un valor ——
adicional a la plusvalia. Por otro lado, esta confusién tiene implicaciones -
en la concepcién del salario como precio exacto del trabajo, en este caso au-
tores como Finkel y Labarca sefialan que las cuestiones de la productividad y—
de los salarios se plantean de tal manera que se ignoran las relaciones so——
ciales de la produccién, lo cual a su vez, conduce a que la funcidn econdmica
de la educacidn se aisle de sus funciones politicas y sociales. En las socie—
dades capitalistas la educacién efectivamente contribuye a incrementar la pro
ductividad del trabajo permitiendo asi un precioc méas alto de éste "factores -
de la produccién segln lo expresan 1los mas altos salarios para poblaciones ——
con mas altos niveles de instruccién (Japén). Pero esto es en 1a apariencia,-
lo gue la educacién hace es aumentar la productividad de la fuerza de trabajo,
productividad que el obrersc disfruta y acrecienta, en cambio el dominio del -
capital. La educacién no tiene un valor de cambic por ser, sino corporizada -

en el trabajo vivo en la fuerza de trabajo.

De la misma manera, la forma "salario" oculta precisamente toda separacién en
’ —

tre el trabajo necesario y trabajo excedente, por lo cual se presenta al capi
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talista y al trabajador directo como dos poseedores de mercancias que reali-
zan libremente un acto de intercambio de equivalentes y en donde el capita--

lista ha pagado al trabajador el precio justo y exacto. de su trabajo.

De acuerdo con lo anterior el papel econémico de la educacién, aislado.de ——
sus funciones sociales, se reduce a un fendmeno natural e independiente de -~
cualguier determinacién histérica o social, y se presenta como un sistema neu
tro cuya Onica funcién es la de adiestrar fuerza de trabajo. En este senti-
do la mayor parte de los autores Marxistas se oponen a este carédcter neutral
de la educacifin para afirmar gue el conocimiento transmitido por la instruc-
cibn escolar "es una representacién de la realidad (de 1a naturaleza y de la
sociedad) y, como tal estd determinado por el contexto social en el cual ha—
sido elaborado. La transmisién de ese conocimiento y los medios de la trans-

misién implican, al mismo tiempo la relacién de las transmisiones sociales",

En una forma similar la educacidn se convierte en un fendmeno independiente-
de determinaciones de' orden social e histérica en el momento gue en cual—-
guier pais bajo cualquier circunstancia, esté obligado a transitar a través-
de ciertas etapas acumulativas que en consecuencia le conducirén al desarro-
1lo econémico.'Esta concepcién lineal del desarrollo, gue permite toda clase

de extrapoblaciones supone a su vez, que la situacibn mundial presenta en su

o
v

conjunto una situacibn econémica Gptima y que todos los paises al invertir -
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en capital humano, accederian a cambios graduales y ordenados que en su con—

junto les lievarén a una etapa de desarrollo econdmico y social.

Finalmente, la economfa de la educacidén parte del supuesto de gque existe una
correspondencia natural y automédtica entre el nimero de los graduados y el —

nimero de empleos disponibles y eaguivalentes a la formaci6n recibida.

Frente a esta formulacién la critica marxista responde que no s6lo hay un pa
se directo entre educacidn y estructura del empleo, sino gue es errdneo en——
tender la educacién escolar como sindnimo de formacién profesional, esto im-
plica oue los conceptos de capital humano y de inversién en 1la educacidn, al
dar por supuesto que el sistema de educacidn desemboca sin excepcion en el -
mercado de trabajo y por lo tanto en una remuneracibn asegurada, ignoran gue
la estructura del empleo y de los ingresos no se rigen por la planeacién de-
los sistemas educativos, sino que por los reguerimientos especificos de pro-

duccibn y mantenimiento del orden capitalista.

De esta manera, el problema planteado por la economia de la educaciotn respec
to del mercado de trabajo y del volumen de los ingresos, aln cuando se pre——
senta como una formulacién gue intenta explicar la relacién de la poblacidén-
con la educacidn y el trabajo, se limita a realizar sobre el problema de sé-

lo una parte de 1a poblacién, aguella que si logra ser absorvida por el mer-

cado de trabajo, sin embargo estas formulaciones dejan por completo de lado-
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& aguella poblacién gue adn siendo econémicamente activa no estd ocupada re-
munerada, lo cual implica gue problemas tan importantes como €l subempleo y=

el desempleoc no logran una mayor explicaciotn,

Por otra parte, las formulaciones propuestas por los "economistas radicales"
se ubican en lo gue ciros autores como Baudelot, Establet y Suchodolosky han
1lamado el "Reformismo Pedagégico" y cuyo objetivo Gltimo en el an&lisis es—
colar es reformar el sistema de educacidn corrigiendo aguellos problemas que
se presentan como distinciones o imperfecciones. Estas proposicicnes no afec
tan a los fundamentos del distems educativo, pero si satisfacen ilusoriamen—
te las necesidades de criticas y de lucha contra el orden capitalista en nom

bre de desarrollo humano.

Asi, conceptos tan abstractos como "naturaleza y desarrollo humano", "idea——
les de la humanidad" etc., son empleados a la manera de categorias invaria—
bles, eternas, histéricas e idealistas, en la medida en gue se concibe el de
sarrollo (nacional e individual) como un proceso lineal y ordenado por eta-——
pas graduales. El problema de la educacifn se aborda entonces como si s6lo ~
fuera cuestién de establecer determinadas metas lineales hacia las cuales se
debe tener, sin considerar gue los sistemas educativos son también relacio-——
nes sociales en'donde Se expresan las contradicciones caracteristicas del -
modo de produccifén capitalista en una situacidn histérica determinada.

No obstante todo 1o anterior, a nosotros nos interesa destacar ciertos ele—-—
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mentos que resulta importante destacar de la critica de la perspectiva marxis
ta a la economia de la educacifn. Si bien, la mayor parte de las conclusiones
hasta ahora obtenidos por esta teoria son muy discutibles, muchas de las em—
pleadas como permios en esta explicacién sobre el papel de la educacién en los
paises capitalistas, merecen la pena de ser rescatadas y reformuladas para -—
una explicacidn distinta. Si bien la educacidn no puede considerarse como una
fuente directa de desarrollo econémico, si es posible considerarla como la —
via més adecuada para garantizar la difusi6én de cierta cantidad de conoci———
mientos, de diversas experiencias y de capacidades requeridas para desempefiar
una actividad productiva. En este sentido, es innegable el reconocimiento del

papel creciente e indispensable del estado en el desarrollo de una educacidn—

relacionada con las necesidades de la produccién material.

Es en esta perspectiva entonces, como podemos explicar los proyectos a largo-
plazo disefiados por el estado para incorporar grandes sectores de la pobla——

cién a la alfabetizacitn asi como educacién bésica y secundaria.

Particularmente del medio rural a la dinémica general de la economia nacio——

nal.

Al mismo tiempo la perspectiva marxista de la educacién ha sido objeto de al-

gunas criticas importantes por parte de ciertos autores mexicanos, preocupa——

dos esencialmente por el andlisis y la interpretacién del fendmeno educativo-
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a partir de aguellas caracteristicas que le son especificas.

El anédlisis en la especifidad de la funcidn educativa eﬁ México es un proble
ma gue ha preocupado a muy diversos autores de las cuales nos interesa desta
car particularmente las proposicicnes en 1& medida en gue se nos ofrece una-
visién gque partiendo de la critica a la concepcidn Althusseriana del aparato
escolar nos propone una interpretacién gue rescata lo peculiar de los siste-

mas educativos en los paises latinoamericanocs.

Baséndose en la critica que Lagrange hace al concepto del aparato ideolbgico

de estado.

A. Puiggrés concluye que "esas categorias tefricas resultan précticamente —-
inGtiles para la comprensién de la educacién en toda latinoamérica, en la -
mgdida en que los datos de la realidad no encuentran suficiente explicacidn-

en este modelo tefrico" . (7)

En este sentido, si bien tanto la perspectiva marxista clésica como la con—
cepcibn educativa propuesta por Althusser, ponen de relieve que los sistemas
de educacibn histéricamente han desempefiado una funcidn primordial de repro-

ductores y depredadores del modo de produccitn capitalista en todas sus ins-

(?) Idem. La Critica de Lagrange y Althusser. p. 95
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tancias; una répida revisién del panorama educativo en América Latina en los
Gltimos veinte afios, nos permitiré destacar algunos rasgos peculiares, que -

no parecen encontrar una explicacidn suficiente en este modelo tedrico,

3.2, Relacidén de Analfabetas en América Latina

Ahora hago un diagnéstico de la situacidn educativa latinoamericana en los —

O0ltimos afos, gue muestra 1o siguiente:

T.— Aungue el crecimiento de la matricula ha sido notable, la poblacidn no-
incorporada al sistema parece ir en aumento. En 1970 habia un total de 39 mi
/

llones de adultos analfabetas al mismo tiempo entre el 20% y el 40% de la po

blacitn en edad escolar no lograban acceso a la educacién elemental,

2.~ Esta situacidn representaba especial gravedad en las zonas rurales y en
las zonas marginadas del medic urbano, en donde las escuelas primarias son -
generalmente unitarias (con un solo maestro) y en donde dificilmente se ofre

ce el ciclo completo a causa de las carencias de orden material y docente.

3.~ En las zonas urbanas en donde la posibilidad de ofrecer servicio educa—
tivo es més elevada y en donde las tasas de escolarizacién también tienden a
incrementarse, los indices de desercién escolar, ausentismo, retraso cronold

gico fracaso escolar son muy elevados, es ecialmente en aquella poblacidn-
g Y Y ’ g
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proveniente de los sectores menos favorecidos, como los campesinos,

4.- Las tasas de rendimiento escolar son diferenciales por clase social: a -
més alta extraccién de clase del alumno, més alta probabilidad de éxito esco-
lar, o sea que a mejor educacién mejores posibilidades de desarrollc econdmi-

co tendré, mientras gque no teniéndolas, pocas posibilidades tendra.

S5.— La probabilidad del fracaso escolar se incrementa en los primeros afios—
del ciclo escolar, es decir, que el proceso de eliminacidn se da en forma ——

més intensa al interior de cada ciclo, gue entre diversos ciclos.

6.— Existe un elevado indice entre ciclos y al interior de cada ciclo, tal-
como 1o muestra el hecho de gue en América Latina el 72% del presupuesto pa-

ra educacién se destina para el pago de estudios gue nunca serén completados.

7.— El comportamiento del crecimiento de la matricula, cuando se analiza por
ciclo, muestra que los niveles medic y superior se han desarrollado mas acele

radamente que el nivel bésico de primaria y de alfabetizacién.

De acuerdo con los puntos anteriores, el panorama de la educacién en América—

Latina presenta una situacién tan critica que nos es posible suponer la tésis

formulada por la mayoria de los autores marxistas en el sentido de considerar

los sistemas de educacién como la principal via de reproduccitn de las rela——
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ciones sociales de produccidn. En una forma similar se dice gue partiendo de-
estos datos de la realidad a nadie se le ocurriria sostener que en América La
tina se demuestra la tésis de un aparato escolar, como el aparato ideolégico-

dominante para la reproduccidn del sistema capitalista.

En esta circunstancia, hablar del aparato educativo y de la poblacién escolar
nos permite hablar de sblo una reducida parte del problema total al cual se -
enfrentan los paises tatinoamericanos y pPrincipalmente México, y dejar de la-—
do a una altisima proborcién de la poblacidn que nunca logra permanecer en el
sistema educativo. En este sentido, la explicacidén e interpretacién del feno-
meno educativo, no se agota en la proposicién tebérica de su cardcter de repro
ductor de determinadas relaciones de produccién; el problema especifico lati-~

noamericano va més alld de esta argumentacitn.

Asi, este planteamiento sefiala la importancia de rescatar la proposicibn - -
marxista de no disociar la problemética sociocecondmica de la problemética po-
litico-ideolégica y cultural., El andlisis de una formacién social debe consi-
derar las miltiples determinaciones que 1la constituyen y gue ella genera y —
ese carédcter determinante se exprea con los procesos educativos, porgue es.——
desde el contexto de las particularidades econSmico-sosiales de la formacidn-
social, de donde surgen las necesidades referidas a la produccién ideoldgica-
social-técnica de la fuerza de trabajo. Pero esta determinacién no adquiere -

un sentido mecénico, la educacién se constituye como una particularidad de la
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realidad sociel concreta manifestando, por lo tento, la universalidad y la —

eingularidad de los procesos sociales de los cuales forma parte,

De esta manera, la especificidad de ls educacién latinoamericana puede encon-—
trar una correspondencia con las categoriaé tedricas del marxismo, sélo en la
medida en gue demuestren un caracter comprensive de 1los procesos reales, es -—
decir dando cuenta al contexto econdmico-social y cultural en donde los proce

sos educativos nacen y se desarrollan en una direccién determinada.

A partir de lo anterior destacaré algunas de las formulaciones de algunos au-

tores, gue resultan inltiles para la explicacién de la educacién de adultos.

El sistema educativo capitalista dependiente latinoamericanc debe analizarse—
considerando, en primer lugar, cue no pueden eguipararse al aparato escolar -
con el sistema de educacidn en la medida en gue sdlo comprende & un conjunto-
de instituciones cuya finalidad es instruir a una parte de la poblacibén. - -
Acuella que si logra acceso y permanencia. E1 sistema de educacidn en cambio,
abarca tcdos los procesos educativos (formales e informales) gue ocurren en -
la sociedad. La creencia de oue la educacidn escolarizada tiene mayores posi-
bilidades que otras modalidades educativas para incorporar la poblacién total
a un proyecto integrador de identidad y futuro nacional, eguivale a ignorar -

los importantes programas extra escolares desarrollados por €l Estado y diri-

gidos por la gran masa de la poblacidn desescolarizada.
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En Seéundo lugar, el an&lisis del fendmeno educativo latinocamericano debe con
siderar que éste se desarrolla en un contexto caracterizado por la combina——-—
cibn de distintos grados de desarrollo en distintas regiones, el cual trae co
mo consecuencia una combinaciédn de formas culturales, de modelos educativos %
de patrones de acceso y de rendimiento escélar, gue pueden ser muy desiguales.
Por consiguiente en paises como México, la expansidn educativa responde a una
importante lucha ideolégica en 1a gue, aungue crece notablemente la matricula
a nivel medio y superior la castellanizacién, la alfabetizacion y la educa—-—-
cidn elemental de grandes nlcleos de poblaciéon adulta en el medio rural, se -
presentan problemas urgentes de resolucién. En este sentido, no es extrafio ——
gue en la actualidad el panorama educativo mexicano, incluya la coexistencia-—

de altas tasas de escolaridad con altas tasas de analfabetismo desescolariza-—

cibn de distintas regiones.

En tercer lugar, el andlisis del aparato ideolégico de la reproduccién social
en América Latina debe de tomar en cuenta por un lado, gue hay una relacidn -
entre poblacién escolarizada y no escolarizada gue resulta fundamental para -
la reproduccidn social y técnica de las fuerzas sociales, es decir de los ——-
puestos gue ocupan 1los agentes en el procese de produccibn, tal como 1o afir-
man: Baudelot, Estabelt y Poulantzas. Esto significa que la existencia de una
poblacibn escolarizada frente a una gran masa de poblacidn desescolarizada ——

tiene un importante papel en el desarrollo de los procesos politicos e ideold
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gicos-de configuracidn de los estados latinoamericanos; lo cual implica tam—-
bien, gue no se trata de una reproduccibn mecénica de lg divisién del trabajo
preexistente, ni de un crecimiento cuantitativo de los cuadros regueridos por
el desarrollo econémico; de acuerdo a 1o propuesto los sistemas educativos en
América Latina deben analizarse en su relativa autonomia respecto a los reque
rimientos del sistema productivo, en la medida en que los vinculos estableci-
dos entre la educacién y el estado y las clases dominantes han tenido un ca--—
rédcter eminentemente politico y mas intenso que el vinculo econdmico estable-
cido con estos mismos sectores. En este sentido, el establecimiento de progra
mas de escolarizacidn masiva para la poblacién adulta en México en cuyo conte
nido concreto no se incluye una real capacitacién ni adiestramiento para el -
trabajo. Aungue el texto legal hable formalmente de calificacibn para el tra-
bajo, podria adquirir un cierto sigjificado si se les considera bajo la pers-

pective de su funcién politico y biolégico.

Finalmente se concluye ocue la escuela, asi como otras instituciones de la so-
ciedad civil, efectivamente han ejercido un papel de importancia en la difu—
sibn de la ideologia dominante. Sin embargo, esta hipétesis no permite dedu—
cir gue en América Latina el sistema educativoc sea el espacio institucional -
que garantice la reproduccién social y menos adn que la difusién de 1a ideolg
gia dominante signifigue que la asimilacién definitiva de los escolarizados -

al proyecto de dominacibn, ni el desarraigo de su clase social y cultura ori-
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ginaria.
Diagnostico del Sistema Educativo Mexicano en los Gltimos afos.

Tal como se anotd en las péginas anteriores, a partir de mediados del presen-—
te siglo, en el sistema 89ucativo se inicid importante dindmica de crecimien—
to, en parte como resultaao de la orientacidn eficientista de las institucio-—
nes oficiales rectoras de ese proyecto y como consecuencia de la creciente in
cidencia del fenfmeno educativo en mayor parte de las instancias del desarro-

1lo del pais.

Esto, no obstante una revisién detallada del desarrolle del fendmeno educati-—
vo en México durante los Gltimos veinte afios, arroja un diagnéstice muy poco-
favorable para esta cuestiﬁn en términos cualitativos. En efecto, es innega——
ble el sostenido crecimiedfo cuantitativo que el sistema educativo nacional -
ha experimentado especialmente desde 1958, producto del cual son los 15.5 mi-
llones de plazas distribuidas en todos los niveles, en 1976 sin embargo si 1a
eficiencia del sistema edu;ativo la medimos no s6lo por su capacidad de absor
cibn, sino también por su capacidad de retencidn de la poblacién absorbida, -
nos encontramos con que 1qs resultados obtenidos nos revelan un panorama suma
mente critico. Esta circunstancia como veremos enseguida, tiene importantes -

repercusiones para la generacién y el crecimiento de una masa educativamente-

marginal, cuya situacidn se caracteriza por el modo peculiar como se insertan
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en el sistema econémico, politico, social y cultural.

Efectivamente aunoue a partir del decenio de los afos cincuentas se inicia -
una expansidn notable.deﬁ sistema educativo, ésta se desarrolld conservando —
las pautas de distribucidn desigual, de las oportunidades educativas y sus di
versos niveles y regiones del pais a partir de 1960, la ampliacidén de la ma—-—
tricula de la primera benkficié particularmente al medio urbanc en detrimento
del rural, dando como respltado cue el défesis de nifios sin escuela en el cam
po fuera casi el doble de? &rea urbana. Esta circunstancia encuentra su expli
cacidén, en parte al hecho'de gue una minima proporcién de escuelas rurales ——
ofrecen el ciclo completo. En 1963 s6lo el 10% de las primarias rurales ofre-
cieron los seis grados y én 1970 esta proporcién habia aumentado apenas el —

25% . J

Durante los afios de 1964 é 1970 se puso en marcha la segunda etapa del Plan -
de once afios, se logrd una expansidn considerable de la matricula primaria, -
particularmente en los doé pPrimeros grados. Durante este periodo la capacidad
de absorcidn del sistema aumentd del 65 al 75% y la poblacién escolar crecié-
de 10 a 12.4 millones de Wiﬁos; Esto no obstante la capacidad cuantitativa ——
del sistema se vio frenada%en las &reas rurales en donde la satisfaccidn de —
la demanda alcanz6 sélo el 63% mientras que en el &rea urbana se satisfizo el

89% . Asimismo 1la insatisfaccién de la demanda en todos los niveles disminu-
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y6 en términos relativos aungue en némeros absolutos.

Paralelamente a esto durante los Gltimos afios 1a piramide educativa experimen
ta fuertes transformaciones en todos los niveles sin embargo, a pesar del —-—-
fuerte impulso de la ensefianza primaria daéu desde 1958 por el Plan de Once -
Afios los incrementos en la matricula por el nivel, revelan gue ha sido los ni
veles medio y superior en los que se ha concentrado la apertura de plazas edu
cativas, especialmente durante el periodo de 1970 a 1976, cuando la matricula
se incrementd en un 31%, &l mismo tiempo gue la educacién superior 1o hizo en

109%.

Por otro lado la atencién educativa durante estos afios aparentemente se con—
centran en s6lo cinco estados del pais tanto la alfabetizacién primaria y se
cundaria lo mismo gue el hachilleratﬁ evidenciéndose con mayor fuerza en el -
ciclo superior, ponemos comg ejemplo los siguientes datos: para el periodo es
colar 1976-1977, el 36% de la matricula a la ensefanza priﬁaria~se concentra-~
ba en los estados de Méxica, Veracruz, Jalisco y el Distrito Federal absor———
viendo este Gltimo el 12% de la matricula total. En el mismo periodo, la ma—
tricula a ensefianza media bé&sica y superior era absorvida en un 47% y en un -
55% respectivamente, por las mismas entidades incluyendo ademéds al Estado de-
Nuevo Lebn, y el Distrito Federal absorvié durante estos afios el 21% de la ma

tricula a la educacién secundaria y el 35% de la matricula en el ciclo medio-
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superior.

No obstante lo anterior el indice de absorcidn para la primaria continud in—
crementéndose en forma sostenida en todo el pais al pasar de 75% en 1970 al -
82% en 1976. Con todos los indicadores globales del comportamiento escolar se
fialan que el indice de desperdicio escolar es muy alto y s6lo tiende a dismi-
nuir muy lentamente; al tﬁempo que el indice de permanencia aunque aumenta en
términos relativos disminhye en nimeros absolutos. Ademis es importante desta
car el hecho de que los ibdices de retencibén promedio en el ciclo elemental ~
ocultan la gran diferenci% entre el medio rural y el urbano, pues por cada ——
seis nifios que logran Finélizar el ciclo en las escuelas urbanas, sélo lo ha-

ce uno en las escuelas rurales.

i !
- . o 2| . = . .
5in embargo esta 81tua01ow ha tenido a mejorar substancialmente a partir del-
fuerte apoyo oue el Estadq concedi6 a todos los niveles de analfabetizacién —
. . . 1 ] b . .
primaria, secundaria, secundarias técnicas industriales, pesqueras y agrope--
|

cuarias.

En base a las consideracidnes anteriores, el sistema educativo nacional a ni-

vel bésico en el pais durahte el periodo de 1970 a 1980, mostraba el siguien-

te panorama:

No obstante el alto grado de expansién del sistema educativo nacional, la di-
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reccidn intracurricular y por consiguiente la eficiencia terminal del mismo—

siguen proporcionando una morfologia piramidal,

En el ciclo elemental, como en el medio b&sico la matricula de estudiantes se

encuentra concentrada en los primeros grados; en el caso de la primaria, el -

65% de los alumnos se 1océ1izan en los tres primeros grados en tanto gque en
la secundaria el 41% se encuentra en el primer grado y el 73% en el segundo y
tercer grado. De aqui que puede observarse gue conforme avanza el grado esco-
lar, el indice de desperdicio aumenta y este indice se incrementa entre un ci

clo y otro,

Durante este periodo aproximadamente el 35% de la poblacidn escolar que con——
cluyd su educacidn primaria no logrd entrar en la secundaria ya que su meta -
es llegar a terminar nada mds la educacidn primaria. Solamente unos cuantos —
son los gue logran superarse académicamente después de los guince afios de ——

edad.



CAPITULO 1V

PROGRAMA DE ALFABETIZACION

4.1. Conceptualizacifn

Educar.- Es ensefiar, dirigir, desarrollar las facultades intelectuales y mora

les, ensefiar urbanidad y cortesia.

Alfabetizar.- Es ensefar el alfabeto, las primeras letras.

De acuerdo a lo leido de Paulo Freire, en su libro titulado "La Educacidn co-
mo Practica de la Libertad". Define que la educacién es la préctica, le re- -

flexidn y accitn del hombre sobre el mundo para transformarlo.

Paulo Freire nacido en Brasil, fue profesor de historia y tilosofia de la edu
cacidn, en la Universidad de Recife, hasta 1964. Su interés por los analfabe-
tas y la educacién de los adultos en su pais fue de vital importancia, hacia-
1947 empezd sus trabajos de alfabetizacién, su conocimiento, forma y métodos-

tradicionales de alfabetizacifn bien pronto le parecieron insuficientes. (8)

Se prestaban a la manipulacién del educando que terminaban por "domesticarlao"
en vez de hacer de €l un hombre realmente libre, GOnicamente lo sometian a un-

tipo de domesticacién.

(8) FREIRE, Paulo. La Educaci6n como Préctica de la Libertad" p. 7-27.
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Hacia'1962 Freire habia realizado ya varias experiencias aplicando el mé&todo
que fuera concebido a 1o largo de su trayectoria en muchos lugares trabajan-
do con campesinos, llegd a tener resultados extraordinarios: En menos de 45-
dias un analfabeto aprendia a leer y a escribir, o sea que alcanzaba a ser -
el duefio de su propia voz. Los resultados ae este trabajo fueron tomados en-
cuenta por el gobierno federal de su pais, entre Jjunio de 1963 y marzo de ——
1964 se organizaron cursos de capacitacién de "coordinadores" en casi todas-
las capitales de los estados. Solamente en el estado de Guanabara se inscri-
bieron 6,000 personas. E1l plan para el afic de 1964 en visperas del golpe de-
estado, en Santiago de Chile caida de Goulart en 1964, previa inauguracién-
de 2,000 "circulos de cultura", gue se encontrarian capacitados, en ese mis-
mo afio para atender aproximadamente a dos millones de alfabetizados, a razén
de treinta alumnos por circulo, abarcando cada curso una duracién no mayor -
de dos meses. Se iniciaba asf una gran campana de alfabetizacién en todo el-
territorio de Brasil a escala nacional y con proyecciones verdaderamente re-
volucionarias. En las primeras etapas alcanzaria a los sectores urbanos y en
la siguiente a los sectores rurales, claro que no iba a ser facil pues la —-
clase dominante no iba a tolerar esta transformacién de una sociedad que no-
bien accediera a las fuentes del conocimiento, no bien tomara conciencia, —-

cambiaria radicalmente la estructura del Brasil.

Por eso la pedagogia de Paulc Freire corresponde admirablemente con la emer-
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gencia de las clases populares en la historia latinoamericana y con la crisis

definitiva de las viejas élites dominantes.

., Como concibe Paulo Freire el Analfabetismo ?. Antes de entrar en considera—
ciones de Freire sobre el particular conviene sefialar experiencias posterio——
res hechas con la aplicacién de su método demostraron la posibilidad de adap-
tarlo con éxito a otros niveles de la especial situacién de las capas socia—

les consideradas globalmente como iletradas.

En Uruguay, un equipo interdisciplinario que trabajé durante un afio en estre—
cho contacto con Freire comprobé la posibilided de dichas adaptaciones a ni-——
vel de grupos humanos alfabetizados, con los cuales muchas veces en la tarea—
de concientizacidn presenta dificultades mds serias en las gue se encuentran-~
entre los grupos de analfabetas, a causa de las especiales deformaciones de -

las estructuras de pensamiento gue genera la alfabetizacidn.

Quierc decir ocue las consideraciones que siguen tienen un marco mucho m&s am—
plio de referencia. Y de agrupacién en las gue puedan derivarse del individuo

analfabeta.

La concepcibn ingenua del analfabetismo, segiin Freire encara como si fuera un

absoluto en "si" o una hierba dafiina gue necesita ser erradicada, de ahi gue-

la expresi6n corriente (erradicacién del analfabetismo), o también lo mira co
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mo si fuera una enfermedad de uno a otro casi por contagio.

La alfabetizacién al igual que toda la tarea de la educacién no puede cer con
cebida como un acto mecénico, mediante el cual el educador "deposita" en los-
analfabetas palabras, silabas y letras. Este "depésito de palabras" no tiene-
nada gue ver con la educacidn liberadora (habria que decir con la educacidn a

Secas porque es liberadora o no es educacién).

Desde el punto de vista de Paulo Freire no hay silabario que escape a la cri-
tica, no hay metodologia alfabetizadora libre de vicios, en la medida que sea
instrumento a través del cual el alfabetizado es visto como un objeto, més no
como un sujeto, en el fondo, los métodos tradicionales de alfabetizacidn son-

instrumentos "domesticadores", casi siempre alienados y ademds unidos.

Pero no son por omisidn ni. por ignorancia, sino que responden a toda la poli-
tica educacional de nuestros medios educacionales. La misma politica oue des-
pués se seguird aplicando a nivel de la ensefianza primaria y secundaria. E1 -~
educando es el objeto de manipulacién de los educadores gue responden a su —
vez a las estructuras de la dominacién de 1a sociedad actual, Educar entonces
es todo lo contrarip a "hacer pensar" y mucho més adn es la negacién de todas
las posibilidades del individuo, vueltas hacia la mente natural y social en -
el cual le tocard vivir. Se convertird, sin guererlo, por efecto de esta si——

tuacidn alienante, en miembro més del estado en gue se encuentre.
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Por eéo Freire denuncia la concepcifn "ingenua" de la alfabetizacién, porgue-
esconde bajo una vestimenta falsamente humanista, su "miedo a la libertad" la
alfabetizacién, dice aparece por ello mismo, no como un derecho fundamental, -
sino como un regalo que los que saben, hacen a guienes "nada saben empezando—
de esta forma por negar al pueblo el derec%o a decir su palabra, una vez gue-

la regala o la preescribe alienadamente, no puede constituirse en un instru——

mento de cambio de la realidad.

La alfabetizacién y por ende la tarea de educar, s6lo serd auténticamente hu-
manista en la medida en gue procure la integracidn del individuo a su reali-——
dad nacional, en la medida de que pierda el miedo a la libertad, en la medida
gue pueda crear en el educando un procesc de recreacién, de blsgueda de inde-

pendencia y a la vez de solidaridad. Esto es a juicio de Paulo Freire. (9).

En México también se han tomado acciones concretas respecto a la alfabetiza—-
cibn y educacién para adultos, por parte de los gobiernos federal, estados y-
municipios, por medio de delegaciones del Instituto Nacional de Educacidn pa-

ra los Adultos (I.N.E.A.).

Objetiveos y modalidades que aplica el I.N.E.A. a través de sus delegaciones -

(9) -Idem. p. 30-45.
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regionales en cada uno de los Municipios de nuestro estado.

El objetivo general: es ofrecer la posibilidad de aprendér la lectura, la es—
critura y el céleculo béasico al mayor nimero posible de adultos analfabetas, —
fomentando a la vez en el adulto, actividades y habilidades autodidécticas, el
desarrollo de la capacidad autogestiva a nivel individual y comunitario, el co
nocimiento y transformacidn de su realidad y el ejercicio de sus derechos y —

obligaciones ciudadanas.
4.2, Modalidades de Atencidn

Directa Grupal: Funciona para grupos de adultos con capacidad auditiva y vi-—-——
sual normal. E1 grupo es conducido por un alfabetizador con el apoyo de mate—
riales didécticos. El método utilizado es el de la "palabra generadora" el ———

tiempo previsto para la alfabetizacién en esta modalidad es de seis meses.

Individual

Telealfabetizacidn: Dirigido a los adultos que habiten en las localidades que-
reciben la sefial y tienen acceso a la televisién, que por diversas razones no-
se han integrado a la alfabetizacidén directa grupal o a la individual. Se im—-
parte a través de programas de televisidn con ayuda de materiales didéacticos y

con la orientacién periédica de un alfabetizador (visitador).
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Modalidad Individual: Se ofrece a los adultos que por alguna razén no pueden-—
asistir a un grupo de alfabetizacidén, que habitan en las localidades sin se—-
fial de televisién o que no cuentan con el aparato de T.V. Se orienta a incor—
porar aguellos adultos gue han abandonado un grupo, o bien a cubrir zonas don
de se da poca incorporacién o gran desercidn. E1 modelo de alfabetizacién in—
dividual contempla tres elementos fundamentales: E1 trabajo individual del —-
adulto con la ayuda de materiales impresos, la asesoria y apoyo perifdicos de

un alfabetizedor y la participacién de un orientador.
Radioalfabetizacidn

Disefiada para atender en forma grupal o individual a los adultos gue residen-
en comunidades rurales dispersas, que por sus caracteristicas geogréaficas y -

socioeconftmicas dificultan la operacidén de otras modalidades.

Se imparte a través de programas de radio con ayuda de materiales didécticos—

y con la orientacién periédica de un alfabetizador. (visitador).

Poblacibén Indigena: Dirigida a indigenas bilinglies y monolinglies. Para los --
primeros, existe la posibilidad de ser atendidos por alguna de las modalida—-
des oue opera én su comunidad. Los segundos requieren métodos, contenidos y -
materiales especiales para propiciar la alfabetizacidn en su lengua materna y

pasar a la alfabetizacién en espafiol en un segundo momento,
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Poblacidn Rural. Pretende cue el adulto obtenga por medio de la alfabetiza——-
cidn, ademés de las destrezas de lecto-escritura y el cé&lculo b&sico, conoci-
mientos y técnicas de trabajo. Busca trascender en la vida de los adultos, —-

asociando la alfabetizacién con proyectos de la comunidad.

4,3. Métodos de Alfabetizacidn del I.N.E.A.

El Instituto tiene como método de alfabetizacién el de la "palabra generado -
ra" gue se basa en la aplicacién y utilidad inmediata de los conocimientos ——
gue adguieren los adultos. Se caracteriza por estimular el pensamiento criti-
co, promover la actividad y la capacidad creadora, fomentar el didlogo y la -
comunicacién entre el grupo, partiendo de problemas o situaciones concretas -~

en adulto.

En este método, a los problemas o situaciones gue con mayor urgencia debe re-
solver la comunidad se le llama '"temas generadoras" porgue cuando el grupo y
los demés integrantes de la poblacidn revisan y analizan estos problemas se -
"generan", o surgen soluciones para resolverlos. Cada "tema generador" repre—
senta un centro de interés, alrededor del cual giran otros problemas gue se -
representan a traves de las palabras con que se expresan los adultos, éstos -
se llaman "palabras generadoras". De estas palabras se derivan los procedi-——

mientos didécticos para aprender a leer y escribir, como es la combinacién de

silabas.
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Para las zonas rurales, se selecciond e integrd un universo de "temas y pala-

bras generadoras", comunes a la poblacidén rural.



CONCLUSIONES

En cuanto al objetivo general del trabajo, presento datos generales de como -
ha sido el proceso de alfabetizacién en el pais y concretamente en el estado-

de S5an Luis Potosi.

Desde la época histérica que se remonta al"tiempo de la colonia, continuando-
con la época independiente, la Revolucién Mexicana y de ahi hasta la actuali-
dad, ha sufrido varios cambios pero con pequefios avances y también un retrocg
S0, pero la finalidad actual es aue ya no haya analfabetas en todo el pais y-
en un corto plazo se piensa que se lograrén las metas deseadas por la comuni-
dad educativa, perc gue a largo plazo si se alecanzarédn dichos objetivos que -
son de dicha importancia en la presente tarea educativa y sobre todo en el es

tado de San Luis Potosi.

Acerca del problema de Investigacién, se revisaron las principales estrate—-—
gias implementadas por el I.N.E.A. en el pais en general y en el estado de ——

San Luis Potosi, con las necesarias adaptaciones para este caso.

Ya que el pais es diferente en cuanto a su idiosincracia, sus deseos y necesi
dades de cada uno de 1los grupos humanos que habitan este gran territorio, gue
con respecto a educacién se refiere, cada estado acomoda sus estrategias de -~
acuerdo a sus nécesidades prioritarias a su industria, comercio, economia, —
educacidn y salud; por ejemplo en el estado de San Luis Potosi, se contemplan

objetivos, estrategias educativas de acuerdo a las tres zonas en gue estd di-

~116340



vidido nuestro estado;huassteca, media y altiplano y gque debido a sus condi--
ciones geogréaficas diferentes se implementan de acuerdo a sus necesidades —

econbmicas de cada regién.

Respecto a la idea general del trabajo, se han aportado datos gue permiten -
afirmar que si bien el I.N.E.A. ha realizado acciones importantes, ni cuali-

tativa; ni cuantitativamente se han alcanzado los resultados deseables.

Ya gue mientras el I.N.E.A, pronostica gue a finales de los noventas ya no -
habréd analfabetas en el pais, pero la realidad es otra, ya que pasarén mu—

chos afios para realizar y dar por terminada dicha labor educativa.



SUGERENCIAS

Por otro lado doy a conocer algunas importantes sugerencias que a mi juicio,-
s6lo asi se terminaréd por completo este grave problema educativo, que es el -

de la alfabetizacién y educacién para los adultos a nivel nacional y que son-

los siguientes:

- E1 total apoyo econdmico por parte del I.N.E.A. a los profesores gue traba-

jan en esta dependencia educativa. Ya gue en la actualidad se les deben has
ta tres meses de salario y nada més se les paga solo uno y quedan pendien——
tes dos. Y asi de esta manera no se podréan lograr alcanzar los objetivos ——

propusstos a corto plazo.

Se les debe de dar occupacién a muchos profesores que carecen de plaza, ya -
sea federal o estatal, esto debido a la austeridad econdmica gue vive el —
pais en estos momentos. Pero que haciendo un esfuerzo mayor se podrian cu—

brir esas plazas y hasta terminar por completo este problema educativo.

Ahora el I.N.E.A. les da ocupacién a muchas personas que no son profeso——
res, sino gue son pasantes de otras carreras universitarias o tecnoldégicas-
y gue prestan su servicio social en dicha dependencia pero que no tienen —
3 . ” 0 ! rd ” - ~ . rd
los conocimientos bé&sicos de Pedagogia, Técnica de la Ensefianza, Psicologia
Infantil y del Adulto, lo mismo que otras materias afines para el mejor lo-
gro de la obra educativa y para realizar este proceso de ensefianza—aprendi-

zaje.
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PROPOSITOS DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION PARA ADULTOS

Los propbsitos de conocer la Ley Nacional de Educacidn para Adultos, son los-

siguientes:

1.- Conocer las leyes gue han aportado desde el sexenio de Luis Echeverria —

Alvarez hasta la fecha.

2.- Conocer los objetivos gue se tomardn en cuenta para el mejor desarrollo

de actitudes fisicas e intelectuales.

3.— Conocer las atribuciones de la Federacién, Estados y Municipios,

4.— Conocer las facultades del Ejecutivo Federal y de 1la S.E.P.

S5.- Autorizar los medios de comunicacién a Nivel Nacional, ya sea del Estado

0 particulares.

6.— Elaboracidn de libros de texto para maestros y alumnos.

7.- Dar créditos y constancias al término de cada grado de primaria o secun-

daria.



LEY NACIONAL DE EDUGACION PARA ADULTOS
- EXTRACTO -

CAPITULD I

Disposiciones Generales.

Articulo 1.- La presente ley es de observancia general en toda 1la replblica y

sus intereses sociales es para todos los mexicanos,

Articulo 2.- La educacién general basica para adultos forma parte del sistema
educativo nacional, y estd destinado a los mayores de 15 afios que no hayan —

cursado o concluido estudios de alfabetizacidn, primaria o secundaria.

"La educacidn para los adultos" (1) es una forma de educacién extra escolar -
gue se basa en el autodidactismo y en la solidaridad social, como los medios—
més adecuados para adguirir, transmitir y acrecentar la cultura y Ffortalecer-
la conciencia de unidad entre los distintos sectores gue componen la pobla——

cidbn urbana y rural de nuestro pais.

Articule 3.- Toda persona podra participar en cada acto de promocién de 1la —

educacidn para adultos o asesoria.

(1) Ley Nacional de Educacién S.E.P. p. 4-18.



Articulo 4.- La educacibn para los adultos tendrd los objetivos siguientes:

Dar bases para gue toda persona pueda alcanzar, como minimo, el nivel de
conocimientos y habilidades eguivalentes al de la educaci®n general bési

ca gue comprenderd la alfabetizacién, la primaria y secundaria.

Favorecer la educacién continua mediante la realizacién de estudios de -
todos tipos y especialidades y de actividades de actualizacién, de capa-—

citacidn en el trabajo y formacién profesional permanente.
Fomentar el autodidactismo.

Desarrollar las aptitudes fisicas e intelectuales del educando, asi como

su capacidad critica y de reflexifn.

Elevar los niveles culturales de los sectores de la poblacidn margina ——
das, para que participen en las responsabilidades y beneficios del desa—

rrolloc compartido.

Propiciar la formacién de una conciencia de solidaridad social y perpe——

tuar su continuidad.

Atribuciones de la Federacién y los Estados y Municipios.



Articule 5.- Compete a la federacién, estados y municipios lo siguiente.

a).— Promover, establecer, organizar y sostener servicios permanentes de al—

fabetizacifn y de educacién para adultos.

b).- Investigar las necesidades de los dispositivos y grupos sociales, para -
determinar el contenido de los planes y programas de estudio para la al-

fabetizacibn, primaria y secundaria para adultos.

c).— Auxiliar a los particulares gue lo soliciten en sus actividades de promo

cién y de asesoria para adultos.

CAPITULD II

ATRIBUCIONEE DE LA FEDERACION, LOS ESTADOS Y LOS MUNICIPIOS

Articulo 6.- En materia de educacién general bésica para adultos, son faculta-
des exclusivas del Poder Ejecutivo Federal, quien las ejercerd por conducto de

la Secretaria de Educacidn POblica.

a).— Autorizar y en su caso elaborar los libros de texto y otros materiales -~

pedagbgicos de apoyo.

b).— Acreditar y certificar conocimientos, asi como expedir constancias y ——



certificados de estudio a los alumnos gue asi lo ameriten.

c).- Evaluar periédicamente los planes y programas, métddos y procedimientos—

gue se apligquen con esos fines educativos.

Articulo 7.- La Secretaria de Educacién Pablica podré extender, en coordina——
cibn con otras instituciones, los servicios de educacin para adultos en to—
das las modalidades, tipos y especialidades, asi como la actualizacidn y capa

citacién para el trabajo y formacién profesional permanente.

Articulo 8.~ Los servicios de educacifn gue establezcan los estados y los mu-
nicipios guedarédn bajo su direccién técnica y administrativa por parte de la-

Secretaria de Educacidn Pdblica.

Articulo 9.- Los medios de comunicacién (cine, televisi6n, radio y prensa), -
podrén ser utilizados con la autorizacién de la Secretaria de Educacién Pabl1i

ca.

CAPITULO III
APRENDIZAJE Y ACREDITACION

Articulo 10.- El proceso de aprendizaje se apoyar& en el estudio de los pro—

gramas, libros y guias de materiales didé&cticos gue autorice la Secretaria de



Educacitén PGblica.

Articulo 11.- El educando podré organizar su aprendizaje en forma individual-
0 en circulos de estudio y avanzar segn su capacidad y posibilidades de tiem
po, asi como asesorarse por maestro o persona gue esté en aptitud de hacer—-

lo.

Articulo 12.- Toda persona mayor de 15 afios que desee estudiar la educacién —
bésica para adultos, deberd registrar ante la Secretaria de Educacién PGbli-—

ca, el registro de los documentos gue se necesiten.

Articulo 13.- La Secretaria de Educacién Pdblica certificaréd y acreditard los

conocimientos adouiridos por los educandos, mediante examenes parciales o glo
bales previa presentacifn del acta de nacimiento y de los documentos gue acre

diten el grado o nivel atendido.

\

Articulo 14.- Por érdenes de la Secretaria de Educacién Plblica por parte del

I.N.E.A, tiene la obligacién en cada una de las delegaciones, proporcionar ma

terial

México, D.F., a 29 de diciembre de 1975. Emilio M. Gonz&lez Parra, 5.P. —luis
del Toro Calero, D.P. -José Castillo Hernandez, S.S. —Rogelio Garcia Gonzé---

lez, D,S. -Ribricas.
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CUADRO 3. Poblacién de 15 afios y més, alfabeta y analfabeta por sexo

190

1970

1960-1970
POBLACION DE
15 AROS Y MAS ALFABETA ANALFABETA
Absoluto % Absoluto % | Absoluto %
Femenina | 9 833 616 51 6 013 763| 61 3 865 854 | 39
Masculina| 9 473 863 48 6 665 74| 70 2 808 118 | 30
TOTAL 19 357 479 | 100 12 679 505( 65.5 |6 677 972 | 34.5
Femenina |13 230 305 48 9 309 598| 70 3 920 707 | 30
Masculina| 12 708 253 51 9 935254| 78 2 772 999 | 22
TOTAL 25 933 558 | 100 19 244 852| 74.2 | 6 693 706 | 25.8
TOTAL 32 458 000 | 100 24 600 000| 76 7 805 000 | 24
Fuente: Censos de poblacién de 1960 y 1970 y estimacién nuestra.
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CUADRO 5. Grado de escolaridad de la poblacién de 15 afios y més.

1970

ESCOLARIDAD NUM.ABSOLUTO %
Poblacién de 15 afios y més 25 938 558 100
Sin instruccién alguna (*) | 9 196 450 31.89
Con primaria incompleta 10 080 693 38.86
Con primaria completa 4 358 971 16.80
Que asiste a escuelas prim. 703 095 2.71
Con secundaria incompleta 850 102 3.43
Con secundaria completa 689 412 2.65
Que asiste a esc. secund. 522 095 2.63
Con preparatoria incompleta 431 597 1.66
Que asiste a escuelas prepa
ratorias o vocacionales 245 858 0.94
Con preparatoria completa 78 464 0.30
Con instruccién superior’ 565 601 2.18
Con posgrado 2 094 0.008

(*) E1 censo utiliza 1a categoria de "sin instruccién alguna" para——
Ctlasificar a aguella poblacién gue hasta el momento del censo——
no habia terminado y aprobado un afio o grado de estudios en ——
algln centro de ensefianza. Si a esta poblacién nosotros le Z———
restamos el nimerc total de analfabetas gue el mismo censg ——-
considera para este afio, obtenemos una diferencia de ] 502 784
personas que se ubicarian probablemente en el nivel de analfabe
tismo funcional, del que ya hablamos en padginas anteriores.



.QUINQUENALES DE EDAD

(4]

LFABETA Y ANALFABETA POR.SEXD SESUN MUNICIPIC ¥ GRUDC
S —

o
ALFA2BETAS ANALFABETAS
MINICIPIO POBLACION —
¥ GRUPOS QUINQUENALES DE 15 AROS
TZ EDAD Y MAS TOTAL ‘UOMBRES MUJERES TOTAL HCM3RES MUJER:=:
FLERDO 916 084 198 263 82 251 1i€ ~ -
15 a2 19 afos 185 635 170 966 85 882 85 084 14 669 7 200
20 a 24 afos 137 541 122 600 60 504 2 096 14 841 6 186
25 a 29 ados 105 209 89 4270 4 815 4 605 15 789 6 495
30 a 33 adcs 86 647 70 542 36 064 34 478 16 105 6 531
35 a 39 afos 80 600 €1 335 31 491 29 S244 19 265 7 528
40 a = 69 879 50 789 27 079 23 710 19 090 7 807
45 a 60 162 41 142 22 157 18 o853 19 02¢ 7 668
50 a 5C 238 33 199 18 505 12 664 17 039 6 762
55 a 38 B31 25 160 14 512 10 618 13 671 5 615
60 a 27 280 15 929 .9 180 € 769 11 331 4 €24
€5 y 74 062 36 739 20 758 15 981 37 323 15 831
hhualuleco 8 706 6 032 3 181 2 871 2 653 1076 1 37
15 a 1% afos 1 837 1 557 777 820 223 125 s
20 a 24 afos 1 145 984 577 507 16l Ta 3
25 a 29 ados 860 704 350 354 136 36 :
30 a 34 =dos 735 543 266 277 182 €7
35 a 3¢ adcs 740 504 271 233 236 95 a2
40 a2 44 zdcs 736 484 258 226 252 115 s
45 a :% a3os 567 336 193 143 z31 95
50 2 54 zfios 472 270 170 100 202 64 1z
55 a 53 afios 412 192 133 59 225 73 135
60 a €5 afos 298 129 86 43 169 67 152
65 y més afios 904 309 200 109 393 238 33%
hlacuines 4 801 3 272 1 755 1517 1 529 759 77
15 a 19 afios 977 759 401 398 178 108 7z
20 a 24 ados 625 481 259 222 134 72
25 a 29 afos 438 311 152 5] 127 35
30 a 34 zfios 405 279 121 138 1390 70
3% a 39 z2f0s 381 269 141 12€ 112 4
40 a 44 afios 392 260 142 11e 132 T 54 £z
45 = 43 zfics 387 241 132 109 116 €5 =
50 a 34 =2fos 351 208 133 75 123 69 =2
55 a % ados 200 124 71 53 76 27 E
60 a . afios 132 . 79 49 30 53 25 :
€5 y =is afios 509 221 134 57 2288 e e
Agquismén 14 413 7 527 4 687 2 820 6 ES6 2 852 4 033
15 a 19 ados 2 688 1 938 1 076 8§62 730 333 417
20 a 24 ahos 2 188 1 427 800 627 761 270 421
25 a 2% afios 1922 1 ¢34 627 407 zee 355 )
30 2 3: afios 1 469 796 507 283 €73 2¢€3 410
35 2 39 afos 1 409 617 399 218 752 295 437
40 a 44 afios 1131 190 327 143 £21 243 352
45 a ¢3 afos 1116 417 200 117 9% 244 EEE
5¢ a 54 afnos 759 274 219 55 485 212 273
55 a 59 afics 567 203 152 51 364 162 2:
60 a €4 afios 418 130 100 30 288 142
6% v ris afios 846 201 160 41 645 333
Aradillz de los Infantes 3 597 2 429 1271 1158 1 168 561 228
15 2 1t afios 687 614 319 295 73 47 2f
20 a 24% afos 387 320 157 163 67 42 25
25 a 2% afios 255 ie7 87 100 68 28 sC
30 a 24 afios 267 186 82 104 g1 34 4
35 2 39 afies oo 201 112 89 c9 a7 52
40 & 44 afios 237 183 -- 100 83 104 41 63
45 a 45 anos 285 169 93 76 116 57 59
50 a 54 afos z'8 145 80 65 103 48 o2
55 2 59 afos 15 123 69 60 €6 41 45
60 a 64 afos 122 74 43 31 48 17 31
65 vy mis afios 544 221 129 92 323 159 164
/

e— e L



Cuadro 3.1.5

- = {Continia)
ALFABETAS ANALFABETAS
MUNICIPIO POBLACION
¥ GRUPOS QUINQUEZNALES DE 15 ARQS
DE EDAD Y MAS TOTAL HOMBRES MUJERES TOTAL HEOMBRES MUJERES

—

.- gizdenzs N 11 454 9 409 4 600 4 809 2 045 871 1174
15 a 19 afos 2 100 1 962 677 985 138 73 63
20 a 24 afios 1 407 1 282 604 67¢ 125 49 76
23 a 29 afos 1 058 962 446 516 96 42 54
30 a 34 afos 924 808 383 425 116 42 74
35 a 39 afios 977 821 383 438 156 66 9¢
40 a 44 ahos 894 734 323 411 160 72 88
45 a 49 afics 847 673 334 339 174 78 96
50 a 54 afics 776 607 307 30¢C 169 67 102
55 a 59 afios 544 414 232 1g2 130 62 68
50 2 64 afios 389 267 123 124 122 42 8¢
65 v mds afics 1 538 €79 488 3gz 659 276 3383

Caterce 6 030 4 310 2 289 2 02: 1720 803 917
15 2 19 afcs 1 230 1 096 376 523 132 g0 54
20 2 24 afios 833 681 338 343 152 £0 72
25 3 29 afios 553 436 219 217 117 51 €5
30 2 34 afios 545 400 i85 213 145 72 73
35 & 39 afics 602 423 229 194 179 72 HER
40 2 44 afos 478 325 165 140 153 74 70
4% = 49 afos 431 2459 i52 97 1€2 7 103
50 & 54 afics 296 165 8s 7% 131 €5 66
55 2 59 afios 264 154 g4 7R bLog] 50 2
60 = 64 afics 201 i0¢e 64 43 52 42 50
65 v mis afios 397 272 271 101 325 132 87

Cedrzl 7 806 5 914 3119 2 793 1892 8€7 1025
15 2 19 afios 1 849 1 738 £e9 111 5¢ 57
20 a 24 afcs 1102 560 496 142 73 67
25 a 29 afcs 723 601 313 122 i3 75
3¢ 2 34 afios 637 504 249 133 ) €3
35 a 39 afes 701 ‘ 508 253 193 58 95
45 a cs £33 392 203 271 N4 107
45 a cs 479 291 i€3 iZE 84 104
52 a2 cs 420 224 143 17¢ 76 100
55 a cs 223 180 103 i3 45 58
E0 2 s 244 149 g7 104 41 63
65 v - Zos 765 356 218 473 177 232

Cerzitos 12 509 10 283 3 14¢C 5 133 2 216 815 1301
15 2 2 423 2 29§ 1125 1173 127 56 71
20 a 1 645 1 546 748 75E ¢35 ! 51
25 a 1150 1042 519 523 icg 53 33
3% a 982 €37 401 438 145 7 75
35 a 1 041 BSO 457 433 1312 £2 8¢
50 2 1 101 904 422 4E2 157 100 97
43 a 936 750 345 sl 156 62 94
50 2 805 622 327 2¢5 186 7 112
55 a 5583 418 215 203 143 55 90
60 2 403 255 140 116 i47 47 16¢
63 v 1 435 730 437 293 723 268 457

‘Cerro de Sar. Pedro 1 033 773 404 3f¢ 2€3 133 123
15 & 19 208 130 102 £2 18 G g
20 a2 24 136 122 63 £g 14 7 7
25 a 29 92 79 48 31 i3 8 s
36 a 34 69 53 22 A 2l 10 6
3% a 39 77 66 23 37 1 6 5
40 2 44 99 70 32 3g 20 10 190
45 a 49 64 46 26 29 1e 11 7
50 a 54 afos 51 36 20 16 i5 8 7
55 a 59 aZos 54 36 19 1 18 4 14
€0 a 64 afos 37 19 11 B 18 13 5
£ v més atcs 153 56 32 24 99 47 52



POBLACICN ALFABETA Y ANALFABETA POR SEXO SEGUN MUNICIPIO ¥ GRUPOS Cuadro-.3.a2 .
_1%Ep e {(Conting,
I ALFABETAS - AN-ALFABET S

MUNICIPIO POBLACION
Y GRUPOS QUINQUENALES DE 15 ANOS
DE EDAD Y MaS TOTAL HOMBRES MUZERES TOTAL HOMBRES MUJERZ S
Ciudad 23 003~ 2T
15 2 4 715 129
20 a2 3 316 139
25 2 2 454 165
30 2 2 129 173
35 & 1911 193
40 2 1 844 246
45 2 1 761 234
50 z 1 349 - 284--
55 = 994 75
60 2 508 l4¢
| 65 v 2 022 —622 -
Ciudagd 13 820 10 156 5 19¢C 4 966 3 664 1 719 1 945
15 = 2 696 2 483 1238 1 245 21377 106 107
20 & 1 856 1 633 8§00 833 223 101 12z
25 & 1 335 1103 547 556 232 127 105
30 2 1 198 923 462 461 275 120 135
35 & 1126 823 418 4905 303 138 165
40 2 1 087 761 372 389 326 143 183
45 & 1 005 656 331 325 34¢ 161 188
50 & 916 540 276 264 376 186 120
55 a 671 372 209 163 299 146 153
EC a 457 250 166 84 207 81 126
65 v 1473 612 371 241 861 410 451
Ciugagd 10 228 7 095 5 160 2 §35 3 133 “1°127 2 006
15 2 1 893 1710 889 821 “=—_ 183 g1 162
20 = 1423 1 204 645 555 219 T83TTTTT T 166
25 & 1 215 980 543 2 235 72 162
30 2 1 056 754 439 295 302 95— T 203
35 2 953 603 37l5 228 350 103 - 247
40 a2 44 afios 813 483 301 182 330 130 200
45 & 45 ahos 735 397 243 154 338 152 - 186
50 & A 661 . 329 21¢ 23 = 332 119 213
55 & 519 247 188 59 T 27z 102 1€9
60 & 351 151 119 32 200 74 126
65 v 609 237 178 se 372 141 231
Ciudaé Valles 58 416 48 202 24 728 23 474 13 214 3 877 6 337
15 2 19 zfos 11 519 10 783 5 2692 5 314 i ="1736 308 528
20 2 24 zdos g 972 8 288 2 9ze 4 330 684 250 434
25 a Z2 ados 7 302 6 531 2112 3 417 —-.771 286 485
30 2 24 zhcs 6 192 5 266 2 623 2 383 926 327 .599
35 2 29 afios 5 403 § 293 2 223 2 CE8 1119 408 702
! £5 2 44 afics 4 661 3 566 1 93¢ 1857 1 095 4286 6632
! 45 a 49 afos 3 B41 2 838 1 o5¢7 1 z41 1603 - 375 62¢
50 2 34 afros 3 029 2 129 1232 291 500 33% 561
55 & 39 afios 2 277 1 583 967 €16 694 265 129
60 & 64 afos 1 443 900 54¢ 356 343 191 352
€5 v m8s zhos 3 777 2 025 1164 231 1 752 702 1 050
Coxcatl&x e 887 6 147 3 £3g 2 508 2 740 1 005 1 735
15 a 1% afios 1 494 1414 767 £47  — B0 mE— g 44
20 a 24 ahos 1131 1 015 52% 486 116 33 83
25 & 2% afos 1 001 843 431 412 158 43 115
30 2 34 zhos 847 643 373 270 204 64 140
{ 35 a 39 ahos’ 921 €17 361 256 T304 118 ___-186.
40 a 44 afios 767 457 302 i55 310 108 202
45 2 4% z2hos 696 365 232 133 331 104 227
5C a 54 afos £92 278 218 %3 314 125 185
55 2 39 afos 4 183 148 35 234 93 141
v) 2 €4 adhos 33 121 96 25 202 82 - 120
65 :r nZs afics 6 8 211 185 26 487 195 292



“20BLACTION ALFABETA™Y ANALFABETA POR TEXO SEGUN MUNICIPIO Y GRUPOSUUINUUENALES DT EDAD - T 7 TTCrad¥eT3.105

2680 i a = - (Continia)
—— <
ALFABETAS ANALFABETAS
MUNICIPIO POBLACION
Y GRUPCS QUINQUENALES DE 15 aROS
DE EDAD Y MAS TOTAL HOMBRES MUJERES TOTAL HOMBRES MUJZRES
|
- rnareas- - 4 387 3 976 2 694 1 058 1 636
15 a 1% afos 2 333 2 144 1 093 1 051 189 104 © 85
! 25 a 24 afos 1 368 1 209 553 656 159 72 87
Z5 a 29 afios 1 047 844 335 449 203 84 119
30 2 34 anos E91 €87 45 342 204 7L 133
35 2 39 ahos © 995 729 386 363 266 103 163
40 a 44 arnos 931 679 388 291 252 90 162
i 45 a 49 afios 7€3 519 298 et 264 7 ige
50 a 54 afios 698 444 269 17 254 115 139
55 a 59 afios 490 311 233 108 179 68 111
EC a 64 afios 361 205 i3 g2 156 538 97
§5 v m&s afios 1 160 582 364 228 568 216 352
rano 16 108 13 423 & 236 € 487 2 685 I 143 1 542
1 15 & 19 zafios 3 315 3 038 1 835 1 503 278 154 125
| 20 a 24 anos 2 521 2 290 o U 25T 1 163 251 106 12
25 a 29 afios 2 009 1 7¢4 336 828 245 62 i53
30 a 34 anos 1 377 1 370 6§91 67¢ 207 92 115
35 a 39 arnos 1 543 1 23¢9 €29 61C 304 141 163
| 40 2 44 ajos 1 251 1 029 5345 48¢ 222 26 13¢
45 2 49 afos 1071 807 203 404 264 103 161
50 a 54 afos 537 630 331 299 207 §0 127
85 a 39 afios 621 434 259 173 187 80 107
€0 a 64 ahos 377 248 141 107 129 54 75
| 65 y mds afios 865 574 341 233 391 135 236
! guadalcézar 14 577 9 721 5 397 4 412 4 856 2 278 2 577
i5 2 19 ados 2 277 2 445 1 257 1 188 432 261 27X
2) a 24 afiocs 1 547 1 560 792 768 3RT 2900 1B7
25 a 29 efos 1l 3889 1 027 537 4390 62 17¢ iR
| 30 a 24 zfios 1225 sC 463 377 385 158 217
35 a 39 afios 1 274 504 £1i6 388 270 138 272
4C a 44 anos 1 2890 754 <31 363 486 226 262
45 2 49 afios i 155 680 £04 27€ 475 219 25¢
G a 54 anos S11 541 332 209 3706 1é8 222
5% 2 59 afios 671 3 36l 234 127 310 135 74
60 a 64 2fios £13 1@5 228 67 218 99 128
65 y m&s afics 1 435 474 313 161 G611 463 £GE
| Huehuetlén S 821 3 B49 2 241 1 608 1772 613 1 159
| 15 a 19 afios 1 079 982 528 434 97 33 54
26 a 24 ahos 258 706 z50 326 152 51 101
| 25 a 25 afes 702 53e 294 244 i64 55 1069
30 a 34 2fos 586 411 254 157 185 64 o2
35 2 33 ados 38 344 201 1:3 194 45 143
40 a 44 ados £54 260 277 €2 194 62 122
45 2 4% afes 373 1€2 220 €2 191 66 8245
50 a 54 2ios 205 134 24 30 171 63 108
55 a 59 afios 257 131 Sl 490 126 45 gl
€0 2 64 zfios 159 67 47 20 92 35 €
| 65 y més afios 200 94 65 2% 206 93 RN,
I Lagunillas 4 588 2 363 1526 1 332 1 7290 €01 9i¢
1S a 19 afcs 842 1n0 364 355 123 €1 62
20 a 24 afios 553 456 236 220 27 43 5
| 25 a 29 afics 488 350 162 ige 138 64 4
| 30 a 34 afos 369 265 138 127 - 104 47 57
| 35 & 39 ajics 373 238 117 121 135 £4 71
i 40 a 44 zfios ' 425 255 237! 1i8 170 85 5
45 a 49 afios 304 135 24 61 14¢ 76 73
50 a 54 afios 3i0 125 84 41 18 79 106
55 a 59 afos 216 102 73 29 114 54 60
60 a 64 afos 200 48 3 14 152 5€ 94
65 y m&s afos 508 155 97 58 353 170 133



. .

PORLACION-ALTARETA Y ANALFABETA POAR_SEXO

SEGUN. NINICTPRTA W Saijpns LITNATEUITES DT EAAD

1380 —= = e
- » — — — —_
. ALFABETR2S ————ANALFABETAS —:
MUNICIPIO PORLACION =
Y GRUPDS QUINOUENALES DE 15 ANOS et —waiie
DE EDAD Y MAS TOTAL HOMBRES MUJERES TOTAL HOMBRES MUJERES
i i

Matehuala 32 179 27 122 13 325_ - 13 797 S=e 5057 2 171"
15 a 1% afios 7 111 6 763 3 302 — 3 %61 TR L T £ 1)
20 a 24 afios 4 597 4 287 2 025 2262 - ... 310 — _  136.....
25 a 2% afos 3 359 3 062 1474 1 297
30 a 34 afos 2 904 2 540 i 207 1 3647 7
35 a 39 anos 2 790 2 348 1 129 1 442
40 a 44 2f0s 2 578 2 120 1 084 1 458
43 a 49 afios 2 071 1 564 768 307
50 a 53 afios 1 737 1 291 672 446
55 a 59 afos 1 299 986 547 313
60 a 6+ afos 927 636 336 291
€5 y m&s afcs 2_806 1 525 781 281 =

Mexguitic 18 666 14 253 7 873 "6 420 4 3737~ 145077 027923
15 a 12 afos 3 878 3 564 1 €95 1669 314 144 170
2¢ a 2% afios 2 310 2 52 1 295 1 231 284 108 176
25 a 23 afios 1879 1 626 835 751 253 83 170
39 a 3% afos 1 635 1 354 729 625 281 88 193
35 2 3¢ afios 1 700 1 292 710 582 408 127 281
30 a 44 afios 1403 1 009 572 437 394 127 267
53 a 49 afios 1 235 832 495 337 403 127 276
30 a 54 afios 1 031 676 4904 272 355 122 233
55 a 5% afios 838 487 308 189 341 114 227
€0 a 6% ahocs 619 313 206 109 304 83 221
£5 y nfs afcs 1 638 €02 424 178 1 036 327 709

Moctezuma 8 545 5 910 3 170 2 740 2 635
15 a 1¢ afos 1 838 1 644 855 789 194
20 a 24 ahos 1 160 1 0lg 503 5155 142
25 a 23 afios 793 618 310 30833 = 177 —
30 a 3% zfos 669 456 236 220 213
35 a 3% =zfics 676 419 227 192 257
4G a 4% afos €89 422 23¢9 203 247
43 a 4% afios 583 357 151 166 T 0226 5
56 a 54 zfos 514 281 161 1290 233
33 a 59 afios 373 187 118 €9 186
€0 a 62 zfiso 328 ; 147 96 51 . 181
€5 y mEc afios 920 343 234 i07 579

Rav8n 10 318 7 8C1 4 110 3 691 2 517
15 a 15 afics 1 927 1 77¢ 899 £879 149 go 69
20 2 24 afos 1 305 1 1€3 607 556___ . —r 72142 w 5C 92
25 a 29 afos 1 049 866 419 4670 3 =ty 153 65 = -.94
3% & 34 afios 876 702 352 330 .173 83 81
23 & 3% ahos 897 694 364 330 203 -- "8l 112
23 2 ¢4 afics 852 638 329 279 243 1i€ 127
43 a 2% afics 758 544 272 266 254 118 136
3% a 53 afics 661 423 241 192 228 108 120
3 a 3% afios 474 2¢7 185 1i2 177 20 87
£ a £% afos 375 154 121 73 181 78 102
£5 v =&s afios 1 104 Sci 3c5 196 603 282 321

Rioverde 41 399 30 471 15 511 14 960 -10 928 5 081 5 847
15 a 1% ahos 7 €92 7 257 3 626 3621 . 626 357 == 269
20 a 24 afcs 5 £5¢ 5 818 2 264 2 552. 638 -, 314 324
23 a 2% afos 4 262 3 603 1 8¢5 1 800 €57 300 - - - 357
20 a 24 afos 3 735 2 9¢e4 1480 1 484 771- :329-- 442
33 a 235 zfios 3 529 2 6C7 1 278 1 329 522 =420~ 502
30 a 34 chos. 3 37¢ 2 25¢ 1151 1 105 1122 473 649
43 a 4% zfce 3 0£3 1943 1 000 §54g-———=-=1 1ISee——i=~~ 552=—-m=k;==593 -
i a 34 afos 2 591 1 52¢ ge7 658 1 065 495 570
25 a 5% afios 1 9¢0° 1079 €42 430 822 397 425
£C a €4 afocs ) 128 5 €96 402 264 iz 341 398
£5 y ©Z:5 anos 4 1707 985 71 2 431 1103 1 328




SRRERCION LR R A Y AN P A BT A PO S e S oL MU IO B0 Y CRYPOS QUINCUENAETE NE PAAD. —wmo— - ——~—-Cusdro=3zi:E
1089 {ContinCa)

~
T ALFABETAS ANARALFABRETR2S
e MUNICIPIO POBLACION
| Y GRUPOS QUINQUENALES DE 15 ANOS
DE EDAD Y MAS TOTAL HOMBRES MUJERES TOTAL EOMBRES MUJERES
= ---10 673 .. __-8.494 -4-348 - 4 146.__ 2, KNS 877 1 302
a2 19 anos 2 304 2 119 1 079 1 040 183 o] 8¢
a 24 afios 1 612 1 435 695 750 i77 74 103
a 2% afics 1 113 952 452 500 163 €6 L]
2 34 afios 908 747 363 384 lol [ ST
a 39 afios 959 745 372 373 Zla 71 143
a 44 afics 780 595 323 272 185 72 113
a 4% =nos 691 486 253 233 205 69 136
a 54 ahos 559 372 211 iel ie7 €2 125
a %9 sfics ol 465 307 172 - 135 158 71 g7
a 64 afios 358 232 130 102 126 49 77
v mEs afncs 924 504 298 206 4290 180 240
Ban Antonio i 3 572 2 513 1 4€6 1 047 1l Cs¢ 3RZ2 677
i 15 a 19 afies ) 691 620 321 2¢9 71 32 33
[~ -—20 a 24 ancs 551 452 235 217 o5 2t 74
25 a 29 anos 452 337 186 151 1i3 =7 53]
30 a 34 afios 393 282 174 108 131 33 IS
35 a 39 anos 327 219 128 91 ice 38 70
40 a 44 afos 261 174 111 63 €7 30 S
i 45 a 49 anos 222 131 82 49 SES 22 39
| 50 a 54 anns 255 132 91 41 223 33 90
4 55 a 59 afios 1e9 S1 73 12 ag . X 62
: €0 a 54 anos 82 26 22 4 =1 28 28
- 65 y m8s afios i49 4 37 12 Elc ol 3¢ 52
}f_"san Ciro de Acosta 6 695 4 702 2 430 2 272 1 5°3 €S5S 1 0S¢
#1715 a—19-anos L 1l 266 1171 606 565 S5 2é S
1 20 a 24 afios 78C 671 336 335 13% 28 63
=25 @ 29 afies—— - 654 531 248 283 123 £2 7o
| 30 a 34 afios 578 457 227 230 1zi 54 67
¢ 353 a 3% afios— 575 408 207 201 187 s Sl
[- 40 g 44 a5 - 574 365 197 158 1915, 138 igs
i 45 & 49 495 286 147 i3¢ 2%s Cr 1:7
50 & 54 £22 o7 NS S6 S e
S5 8 59 = 321 163 97 66 6¢ 8%
60 2 64 =fzs 241 ' il £8 42 29 T2
65 y mEs anos 789 333 i8¢ 147 221 233
San Luis Potos§ 239 731 219 162 104 847 ir4 315 20 Se8 &6 755 13 810
15 a 19 afos 50 970 49 53¢ 23 853 23 386 1 43 S 78¢
a 24 =fhos 41 ©04 3% 547 18 987 27 5¢0 1 33 s Sl S
a 29 afos 29 812 28 344 13 €640 14 7C4 i 43¢ 5 ClE)
a 34 afios 22 310 21 783 16 427 = EjSic) 1 32 3 976
a 39 ahos 19 361 i7 351 8 30¢ sz 2%1 i El 3 10242
a 44 afios 16 050 14 319 6 5872 7 546 1 > I1S5
a 48 afics 13 705 11 €20 5 550 £ 260 ol i 302
a 54 anos 11 §08 10 059 4 783 £ 27% 1 749 I 257
a 59 afies i 9 645 2 127 3 e 4 252 1 zie : 1048
a 54 ancs 6 623 5 349 2 579 2 776 1274 €3 882
y mis afos 17 443 12 722 5 869 & 853 4 721 1 443 3 27¢
San Martin Chalchicuzurla 11 010 6 06C 3 567 2 493 4 %30 2 Zi7 2 833
15 a 1% afios 2 09¢ 1729 919 81¢ 373 212
=v207a 23 afosT———— - 1 514~ 1 095 575 520 419 248
25 a 29 ahnos 1 306 870 497 373 4Z6 2EH-
“30 a 34 afios 1 038 569 367 202 469 302
35 a 39 afios 1 GS9 436 302 194 503 378
40 a 44 afos_ 915 351 237 114 364 317
45 2 49 afos €06 301 208 53 2 291
50 2 54 afios 606 193 135 58 413 H
55 a 59 afios 460 177 136 41 283 515
60 a 64 afios 389 95 63 32 254 170
65 vy mis afos 778 184 137 47 594 283




PCILACION ALFABETA ¥ ANALFABETA POR SEXO SEGUN MUNICIPIO ¥ GAUPOS QUINQUENALES DEEDAD- — ——— —= - Cusdro 3.1.g
—2E80— —— -—— — - TR e — _ e iEeontinas
ALFABETRAS LANALFABETA AS
MUNICIPIO POBLACION
Y GRUPCS QUINQUENALES DE 15 AROS
DE EDAD Y Mas TOTAL EOMBRES MUJERES TOTAL HOMBRES MUJERES ~
San Nicelds Tolentino 4 762 3 300 1 760 1 540 -
15 a 19 afios 789 702 342 360
20 a 24 afios 579 502 249 253
25 a 29 ahos 427 354 173 181
30 a 34 afos 407 301 155 146
35 a 39 anos 366 270 141 129
40 a 44 anos 376 251 133 118
45 a 49 afos 354 222 125 97
50 a 54 afios 325 177 99 78
55 a 53 -2fios 283 177 114 --63- -
60 a 64 afios 162 33 51 32 =
65 y w&s aflios 694 261 178 e3
Santa Catarina 5 687 3 013 1 798 1 215
15 a 19 afos 896 590 335 255 306 136 170
20 a 24 afios 800 465 249 216 333 162 173
25 a2 29 afios 662 345 186 159 317 162 155
30 a 34 afios 535 305 171 134 230 120 110
35 a 39 afios 521 306 198 108 215 108 107
40 a 44 afics 492 255 165 90 237 116 121
45 a 19 afios 394 194 112 82 23 86 114
50 a 53 afos 406 210 137 73 196 98 98
55 a 59 afios 326 100 68 32 226 117 109
60 a 64 afios 238 72 50 22 166 103 63
65 v mEs afics 417 171 127 44 246 130 116
Santa Marfa del Rio 17 585 12 232 6 425 5 807 5 353 2 189 3 164
15 2 19 afics 3 481 3 053 1 556 1 497 £28 214 214
20 = 24 afios 2 463 2 081 988 1 093 /== . 382 157 0225
25 2 29 =fios 1771 1 408 626 722 363 141 222
30 2 24 afios 1 503 1122 565 553 381 160 221
35 a 29 afios 1 455 985 524 461 470 181 289
40 a 4¢ afios 1 292 764 421 343 528 189 339
45 a 45 afios 1197 664 372 292 533 215 318
S0 2 54 afios 1 043 570 34¢C 230 473 164 309
55 2 39 afas £23 474 275 199 349 142 207
60 2 €4 afos 643 325 200 i25 318 112 206
€5 y =&s aflos 1 914 786 494 292 1 128 514 614
Santo Domingo 6 267 4 B84 2 555 2 329 1 383 647 736
15 a 19 afios 1 266 1 166 576 590 100 53 47
20 a 24 afios 832 734 376 358 s8 -56 42—
25 a 25 ahos 631 523 251 282 98 45 53
30 2 34 afios 582 465 242 223 -117 51 66
35 a 39 afios 559 417 226 191 142 ‘65 7
40 a 44 afios 524 382 198 184 142 63 75
45 a 49 afios 401 297 169 128 104 46 58
50 a 54 afios 350 240 128 112 110 39 71
55 a 5% afios 292 201 128 73 91 40 51
60 a 64 afios 247 151 §9 62 96 33 63
65 v nmSis afios 583 298 172 126 285 156 125
Sar Vicsnte Tancunayalab 5 641 3 600 2 232 1 668- 1-741 ——-702— -1 039
15 = 13 ahos 1 090 931 480 471 . 38 -T2 67
20 = 24 afios 824 €62 356 T306 zE2 49 o EX3
25 a 29 afios 717 545 290 255 172 64 108
30 = 34 afos 593 445 240 205 148 57 91
35 & 39 ahos 525 363 229 134 162 S6 106
40 = 44 afios 407 243 158 85 .. 3164 82 7102
45 z 19 23os 347 202 133 69 143 €5 80
5¢ = 54 afios 331 161 109 52 170 62 108
55 &z 59 afos 232 118 €3 35 114 48 66
60 & 84 zfios 13 66 47 19 ine 40 60
65 y mas anos 4.9 144 107 37 285 127 138




¥ ALFABSTA ¥ ANALFABETA POR SEXO SEGUN MUNICITIO Y

GRUPOS QUINQUENALES DE EDAD & =g

'\
. ALFABETAS ANALFARETAZS
| MUNICIPIO POBLACION
! ¥ GRUPOS QUINQUENZLES DE 15 ARNOS
L : DE EDAD Y MAS TOTAL HOMBRES MUJERES TOTAL HOMBRES M2JERES
f-.-.sgleda&_ DLiez.GutiSrrez .33 777 2% 529 14 815 13 714 4 248 1591 2 657
F“—15 a 19 afios————— 7 429 7 095 3 608 3 487 334 153 181
{. 20 a 24 afios 5 543 5 272 2 554 2 718 271 116 155
l 25 a 29 afios 4 126 3 806 1 820 1 986 220 131 180
| 30 2 34 afios 3 659 3 298 1 643 1 655 361 129 232
! 35 a 39 afios 3 307 2 832 1 389 1 452 475 186 zg8¢
i 40 a 44 afos 2 518 2 099 1 089 1 619 119 161 258
| 45 a 49 afios 1 910 1 515 821 694 395 124 271
50 a 54 afios — 1 517 1 210 622 588 307 100 207
55 a 59 afos TUTTTTIT148 848 470G 378 300 105 198
- 60 a 64-afios == 711 496 265 225 221 €3 138
I _€5 y m8s afos 1 909 1 064 S52 512 845 303 542
| - Tamasopo i3 009 9 242 5 153 4 289 3 567 1644 _3
i
15 a 19 afos 2 406 2 106 1126 980 300 16¢ £
20 a 24 afios 1929 1 606 738 818 223 ] L2
25 a 29 afios 1 519 1 206 649 557 313 34 179
30 a 34 afios 1 261 965 524 441 296 13e is7
35 a 39 afos 1 237 874 438 436 363 ' 206
40 2 44 afios 547 626 335 290 321 € 178
{ 45 a 49 afios 923 587 342 245 2 159 177
| 50 2 54 afos 768 444 275 169 3l 132 192
! 55 2 59 afios 664 507 z53 152 25, 126 13z
60 2 64 zfios 374 176 124 52 198 85 103
65 v més afios 981 445 29¢ 149 536 267 265
Tamazurchale — == 43 772 27 4g¢ 16 186 11 393 16 283 7 209 9 172
15 a 19 afios 7 815 6 792 3 611 3 g3 1 021 421 E03
i-— 20.a 24 afios S EIleen . o--5_187 2 780 2 613 2 167 1407 266 0
25 a 29 afios -5 814 4 029 2 289 1 74¢C i 785 7243 304
! 30 a 34 afos — : 4427 2 825 1714 1111 1 602 €94 a0¢
] 35 a 39 afos 4 504 2 540 1536 1 004 1 964 £03 T o3¢
i 40 a 44 afios - : 3 660 13915 1 261 654 1745 768 377
i 45 a 49 afios 3 047 1402 G514 488 1 645 750 gg:
{ 50 a2 54 ahos 2 347 1 04¢ 713 335 1298 sgl 71%
1 55 a 59 afios 1777 720 534 186 1057 171 5es
' 60 a €4 anos 1 407 . 335 ¢0: 15¢ £52 413 13t
! 65 v mis afios 2 787 881 £00 281 1656 g8e 1 Gif
| Tampacén 7 321 ¢ 914 2 865 2 049 2 407 945 1562
T 15 2 19 afos. - o 1 522 1 387 752 634 135 55
20 2 24 ados. - i o038 857 321 516 183 £6 133
1 25 a 29 afos 866 646 354 282 220 73 127
1 30 a 34 afios 714 272 #i80) 198 243 50 =k
35 2 39 afios 709 443 253 13¢ 266 102 162
; 40 & 44 afios 572 534 234 106 238 90 1¢E
i 43 a 49 a2fos 578 297 1¢3 98 201 114 1€”
| 30 a 5¢ afios 365 153 113 42 210 82 Iz
55 2 59 afios 302 137 @7 45 165 7€ L1
63 a 64 afios 195 70 52 i 125 =0
€5 y m&s ahos 460 117 37 30 243 i52 25
Tampzmolén 5 807 3 466 2 117 1343 2 341 918 i B2E
i5 a 19 afos “-106 9=1 522 41 155 72 e=
20 a 24 afos 882 662 263 297 220 78 14z
25 a 25 afos 732 478 274 204 234 °2 182
30 2 34 afios 522 314 205 109 208 &4 124
35 a 33 afos 571 312 190 123 258 93 133
| 40 a 44 afos 431 200 134 6 231 85 146
45 & 49 afios 3es5 145 99 45 240 73 167
50 a 54 afos 377 141 105 26 236 94 142
25 a 59 afios 265 10¢ 91 17 157 E; k!
60 a 64 afos 170 61 52 9 109 51 5g
65 y mas afios 366 93 70 23 273 128 ST




—PORLACISH-ALTAEETA Y ANALFABLTY POR SEXC SEGUN MUN

Cuadre 3,73z

- QUINQUENALES DE ED

1939 SRR i z ~(Toéntinga)
ALFABEZTAS ANALFABETAS
*UNICIPIO POBLACION
Y GRUPOS QUINQUENALES DE 15 ANOS
DE EDAD Y MAS TOTAL HOMBRES MUJERES TOTAL HOMBRES MUJERES
Vvilla Ze Ramos 11 817 ° 8 913 - 4 638 i 275 2 ¢04 1315 1 589
15 2 1% afcs 2 550 2 206 1077 1129 344 181 163
20 2 24 afios 1 825 1 545 772 773 280 132 148
25 = 29 afcse 1 366 1114 553 561 252 115 137
30 = 34 afics 1 023 792 411 381 231 103 128
35 2 39 zfios 1 043 763 364 399 280 127 153
40 & 44 afios 912 628 351 277 284 125 159
45 2 49 afios 797 512 301 211 285 117 168
50 2 54 afios 629 415 329 186 214 100 114
55 2 39 afos 454 295 i72 123 159 67 92
60 2 64 anos 347 222 131 91 125 55 70
65 v m&s afios 871 421 277 144 450 193 _..257
Villa Ze Reyes 13 642 o ¢74 5 280 4 694 3 668 1 660 2 008
15 2 -¢ 2 960 2 584 1034 1244 376 194 182
20 a2 24 2 139 1793 924 869 346 162 184
25 2 29 1 499 1 217 638 579 282 13§ 146
30 & 3% 1 237 939 497 442 298 143 155
35 & 29 1 137 €12 437 375 325 120 205
40 = ¢ 084 €54 325 325 330 148 182
45 z 3¢ 836 534 297 237 302 129 173
50 2 34 712 430 237 193 282 121 161
55 2 39 496 313 176 137 183 81 102
60 & €4 431 240 135 105 191 84 107
65 v =8 s 1 211 458 270 188 753 342 411
Villa =:daigo 8 907 6 760 3 576 3 184 2 147 900 1247
13 z 16 1 756 1 669 524 785 141 78 63
20 & z4 1 121 1 027 522 507 114 Y - - 60
25 2 I3 765 655 315 340 1:0 54 56
36 a2 34 737 594 286 308 143 59 84
35 2 3% 761 Sg3 252 284 178 -. 80 98
40 2 24 726 561 257 274 165 73 92
45 2 49 662 473 260 213 189 71 118
56 & 4 574 3557 211 166 197 67 130
55 =z 9 411 ) 224 13 59 157 59 98
60 & Z& 258 151 31 60 147 74 73
65 v =& 1 082 476 32e 148 606 321 375
villa 7 044 5 256 2 696 2 380 1 788 819 969
15 2 1 362 1 226 595 631 136 67 69
20 a 906 762 40¢ 376 124 4t 75
25 a 638 513 239 274 125 60 65
30 a 3¢ 583 565 211 254 iig 65 53
25 2 :3 €26 464 21% 245 162 73 89
40 2 24 546 3el 237 174 165 69 96
45 a 43 548 353 208 145 195 88 107
30 & 34 4856 32¢ 185 138 160 75 85
55 2 I3 334 2z3 113 104 i11 57 S4
€0 2 4 208 225 65 57 3¢ 39 46
€5 y =fs afos 807 400 233 162 407 177 230
villa 14 896 10 918 6 013 4 305 3 978 1 543 2 435
iS5 & fo 2 767 2 3590 3 39% 1241 217 - 79 138
20 a 2ho 2 127 1 €39 ¢z 918 288 111 177
25 & z% ahos 1770 1 399 697 702 371 156 215
30 a 1< afos 1 515 1 223 664 £59 292 104 188
23 a Iz afios . 1 522 1152 625 527 376 130 240
40 @ 44 afies 1 187 815 42 327 377 136 241
i3 @ 4% atos 951 572 347 225 373 120 259
35 & I3 anos 787 464 321 i43 323 115 208
5 & anos 668 355 241 1i4 313 114 199
€0 = anos 436 212 €0 52 274 95 179
€5 v ~%= afos 1116 342 245 97 774 383 391



I ALTARSTA ¥ ENALTABLIA DOR SERO SEGUN MUSICIPIO Y GREUPOS GUINGUEWAITS DEEDAD ~ 7 === Cuadro 3tvs—
- (Conclusidn}

S
ALFABETAS ANALFABETAS
MUNICIFIO POBLLCION
¥ GRUPOS QUINQUENALES DE 15 AROS _
! 'DE EDAD Y MAS TOTAL HOMBRES MUJERES TOTAL HOM3SRES MUJERES
I .
]
_—
Cuilitis - TT237158%° " - — 16 387 — 9 -398 € 98¢ € 772 2 629 4 143
L. 15 a 19 afies = 4 529 4 07¢ 2 138 1 542 453 227 226
4 26 a 24 afios 3 22¢ 2 763 1407 1 35¢ 4656 176 29¢
23 2 29 anos 2 869 2 322 1 221 1 033 545 204 341
39 a 34 afios 2 212 1 699 250 749 513 1e4 329
35 a 39 afies 2 127 1 3524 877 647 603 207 396
' 40 a 44 anos 1 844 1 126 695 43% 718 275 443
! 45 2 49 anos 1707 956 601 385 751 267 484
! 50 a 54 anos = _ 1 24° 640 471 1€¢ 609 206 403
i ~55ah59 afios- 1 045 - 2€8 - 362 15¢ 577 210 - 367
, 760 a 64 afos 735 307 245 52 428 205 223
! 65 y mds anos 1 613 504 363 142 1 10¢ 474 €35
Jaragoza 9 545 S 447 2 977 2 43¢ 4 098 1 365 2 233
15 a 19 afios 1 938 1 462 720 74z 476 236 238
i 20 & 24 afios 140 293 509 4EZ 497 204 203
| 25 a 29 afics 1 083 709 407 285 393 172 221
30 a 34 afios 899 4¢9 258 231 400 174 226
| 35 a 39 anos 875 446 242 203 429 180 249
i 40 a 44 =afios 742 SiSH 209 1:2 393 160 233
45 a 49 afios 5¢8 246 149 g7 352 153 199
50 a 54 anos 525 226 135 S 28¢ 213[5 ié4
55 a 59 anos 384 i67 105 €2 217 95 122
| €60 a 64 afics 324 125 86 33 185 81 114
: 65 y més afios 764 227 147 £3 537 273 264
FUENIZ: X Censo Generzl Ce Poblecidn y Viviends; 1280, Instituto Nacionzl ce Zstadistica, Geografia e Informética,

SPP
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