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INTRODUCCION
El presente trabajo surge de la permanente reflexidn acerca=-
del fracaso de muchos nifics en el aprendizaje de las matemdti--
cas especificamente en la conversién de fracciones mixtas a im-
propias y viceversa en el tercer grado de primaria, y en la ne-
cesidad de buscar otras posibilidades de conducir la ensefianza-

aprendizaje de este aspecto de la matemdtica.

Trabajar la conversidn de fracciones en el saldn de classs -
de manera que resulte funciopal para el alumno, requiers de un-
replanteamientc de actividades de aprendizaje que le brindsn --
la oportunidad de llegar al conocimiento construyéndolo 41 mis-
mo, ya que las actividades que nos ofrece el programa no son =--
suficientes y en ocasiones no concuerdan con el desarrollo cog-
nitivoe del nific ni con sus intereses, Por ello, este trabajo--
es una propuesta pedagdgica que ofrece situaciones de aprendiza

je, en su mayoria sugeridas por los nifios.

Cambiar la concepcidn de ensefiar y aprender, implica tener -
que reorganizar los factores gque influyen en la vida cotidiana=~
del grupo, en la actitud del docente y en la del alumno, Para-
lograr esto, se requiere de un andlisis profundc sobre la ac---
tual préctica educativa, lo que hard posible conocer el proce--
so del desarrocllo del nific y asI poder crear condicionss favo--
rables en el aprendizaje y valorar los errores de los alumnos -

comc instrumentos Utiles para propiciar y estimular el aprendi-

za js,



La posibilidad de disefiar diferentes estrategias de aprendiza-
Je, la hacen realidad la teorfa psicogenética y la pedagogia ope-
ratoria, asi como los diferentes estudios realizados para demos--
trar que el nifio posee un potencial genético muy grande. Este --
evoluciona a partir de las experiencias que vive y lo van a hacer
capaz de construir su aprendizaje si se le da la oportunidad de--

desenvolverse en completa libertad,

La construccidn del marco tedrico establece un andlisis scbre-
el desarrollo del nific segdin Jean Piaget y la utilizacidn de la -
pedagogla opsratoria como un recursoc para cambiar la préctica do-
cente tradicionalista. E1 primer inciso expone el aspecto psico-
ldgico de la teorfa. En el segundoc inciso se analiza el aspecto-
pedagdgico y la manera en que la pedagogla operatoria se basa en-

dicha teorla para guiar el aprendizaje.

El tercer incisc muestra el aspecto de la matemdtica y su evo=-
lucidn en el transcurso del tiempo, asi comc la manera en gque el-
nific construye dicho conocimiento y como adquiere los conceptos -

matemdticos,

Dentro del marco tedrico se determina el prcceso del desarrcllo
del nific y la forma en que con su interaccidn con el medic ambien
te va pasando de un estadio a otro., Esto nos permite establecsr-
que los problemas de la matemdtica estdn relacionadcs con el des-
ligue que existe entre ésta, el desarrollo psicogenético y la rea

lidad del nifa.



£l marco referencial nos auxilia en la interpretacidn del ---
plan de estudios de educacidn primaria. Los objetives gque plan-
tea éste, sirven de marco para la elaboracidn de programas de --
trabajo, las cuales proponen actividades a realizarse en 8l gru-

po que se planean semanalments.

El conocimiento de los objetivos de dicho plan, permitid ver-
la semsjanza con los de nuestra Propuesta Pedagdgica, lo gque nos
ayudd a verificar la validez del contenido de nuestro traba--

jo.

También en el marco referencial se analiza la comunidad en la
cual se encuentra enclavada la institucidn escolar en la gue ac-
tualmente realizamos nuestra prdctica ducente, 1o que nos permi
te conocer las diferentes actividades & las gue se dedican sus -
habitantes asi como su tipo de socidad. En el apartado, la ins-
titucidn escolar, se analiza la educacidn en un sentido amplio -
y las bases que le servirdn al nifioc para incorporarse a la socie

dad.

Las situaciones de aprendizaje que contiene la propuesta para
trabajar la conversidn de fracciones en el tercer grado de prima
ria, sun prcducto de un cambioc y una construccidn de concepcig--
nes adquiridas en el transcurso de mi estancia en la Universidad
Pedaglgica, que nos ayudd a cambiar nuestras concepciones tradi
cionalistas por concepciones constructivistas, que combinadas --

con la experiencia que comc docente hemos adquirido frente al --

grupo, dd como resultado el presente trabajo.
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La elaboracidn de este trabajo implicd la transformacidn de =~-
nuestra préctica docente, al ofrecer experiencias y oportunida--
des para que los alumnos actlen sobre los contenidos programdti-

cos de una manera mds directa y funcicpal.

pretender guiar a los alumnos hacia la construccidn de su co-
nocimiento es una tarea dificil, ya que trabajar con un grupo --
activo es mdés complicado y exige por tanto mds entrega y dedica-

cidén por parte del docente para lograr sus propdsitos.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
&, Enunciado

fn base a nuestra prédctica docente hemos podido constatar ---
que relegar la participacidn de los azlumnos de tercer gradoc de -
primaria, en la planeacidn de actividades de aprendizaje, difi--

culta la construccidn del conocimiento,

Por lo tanto el planteamiento del problema consiste en utili-
zar las estrategias que posibiliten en el alumno de dicho grado-

la construccidn del conccimiento en la conversidn de fracciones.

£l problema consiste en que las actividades sefialadas en el -
programa de tercer grado de primaria en el drea de matemdticas -
no son suficientes para gue muchos de los alumnos construyan el-
conocimientoc sobre este aspecto de la matemdtica. Dichas activi
dades gque se nos marcan no concuerdan con los intereses de los-~
nifios y de su realidad, por sjemplo en la unidad 6 del libro pa-
ra el maestro (1) se marca el objetivo 5 de esta manera: El ---
alumno exprese algunas fracciones improplas como mixtes, y mix--
tos comao fracciones improplas, vy se proponen actividades con -- -
roya 4 g =S

conjuntos de rectdngulosique)correspondan a fracciones mayores=--
; éz’&i%’@\b L

que el entero y menores que dos para gue 1loOs nifios vayan cubrien

do el rectdngulc unidad, como puede observarse no hay una rela~--

cién con los intereses del nifio, como pudieran ser; el juego, ---i

(1) s.E.p. Libro para el maestro, Tercer grado. p. 91
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las convivencias, etc.

Consideramos que el aprendizaje no se da por si solo, sino --
que requiere de varios participantes, entre ellos estdn; el - --

masstro, los alumnos y los padres de familia,

8i no se toma en cuenta lo anterior, también puede ser un obs
tdculo para que el alumno construya el conocimiento, ya que se--
relega su participacidn en la planeacidn de actividades y con --

ello no estd participando en su aprendizaje.

Los factores gue pueden influir en el problema seffialado son:-
el tiempo destinado para cada 4drea; el programa tan extensc que
. se nos presenta en cada grupo; los nifics; el masstro y la for-

ma en que se aborda el proceso ensefianza-aprendizaje.

Actualmente, en algunas ocasiones, lo que se hace es seguir -
recetas que vienen marcadas en el programa y en el libro del a--
lumpo. Esto ocasiona que el nific se vaya condicionande a las --

pistas que el maestro le impons.

tos factores mencicnados ocasionan que no se tomen en cuenta-
las actividades propuestas por los alumnos, por la gran cantidad
de objetivos y contenidos que se tratan de alcanzar en cada uni-

dad, y que muchos nifics no logran comprender.

Esto trae como consecuencia que el maestro se conforme con --

que memoricen las fdrmulas y tengan los datos necesarios para --

que puedan contestar una prueba y aprueben el grado que estdn --
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cursando,

Los nifios son el factor mds importante dentro de la proble---
mdtica que estamos tratando, y en ocasiones los objetivos que se
plantean en los programas no corresponden a su desarrollo cogni-

tivo,

tro factor es; que tanto las actividades, como el maestro =--
en muchas ocasiones no parten de la realidad que viven los ni---
fios diariamente, tanto dentro como fuera de la escuela. No se -
toma en cuenta que él constantemente estd en contacto con situa-
ciones en las que se requiere que cuente y gque calcule, y se --
parte del supuesto de que el nific ha construido los conocimien--

tos matemdticos, sin efectuar una evaluacidn diagndstica.

Estos son sdlo algunocs de los factores gue influyen para que-
la ensefianza-aprendizaje de la conversidn de fracciones en ter--
cer grado de primaria se haga de una forma mecdnica sin propi---

ciar la reflexidn y construccidn del conocimiento,

En la investigacidn de Alicia Storer y Eduardo Mancera Marti-
nez, sobre problemas en el aprendizaje de las fracciones, se ve-
el interéds que este tema provoca en algunos estudiosos. Esta --
investigacidn la llevaron a cabo en varias escuelas del Distrito
Federal, y llegaron a la conclusidn de que "Los nifics conocen pg

co sobre las fracciones al egresar de primaria; que la idea pre-

dominante que tienen al respecto es que fraccidn es una parte =--

de una figura, circulo o rectdnqulo de preferencia®. (1)
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Dichos autores piensan que este problema se debe principalmen
te a los métodos de ensefianza que actualmente se utilizan y pa--
ra ellos es muy interesante encontrar y a la vez utilizar nuevas
técnicas did4cticas, siempre y cuando estdn basadas en una ver--

dadera investigacidn.

Be Justificacidn

Una razdn muy importante para la realizacidén de este trabajo,
es la importancia que tiene el aspecto de las fracciones en ter-
cer grado de primaria, ya gue el alumno debe tener muy clarg -=-
el concepto de fraccidn como parte de un entero, de un conjunts,
de una unidad; para poder llegar al concepto gue nos plantea---
mos en esta propuesta y que es la conversidn de fracciones mix--
tas a impropias y viceversa, porgue la considero comoc base pa--
ra gue después los pueda splicar a problemas que se le plantesen-
en su vida real. Y gue de llevar una preparacidn deficiente no-

podrd aprender la aplicacidn de dicha prublemdtica en otros co--

nocimientos,

Escogf el problema de la conversidn de fracciones, porque es-
un conocimientc que se le presenta al alumno de manera muy abs-=-

tracta, y porque segidn la teuria psicogendtica de Jean Piaget --

PR

‘el nifio de tercer grado,de primaria se encuentra en una etapa --

de trans»d;ﬁﬁ/del perfodo de operaciones concretas al de opera--

@

e
A

(1) Avila Storer Alicia y Mancera Martimez Eduardo, Algunos pro

blemas en el aprendizaje de fraccicpnes. Cit. por Amt. UPN
La Matematica en la Escuela III. p. 150

o
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ciunes formales, Por lo tanto las actividades presentadas en =--

el programa no le ayudan a interiorizar estos conceptos.

Ademds de no ser suficientes las actividades del programa, --
no se parte de los intereses y necesidades que tiene el nifio, --
esto va a repercutir en su aprendizaje, debido a que muchas de =

sus conceptualizaciones no se encuentran bien estructuradas.

El aprendizaje de las fracciones de una forma reflexiva en =-
tercer grado, es muy importante, ya gue serd la base para los -
gradcs posteriores en donde se le presentan al nific problemas --
con mayor dificultad. Por lo tanto debemos saber écudl es la --
realidad concreta en la que estd ubicado el nific? y écudl la que

maneja el maestro?

Algunos maestros conciben a la matemdtica como upa ciepncia --
individual sin relacidn con las demds ciencias, No se estable--
ce una interdisciplinariedad entre ellas, 1o que trae como con-
secuencia que los nifics no encuentren correspondencia con los --
problemas précticos que se le presentan en su vida cotidiana; vy
en consecuencia no comprendsn y no conciben las expresiones ma-
temdticas como parte de su vida misma y no llegan a descubrir la
importancia y la utilidad de las matemdticas comu medio de solu-~

cidn de problemas,

Otra razdn que Jjustifica el presente trabajo, es que pretende
g-2 el alumno supere la aversidn gque va sintiendo por esta mate-

ria al no encontrarle relacidn a los objetivos gue se plantean,-
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con su vida diaria.

Frecuentemente en la ensefianza de las matemdticas, se comete-
el error de enfrentar al nific a situaciones que le superan, por-
que sobrepasan su nivel de desarrollo cognitivo; entonces, si--
no las comprende, ni encuentra la manera de solucionarlas, al ~--
presentdrselas insistentemente, se hace que lo haga de una for--
ma mecdnica, provocdndose un desfase en grados posteriores, vya-
que los conocimientos van aumentando en grado de dificultad a mg
dida que avanzan en la escuela, y 8i no construyeron los conoci-
mientos anteriores, por haberlos mecanizado, siempre va a ser un

martirio g8l enfrentarse a esta materia.

Los planteamientos‘oficiales al respecto, no se originan en -
las vivencias habituales de los nifios, para que los inciten a --
la reflexidn y se lleguen a familiarizar con ellos y asi propi--
ciar el desarrollo armoniéada de su pensamientoc cuantitativo, --
Con dicha concepcidn, el nifio sclamente es un receptor pasivo vy
los conocimientus los adquiere de una manera mecdnica y dnicamen

te los memoriza para contestar un examen.

Por todo esto, pretendemos que el alumno participe activamen-
te en el procesc ensefianza-aprendizaje; con la aplicacidn de --
esta propuesta se pretende poner especial atencidn a gue los a--
lumnos construyan el conocimiento en forma participativa para --

tratar de erradicar la mecanizacidn.

Las razones que para mi hacen importante la realizacidn de --

este trabajo, consisten primero; gque como alumna egresada de law
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Universidad Pedagdgica Nacionazl, me permiten poper en prdctica -
los conocimientos y experiencias adquiridas en mi estancia en --
esta institucidn, como maestra; me permite tratar de encontrar-
le solucidén a algunos de los problemas que se presenten en la --
vida cotidiana escolar, 1lo cual redundard en beneficioc de los =
propios nifics, ya que ésta es mi mayor preocupacidn, y ccmo ser.

humano es un logro gue me permite tratar de ser cada dia mejor.



II. MARCO TECGRICO

En este apartado de nuestra propuesta, se abordan los aspsc
tas psicoldgicos, pedagdgicos y los propics de la matemdtica,~
lo que nos servird para confrontar la teorla que la fundameanta

con las alternativas gue se ofrecen.
A, Aspecto Psiceldgico

Este aspecto nos permitird determinar el proceso del desa--
rrollo del nific y la forma en que con su interaccidn con el me
dio ambiente va pasandoc de un estadfo a otro y la forma en que
va construyendo su conocimiento. Y en este casc particular --
su conocimiento de las matemdticas y la forma en que maestros-
y padres podemas favorecer de forma mds efectiva en dicha cons

truccidne.

Los trabajos de ﬁiaget fueron elaborados en base a una idea
central; la slaboracidn de una teorfa del conoccimientc. Los-
problemas gue plantea pueden ser abordados cientificamente.---
{a idea central de Piaget para la consfruccidn de su epistemo-
logia es: “iCdmo se pasa de un estado de menor conocimiento a

un estadoc de mayor conocimiento?*. (1)

La teorfa que formula Piaget (2) acerca del conocimiento nos

E1g U.P.N. Ensayos diddcticos. p. 246

piaget Jean. EL mito del origen sensorial de lcos conoci----
mientos cientIficos. Cit. por Ant. UPN. La Matematica ----
en la Escuela I « pe. 307
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dice que nuestros conocimientos no provienen dnicamente de la--
sensacidpn o de la percepcidén, sino de la totalidad de la ac---=-
cidn. Es decir que lo propio de la inteligencia no es sdlo con
templar, sino ”transformar"; Por ello es conveniente para los-

nifics, partir de la accidn no sdlc de la percepcidn.

1, Construccidn del conocimiento segdn Piaget

En su teorfa hace referencia al desarrollo cualitativeo de las
estructuras intelectuales. Los conceptos bédsicos que integran -
dicha teorfa son: Inteligencia, que se refiere al procesoc de --
asimilecidn de las cosas viejas a las nuevas y por lo tantoc de--
acomodacidn de las cosas nuevas a las viejas; desarrollo, que -
es un proceso continuo de organizacidn y reorganizacidn de es---
tructuras, lo gue permite que lo nuevcgse vaya integrandeo a lo--
anterior; ademds la componen otros tres aspectos que son: E£s---
tructura, funcidn y contenido. Al referirse al contepido, lo -
denomina como los datos primarios o cuando soclamente se aprecian
las cualidades aparentss de las cosas; la funcidn se refiere a-
la forma en como el individuo va organizando y acomodandc sus co
nocimientos; vy las estructuras se refieren a como se va organi-
zando la inteligencia vy dichas estructuras van variando de a-

cuerdo con la edad,

Fs necesario para el andlisis del cambio estructural tomar =--
en cuenta dos funciones bdsicas; organizacidn y adaptacidn; ---
cada acto es organizado, vy toda estructura es organizada, la --

adaptacidn tiene dos componentes: asimilacidén, que se produce--
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cuando el organismo utiliza algo del medioc ambiente y se lo in=--
corpora; acomodacidn 0 reorganizacidn de estructuras gue aplica-

el cerebro a las cosas que tiene que aprenderse.

{as estructuras siempre tienden hacia un estado de equilibrio
que es el paso de un estado a otro, é&ste siempre es dindmico --
y nunca es absolute. Esto es equilibrioc contra desequilibrioc,-=-
un nuevo conocimiento pfovoca desequilibrio (asimilacidn) por --
lo que el individuo tiene gque reorganizar sus anteriores conoci-
mientos (acomodacidn) para recuperar ese equilibrio y asi lograr

un nuevo estado.

tos cambios estructurales son de naturaleza esencialmente cua
litativa., Durante el desarrolleo del nifio, las estructuras van--

cambiando y dicho desarrcllo se divide en etapas.

£l desarrollo del ser humano es un proceso contfnpuo y noc es =
posible determinar con precisidn el paso de una etapa evolutiva-
a otra, peroc el conocer dicho procesg, representa para el maes-

tro un marco de referencia para su préctica educativa.

Segin Piaget (1) son cuatro los grandes perfodos en el desa--
rrollo de las estructuras cognitivas del nific, gque van Intimamen
te ligados con el desarrcllo de su afectividad y socializacidn.

- £1 primer perfcdo es de 0O a 24 meses, es el de la inteli---

(1) Piaget Jean. El1 problema de la necesidad propia de las estruc-
turas 18gicas., Cit. por Ant. UPN. La Mdtematica en la Escue-
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gencia sensorig-motriz, es anterior al lenguaje, las accicnes--
se estructuran ya segln ciertas estructuras que preparan la re--
versibilidad, asi como la ssimilacidn y discriminacidn de situa-

ciones de anticipacidn.

- Pericdo preoperatorio, liega hasta los 7 afios; existe ya -
la posibilidad de representaciones elementales, esto es, accio-
nes y percepcicnes coordinadas interiormente, Gracias al lengua
je, el nific da un gran avance en el pensamiento, asi como en -

su comportamiento.

- Perfodoc de las operaciones concretas, se sitda entre los -
7 y los 11 o 12 afics. Aqui se da la constitucidn de una ldgica-
concreta y aplicacidén de la reversibilidad. Aqui se encuentra-

generalmente ubicada la educacidén primaria.

- Perfodo de lés operaciones formales, abarca de los 11 afics
a los 18 aproximadamente. Corresponde a la adolescencia y se --
da un pensamiento hipdtetico-deductivo lo que le permite al in=--
dividuc tener un conocimiento objetivo de la reslidad. En este-
perfodo aparece el pensamiento formal y se hace posible una coOOZ

dinacién de operaciones que anteriormente no existia.

2, Tipos de conocimiento

piaget reconoce fuentes de conocimiento internas y externas, -

1a fuente del conocimiento fisico, asi como el conocimiento sO==-

cial es en parte externa al sujeto, la fuente del conoccimientoc -
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l18gico-matemdtico es interpa. Cuando el nifioc llega a coordinar-
las relacicnes simples entre los objetcs que ha manipulada, va -

construyendo el conocimiento légico-matemdtico.

£l orfgen del conccimiento social son las convenciones elabo-
rédas por la gente. La principal carascteristica, es que se --=-
da de upa manera arbitraria a la naturaleza, el conocimiento --
social es un conocimiento de coptenidos y exige un marco ldgico-~
matemdtico para su asimilacidn y organizacidn. £l nific utiliza
el mismo marco légico-matemdtico para construir tanto el conoci-

miento ffsico como el copocimientc social.

£l conocimiento fisico procede de la esbstraccidn de las pro--
piedades del objeto como tal. El color o el peso de una ficha -
constituyen s jemplos de propiedades fisicas que estdn en los ---
objetos de la realidad externa y pueden conocerse por observa~-
cidén. El conocimiento de que al soltar una ficha en el aire és-

ta caerd, es también un ejemplo de conocimiento fisico.

En cambio, cuando se nos presentan dos fichas, una azul y la-
otra roja, nos damos cuenta de que son diferentes, esta diferen-
ciacidén gue establecemos es un ejemplo de conocimiento ldgico---

matemdtico,

En la teorfa de Piaget se considera muy distinta en naturale-
zg la abstraccidén del color de los objetos, de la abstraccidn -

del ndmero. Para la abstraccidn de propiedades, Plaget utili-

za el término de abstraccidn empirica o simple, para la abstrac-



cidén empirica o simple, para la abstraccidn del ndmero utiliza-
el término de abstraccidn reflexiva. En la abstraccidn empirica
todo lo que el nific hace es centrarse en una determinada pro---
piedad del oubjeto, 1ignorando las otras. En cambio la abstrac-
cidn reflexiva implica la construccién de relaciones entre los-=-

vb jetos,.

La abstraccidn reflexiva no puede prouducirse independiente---
mente de la abstraccidn empirica durante el perfodoc senscrio-mo-

tor y precperatoriao.
3¢ £E1 sujeto alumno

£l nifio de tercer grado es concebido por el sistema educativo
institucional comc un ser que se encuentra en una etapa de inte-
gracidén al mundo social, al mismo tiempo va tomando conciencia-
de sf mismo y logra comunicarse con los adultos. En este psrfo-
do se siente atraido por el medic ambiente y las cosas que le --
rodean, esto aunado al interds por interactuar con los demds --
ayuda al maestro de tercer grado en la formacidn del dmbito sc--

cicafsctivo,

Al nifio de esta edad le interesa conocer las causas de logs ==
fendmencs y comienza a hacer deducciones basdndose en la rela---
cidn que existe entre los seres, fendmencs y objetos., Aungue --
ésto lo realiza todavia por intuicidn o sea por el ensayo y el -
error. Aungue todavia parte de la manipulacidn de objetos por-

su pensamiento concrete y necesita referencias concretas para --

114404
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deducir sus conclusiones.

El nific de tercer gradoc empieza a desarrollar unp sentido ele-
mental del deber y la justicia, por lo gque acepta normas pero --
exige que sean respetadas. Le gusta participar en la organiza--

cidn de juegos y trabajos, propeniendo sus propias reglas.

Los nifics con los que se llevd a cabo nuestro trabajo, son --
muy parecidos a los descritos anteriormente, esto fue lo que ayu
dd a conpocer realmente su capacidad cuando se le respeta y se le
infunde conflianza para gue construya por si mismo el conocimien-

to.

£l sujeto que conocemcs a través de la teorfa de Piaget, es -
un sujeto que trata activamente de comprender el mundo gque lo --
rodea, Yy de resolver los interrogantes que este mundoc le plan--
tea. NGO es un sujetoc gue espera gue alguien gue posee un conod--
cimiento se lo trasmita, sino gue aprende bdsicamente a través--
de sus propias acciones sobre los objetos del mundo, y gus cons-
tituye sus propias categorfas de pensamiento al mismo tiempo que

organiza su mundo.

Seglin su teorfa, el nific no comienza sus conocimientos a los-
seis o0 siete afios, sino mucho antes. ©Si bien es relativamente -
fdcil establecer en qué momento un nifio domina tal o cual tipo -
de problema; por ejemplo de clasificacidn, es muy dificil esta-

blecer cudndo ha comenzado a clasificar.

Piaget ha podidc demostrar gue el nific clasifica los objetos-
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con los que interactda mucho antes de hablar. Seria ingenuo--

pensar que el nifio comienza a clasificar en primer grado.

Segdn la Teorfa de Piaget, el nivel de macurez que alcanpce--
dependerd en gran medida de las fuenptes apropiadas de estimula-
cidn que reciba en el momento adecuadoc. Considera gue un nifio-
activo esté sprendiendo y dice que dicha actividad puede ser -=-

de tres furmas:

- Ejercicio. E&s un tipo de aprendizaje gque se dé por conti-

glidad. Estoc es repitiéndolo constantemente.

- Experiencia fisica. Se trata del prcceso de aprender las
propiedades de los objetos, por lo gensral se resliza mediante-

su manipulacidn.

- Experiencia ldgico-matemdtica. Es un tipo de aprendiza je-
superior, se dé cuando se opera schre los objetos, pero se sa-
ca el conocimiento de la accidn gque ss realiza y no a partir de

los objetos mismos.

Los principios bdsicos eleborados por Piaget son:

- Hay completa interdependencia entre un organismo vivo y el
medio ambiente en gue vive y por lo tanto hay mutua accidn y --

reaccidn., Tiene que haber un bzlance o relacidén de equilibrio,

- En el nific se muestra la ldgica bajo la manera de estructu

ras operatories, esto es gue el nifio tiene que operar o actuar
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sobre los objetos. Para que una operacidn realmente sea efectiva
necesita existir una accidn interiorizada que le ayude a llegar--
a la reversibilidad de las operacicnes matemdticas; por ejemplo-

la resta es la operacidn inversa de la suma.

- La reversibilidad 2s un procesc en las estructuras del nifio,
que van progresando gradualmente en el transcurso de su desarro--
llo., Primero tiene que existir la nocidén de conservacidn, clasi-
ficacidn y seriacidén, cuando el nific acepta gue cierta cantidad-
(por ejemplo de cuentas) se conserva a través de diferentes cam--
bios que se le hagan y cuandoc logra volver a ponerlas como al ---
principio es porque ha logrado llegar al conocimiento de la re--

versibilidad,

4, Intuicidn y formalismo

Para pasar de una forma pura del pensamiento a los objetos em-
piriccs o sea de lo ldgico a lo empirico y viceversa, es necesa--
ric que se pase por una serie de cosas ordenadas gradualmente y -~

gn la cual las matemdticas es un elemento indispensable.

En la ensefianza actual de las matemdticas parece que prevalece

el formalismo,

Fl1 formalisme no considera en los objetos gue se estudian sus-
significaciones empfricas, sino que por el contrario, estudia ===~

sus formas, sus proplsdades formales, etc. £l estudio de di--=-

chas significaciones se lo dejan a la intuicidn, en la matemdti-
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tradicicnal se parte del formalismo y en las matemdticas moder--
nas se parte de la intuicidn y establece una verdadera relacidn-

entre la intuicidn y el formalismo.

£l formalismo por si solc no basta para fundamentar el conocl
miente., Es preciso gue haya una intuicidn que le preceda y una-
intuicidn que le siga, lo que ayudard a su comprensidn. E£1 -=--
formalismo y la intuicidén se complementan, ya gue el razonamien=-

to es el desarrcllo de una intuicidn.

El formalismo y la intuicidn juegen un papel muy importante en
el planteamiento de este trabajo, ya gue existe una gran rela--
cidn entre dstos y la construccidn del conocimiento matemdtico.-
Si hay una verdadera relacidn intuicidn-formalismo habréd una se-
rie de encadenamientos ldgicos que se ccupardn de transformar --
en grados sucesivos una etapa sin acabar con ella, sin terminar-
de construirla, sino mejordndola.  Cuando se le enfoca en la ---
situacidén adecuada, esta complementariedad se convierte en unpa--

relacidn dialética.

Un ejemplo de la presencia de la intuicidn y del formalismo -
en la apropiacidn de conocimientos matemdticos es cuando el su--
jeto construye el objeto, cuando descubre los ndmeros nuevos a-
partir de aquellos que conoce o cuando efectda las aproximaciog-=-
nes, las relaciones de estructuras socciales, a la vez gue le re-

velan la conmutatividad, la asociatividad, etc.

La intuicidn se inelina por los objetos concretos y el forma-
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lismo por los signos. E1l objetivo debe ser el tratar de conju-

gar tanto las propiedades concretas como los signos.

Por ello se puede decir que el formalismo y la intuicidn no-
ueden ir separados, sino gue deben complementarse para que con
s g g

dicha relacidn se llegue al objeto o a la situacidn deseada.
B. Aspecto Pedagdgico

El aspecto pedagdgico nos permitird establecer que los pro-=-
hlemas existentes en la ensefanza-aprendizaje de la matemdtica-
estén relacionados con el desligue gue existe entre ésta y la -

realidad del nifio,.

Los objetivos fundamentales de la pedagogia operatoria son:-
hacer que todos los aprendizajes estén basados en los intereses
de los nifios; tomar en cuenta cdmo el nific adguiere el cono---
cimientoc y que sea €1 mismo guien haga la construccidén del pro-
ceso de aprendizaje en base a acliertos y errores, ya gue tam--~

bién &stos son necesarios en la construccidn de la inteligen-

cia. (1)

En la pedagogifa operatoria se manejan las relaciones socia--
les y afectivas como un elemento bdsico en el aprendizaje. Y -
se seffala ademds que no debe existir una separacidn entre el --

mundo escolar y el mundo que rodea a2l nific.

(1) Grau, X. Aprender siguiendoc a Piaget. Cit. en M. Morepo., =--

“{a pedagogia cperatoria™, Un enfogue constructivista de la
. educacidn. p. 186
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En la programacidn operatoria de un objeto de estudio, se --
deben conjugar diversos aspectos: intereses, conocimiento del-
proceso de construccidn del conocimiento en el nifio, nivel del-
conocimiento cognitivo del mismo y los contenidos o los objeti-

vos gue se propone trabajar,

£l papel del maestro consiste en recoger toda la informacidn
gue los nifics tengan de un tema y ademds propiciar situaciones-
que le ayuden al nific a ordenar los conocimientos para que vaya

avanzando en la construccidn de su pensamiento.

Seglin la pedagogfa operatoria, el aprendizaje es un procesc=-

activo, gue parte de una construccidn interna.

En cuanto a la ensefanza, el principal logro de esta teoria-
del desarrocllo intelectual, es lograr que los maestros permitan
a los nifios efectuar su propioc aprendizaje, que npo se les dé -=-
una ciencia ya hecha, sino que ésta sea redescubierta por - ---
ellos. Sefiala que debe dédrsele oportunidad a los nifios para --
que experimenten, manipulen, hagan preguntas y busguen sus pro-
pias respuestas, comparando sus descubrimientos con los de o=---

tros compafieros.

piaget estd convencido de que la cooperacidn entre los nifics
es tan importante para su desarrollo intelectual como la coope-
racién con laos adultos; otros nifios de similar nivel cognitivo

puede ayudar al nific a salir de su egocentrismo.

Opina ademds, que lo que hace gque un método sea "activo" no-
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son las acciones externas del educando, sino las interrcgantes-
que de esta manipulacidn sur jan. Insiste en que el dnico obje-
tivo de la sociedad no debe ser el de trasmitir conocimientos y-
valores antiguos; sino también crear conocimientos y valores---

nUEevVOS,.

Alicia Avila 5. en sus reflexiones pare la elaboracidn de un-
currfculum de matemdticas en la educacidn bd&sica, ve que "el --
problema de las metemdticas en el nivel bdsico es fundamentalmen

te un problema de método de ensefianza®™.(1)

£l aprendizaje es un cambio en la disposicidn 0 en 1a conduc-
ta de un organismo, relativamente permanente y que no se debe --
a un pfoceso de simple crecimiento, sino a una interrelacidn de-
los factores del yo con los que surgen del medio ambiente {so---
ciedad, familia, escuela, etc.). FEste aprendizaje puede ser -

segin las necesidades propias o lo que el medio ambiente genera.

Para gue realmente exista una relacidn entre la teoria y la -
préctica, en lo qde se refiere al procesc ensefianza-aprendizaje
se deben tomar en cuenta las propuestas del nifioc y sdlo encauzar
las con preguntas indirectas, para propiciar situaciones gue ---

conduzcan al nifio a construir el conoccimiento.

Debe establecerse upa relacidn més significativa entre el ob-

(1) Avila S, Alicia. "Reflexiones para la elaboracidn de un cu=-=--

rriculum de matemdticas en la educacidén bdsica'., Cit. gn <=
Ant. U.P.N. La Matemdtica en la Escuela I11. p. 334
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jeto y el sujeto; tomar en cuenta éste dltimo para saber en --
qué situacidn se encuentra frente al aprendizaje, para gue las
actividades sean acordes a sus intereses, Se debe propiciar -
una efectiva interaccidn del nific con el medic para establecer-
las relaciones que verdaderamente deben existir entre la escue-

la y la comunidad.

En la seleccidn de los medios para activar el procéso ense~--
flanza-aprendizaje, es determinante la concepcidn de aprendizaje
y las diferentes variables que se tomen en cuenta, serdn tam---
bién de acuverdo a los objetivcs, las caracteristicas del grupo

y las condiciones materiales y de tiempo,

Pero los medios no sdlo son rescursos de los cuales se puede-
valer el maestro; para que realmente cumplan con su funcidn, =
éstos deben servir para alcanzar un fin. La utilidad de los me
dios para la ensefianza, consiste en facilitar el proceso - de - =
ensefianza y de establecer una verdadera relacidn sujeto-objeto-
para gque se de un procesoc de construccidn y de biésqueda, deg ---
descubrimisnto, de encuentro, de renegociacidn, de reflexidn y

de andlisis.

£l darles a los nifiocs los conocimientos ya terminados, no fa-
vorece la construccidn del conocimients, ya que como nos dice -
Monserrat Moreno, "tan sdlo favorece la generalizacidn en el ---

caso de gue las nociones matemdticas hayan sido previamente cong

truidas por el alumno; de nc ser asi, se convierte en una apli--
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cacidn mecdnica de fdrmulas sin sentido®. (1)

El rol que ha de desempefiar el maestro en la ensefianza de las
matemdticas, segin Piaget (2) es: Primero que se tenga una no=--
cidn real de que estd tomando en cuenta gue el sujeto reinventa-
los conceptos y su papel no debe consistir en dar "lecciones" --
sino en organizar situaciones gue inciten a investigar, utilizanp

do los recursous adecuados,

El aprendizaje no se déd cuando el nific memoriza conceptos, -=
leyes, etc., sino cuando es creado por él., Aqul el papel del -
maestro consistird en presentar a los nifios situacionpes gque va-=-
yan de acuerdo con las experiencias previas de los alumnos, asi-
como tomar en cuenta sus proposiciones, para ayudarlos a reflg--
xionar y elaborar locs conocimientos con preguntas adecuadas y =--

propiciar el intercambio de reflexicnes con otros nifios.

En base a lo anterior, se epncuentran respuestas a algunas in-
terrogantes. Si un nific aprende algo de memoria, rdpidamente -«
lo olvidard y no habré manera de recuperarlo; en cambio, un ~=-
nifioc que "inventa®" el camino para obtener el conocimiento tendrd
algo més gue recetas gue seguir, tendrd una formacidn intelec---

tual muy amplia.

Luis Not@ ) nos dice que muchas personas por el miedo al fra-

(1)Morenc Monserrat. "E1 pensamiento matemdtica% Cit. en Ant. --
UPN. La Matemdtica en la Escuela I. p. 70
(2) piaget, Jean, et.al., Observaciones sobre la educ. matemdtica

Cit. en Ant. UPN. La Matemdtica en la Escuela I. p. 325
(3)Not, tuis, E1 conocimiento matemdtico, Cit. en Ant. UPN. La -
Matemdtica en la Escuela I1. p. 20
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casa en matemdticas se retiran de las actividades cientificase-:
Esto es lo que ocurre con muchos de los alumnos que van creando
cierta aversidn hacia la clase de matemdticas por el grado de =

abstraccidn que se maneja y se van alejando de ellas.,

Por lo tanto, la ensefianza y el aprendizaje de las matemdti--
cas debe propiciar en el nific una necesidad de encontrarle solu-
cidn a upa situacidn dada y que ademds le proporcione satisfac--
cidn para qu con el logro de un objetivo se.vea un cambio de =-

comportamiento.
C. Aspecto Matemdtico

Casi no hay actividad humana en la gue no intervenga de algidn
modo el conocimiento matemdtico, desde el conoccimiento empirice
hasta el cientifico, Por lo tanto el objetive de la ensefianza-
de las matemdticas en la escuela primaria (1) es prsporciohar al
nifioc una herramisnta que le permita expresar en términcs cuanti-
tativos ciertos fendmenos de la realidad fisica y social., Se -~
busca al mismo tiempo estimular el desarrollo intelectual del --
nific, Aunque esto se ve cohartado porque la mayoria de las ve--

ces no se toma en cuenta al nific en dicho proceso.

De todas las materias que se ensefian en la escuela, las mate-
méticas, son consideradas una de las mds importantes por algu---

nos, mds veloradas y a la vez mds temidas por otros. Se le atri

(1) S.E.P. Libro para el maestro de tercer grado. p. 59-60

ane
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buye a las matemdticas la funcidn de ensefiar a pensar.

£l conocimiento y el dominio de las matemdticas ayudard al -=-
hombre a encbﬁtrarles sGlucidn a los problemas gue enfrente co--
mo: satisfacer sus necesidades materiales, afectivas, intelec--
tuales, las de grupo; saber aprovechar mejor los recurscs natu-
rales para vestirse, albergarse, construir sus viviendas y edifi
cios; establecer sistemas de intercambic comercial con otros ---

pueblos, etc. :

Los conceptos matemdticos no han surgido de un momento a otro
de repente o de la noche a la mafiana, sino gue por el contrarios
han sido producto de un largo procesc de intercambioc de conoci--

mientos gue se han ido conjuntando,

£l contenido de las matemdticas ha ido cambiando a través del
tiempo., Por ejemplo; para los griegos, dicha matsria compfen--—
dfa; la geometria y la aritmética; para los hombres de la se--
gunda mitad del siglo XIX, comprendfa; el andlisis de la mate--

mética, vy sus aplicaciones geométricas y mecdnicas.

Actualmente vemos como ha ido evolucionando sl conocimiento -
sobre las matemdticas y sus aplicaciones. ©Dicha evolucidn ha -~
ayudado a encontrarle solucidn a muchos problemas comple jos que-

nos ayudan a entender la realidad y poder explicarls.

Para comprender el problema que se plantea en la ensefianza- -
aprendizaje de las matemdticas en la educacidn primaria, primero

debemos establecer cudl es el origen y fundamento del conocimien

e o o P St i iy O
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to matemdtico.

Se considera que el conocimiento no proviene solamente de la-
percepcidn ni de la sensacidn; sino de la totalidad de la ac---
cién. Cuando sucede que la informacidn se adquiere a través de-
las propias acciones scbre los objetos y las reflexiopes gque ---
sobre ellc se haga, estaremos propiciando el conocimiento ldgico

matemdtico en el nifo.

s necesario, que no utilicemos las matemdticas como un medio
de seleccién de alumno, sino para lograr gue la mayoria de las -

persocnas las sepan utilizar inteligentemente.

La dificultad que se nos plantea en la ensefianza de las mate-
mdticas provoca gue muchos estudioscs se interesen por el prable
ma que elloc ocasiona. Por esto la comisidn ministerial, presidi
da por el doctor A. Lichnérowicz, en uno de sus planteamieﬁtos -
dice: "Es neceéario hacer una indagacidn de las situaciones adg
cuadas que demuestren la intervencidn de las matemdticas en el -
estudioc de la realidad. Para estc es necesario gue se trate de

situaciones auténticas". (1)

por lo anterior, nos cuesticnamos sobre si debemos usar téc-~
nicas de entrenadores de animales en donde existen castigos y --

recompensas en donde se condiciona al alumno a dar upa sola res-

(1) André Revuz. Problemas gue plantea la ensefianza de las mate-
mdticas. Cit. en Ant. U.P.N. La Matemdtica en la Escuela-
la I. po 333
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puesta; o por el contrario, debemos permitir la libertad para-

que los nifics se expresen espontédneamente y se apropie por si -

mismoc de los conocimientos.

Si sabemos que las matemdticas tienen un cardcter emipente--

mente abstracto, pero que tienen up contenido y una aplicacidn-

real, y que no han sidoc descubiertas de la noche a la mefiana, -

sino que son resultado de un largo procesc en la construccidn -

del pensamiento matemdtico., Entonces estamcs de acuerdo con --

las autoras Gémez Carmen y Aurea Libori en el siguiente cuestip

namiento. " & Por qué entonces presentamos a nuestros alumnos-

directamente dichas "verdades inmutables" privédndoles del pla--

cer de reinventar y descubrir? " (1)

por lo tantc la funcidén del prufesor debe ser la de proporcig

nar a los alumnos situaciones adecuadas o permitirles participar

activamente en cada momento del procesg.

para representar los conceptos gue se han aprendido
fos, deben comprender perfectamente el significado y el
cante grdfico. E1 significado es la idea gue un sujeto
sobre algo, mientras que el significante gréficoc es la

que expresa gréficamente el significado.

l1os pi==
signifi-~
elabora-

forma en

Para que realmente exista una representacidn grafica, se ne-

(1) Gémez, Carmen y Aurea Libori. Inventar, descubrir... ée2s po-

sible en matemdticas? Cit. en Ant. UPN La Matematica en la =~

Escuela I1. p. 193
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cesita que el sujeto establezca una verdadera relacidn entre -—

el significado y el significante.

£l nifo debe construir su conocimiento al ir redescubriendo -
las leyes, conéeptos y propledades de las matemdticas. Esto lo-
va a lograr con la accidn sobre los objetos, y la reflexidn so--
bre dicha accidn y ademds debe existir un didloge permanente con

los demds nifics.

Es importante que el nific se dé cuenta de gque las matemdticas
son Gtiles porque con ellas puede resolver problemas de su entor
no y de su vida cotidiana. Estc sdlo se va a lograr si realmen-
te existe una interaccidn del nific con objetos reales. Se le de
be guiar para que adquiera conceptos, nociones y categorias so--
bre los fendmenos de la realidad, que en un momento dado le sir-
van de fundamento para obtener conclusiones aplicables a la soly

cién de prublemas de la vida cotidiana.

Tomandec en oenta que la matemdtica se basa en heschos demostra-
bles y por ldgica es abstracta, se deben propoener actividades ===

que las haga mds accesibles al pensamiento concretoc de los ni-

fios,

El objeto de estudioc de este trabajo son las fracciones, y es-
pecificamente en lo que se refiere a la cocnversidn de las fraccio
nes mixtas a impropias y viceversa, y el sujeto del conocimlento

es el nific del tercer grado de primaria.

Como ya se sefiald, el problema ha surgido del cardcter abs--
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tractc que le damGs a su presentacidén y el no dejar que el nifec-

construya el conocimientc sobre dicho aspecto.

Consideramos que el concepto de fraccidn es Gtil, rico € in--
teresahte en el programa de matemdticas, por lo que creemds Qque
si no se llega a una comprensidn reflexiva por parte del alumno-
va a ser muy diffIcil lograr un buen mane jo de las operaciones --

con fraccliones.



III. CONTEXTO SOCIAL E INSTITUCIONAL
A. La comunidad

GCeneralmente el contexto social de una comunidad se analiza-
desde diferentes puntos de vista, Se puede analizar, desde el-

punto de vista histérico, social, cultural o econdmica.

£]1 estudio de dicho contexto es muy importante ya que servis
r4 como base para diferentes actividades que se quieran empren-
der o modificaciones tanto en su estructura social como en lo =
econdmico. La importancia que asume el proceso educativo en --
dicho contexto hace necesario el andlisis de los diferentes fac

tores que interna o externamente influyen en é&l.

Dara analizar la comunidad de Cuauhtémoc, empezaremos por --
definir sociedad, basdndonos en la tecria de Marx, (1) quien --
considera que la religién, la polftica, el derecho, la moral, -
y todas las formas de vida social son resultado de las circuns-
tancias histdéricas y constituyen la superestructura de la socig
dad. fsta superestructura es producto y productor de las rela
ciones econdmicas entre los hombres, es decir la economia al --
cambiar produce algunas alteracicnes en la misma y viceversa. -
La educacidn es parte de la superestructura, que es influida --

por la estructura, pero a su vez influye en ésta,

En esta comunidad las principales actividades econdmicas son:

{7) Marx, Carlos, El capital, La produccidn de la plusvalia abso-

luta. Cit. en Ant. UPN La Sociedad y el Trabajo en la préac--
tica docente. pp. 3-18
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la agricultura, la ganaderfa, la fruticultura (principalmente---
la manzana), la industria y el comercio. La variedad de activi-
dades nos permite analizar el trabajo, considerado como un proce
so social que se da entre la patursleza y el hombre a traveés de-
la accidn fisica. De acuerdo con Marx (1) el hembre transforma=-
la naturaleza y a él mismo para beneficiar su propia existencia,
perc en una sociedad capitalista, aunque el hombre transforme --
esa naturaleza, se da la explotacidn del hombre por el hombre y-
por ella el papel del trabajo consiste en pruducir un valor de -
uso, y se le ve como una actividad racicnal encaminada a cubrir-
las necesidades humanas. Ademds en un sistema asi se ve el tra-
bajo como un proceso social que desarrolla una sccisdad con fi--
nes de acumulacidn de capital o progresoc de si misma y su princi
pal papel serd la produccidén del capital y permitird producir --

plusvalia.

Por las caracteristicas de un sistema capitalista como el ~--
nuestro, hemos visto gue la comunidad, por las exigencias en el=-
campo econdmico e industrial ha tenido necesidad de ir ampliando
sus horizontes en materia educativa, ya que hasta hace poco tiem
po Unicamente se contaba con el nivel de bachillerato, y termina
do éste, los estudiantes tenian la necesidad de trasladarse a la
capital del Estado o a otra parte de la repiblica, o bien si los
recursos econdmicos le permitfan salir fuera del pals a conti---
nuar sus estudics. Viendo esta necesidad, se promovid la insta-
lacién de extensiones de la Universidad Autdnoma de Chihuahua vy

del Tecnoldgico de Judrez, como una opcidén de realizar estudios-

(1) Ob. cit.
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superiores y asi dar mds oportunidades a los estudiantes de me--

dian0s recursos ecoadmicos.

fas carreras estdn orientadas hacia la industria maquiladora,
ya gue actualmente, se encuentran instaladas varias maguilado---
ras, pero los profesionistas gue lograp colocarse son muy conta-
dos, 1o que les interesa acaparar son los alumncs gque terminan -
la primaria y la secundaria principalmente, que son empléados -

como obreros.

Dentro de todo este proceso, analicemos el papel del docente,
como sujeto (1) que por una parte estd sisndo utilizado por el -
Estado en representacidn de la clase daminante para gque por su -
influencia se reproduzcan las relaciones sociales de dominacidn-
vigentes en un momento dado, Y por otra parte como un sujeto -
transformador y creador capaz de hacer modificaciones dentro de-

este procesa,

Fn esta lucha de clases, el papel de la educacidn es primor---
dial, porque por medio de ella se intervendrd en forma determinan
te y especifica en dos sentidcs: Primero como formadora de un --
sujeto con conciencia critica, constructiva y transformadora o --
por otra parte como conformadora del sujeto que acepta y reprodu-

ce las relaciones sociales dominantes.

(1) Giroux, Henry A, Teorlas de la reproduccidn y la resistencia

en la nueva sociclogla de la educacidn: un andlisis critico.-
Cit. en Antologfa U.P.N. La Sociedad y el Trabajo en la - «--

prédctica docente. p. 102
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La educacidn debe crear en los nifius el pensamiento critico -
y la accién reflexiva que lo ayudard a darse cuenta de la situa-
cidn actual y del por gué nos encontramos enajenados por una so-
ciedad consumista que ha sido creada por la clase dominante, que
no contenta con sacar provecho del trabajo del obrero, al robar-
le parte, por no decir todo su trabajo, también le quiere qui--
tar lo poco que le dd, por necesidades creadas por ellos mismos-
y que son trasmitidas por los medios masivos de comunicacidn ---
(principalmente la televisidn); hacen aparecer como necesidades
apremiantes aguellas que no lo son, para hacer que gasteh su di-

nero y el capital regrese al mismo lugar de donde salid.

fFsta misma enajenacidn ha atraido una gran afluencia de per--
sonas motivadas por el emplec en las maguiladoras principalmente
y en las huertas manzaneras, aungue éste Ultimo es esventual, ha-
ccasionado un crecimiento acelerado de la comunidad y traido ---
consigo los problemas que conllevan dicho crecimiento, ya que --
se han invadido terrenos de agriculture para utilizarse como a--
sentamientos humanos y al no encontrarse dentro del fundo legal
de la ciudad, traen como consecuencia gue el municipic no les --
pueda otorgar los servicios mds indispensables y van formando --

lo que llamamos cinturones de miseria,

Por otro lado; los campesinos vienen a la ciudad en busca de-
mejores perspectivas de vida y se encuentran con los diferentes-
problemas que aguejan al campesipado en general y de los cuales-
estamos conscientes porque diariamente forman parte de 1o coti--

diang.
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Ademds estdn los indigenas que vienen también perseguidos por-
la miseria existente en su comunidad y al llegar se encuentra con
un mundo mds héstil, ya que en muchas ccasiones no hablan el espz
fiol y se enfrentan con la dureza del corazdn de las personas gque-
han aprendido a scbrevivir en un mundc en donde Unicamente sobre-
vive el mds fuerte y al no saber hacer nada, a lo (nico qgue se --
dedican es a pedir limosna y a dormir en donde pueden, aumentando

los prublemas existentes.

Hemos visto cdmo el crecimiento tanto demogrdfico como econdmi
co e industrial de la ciudad, trajo consigo el crecimientc de los
prchlemas de tipo politico, econdmico y principalmente sccial, --
que antes no se velan: como la drogadiccidn entre mencres, robos
a casa hebitacidn, alcoholismo, cholismo, etc., y Gltimamente se-
ha vistoc con tristeza el aumento de nercotraficantes, ya gue la--
ciudad es la puerta de entrada a la Sierra Tarahumara Yy es por -

ello gue es paso obligado para entrar y salir de ella.

Dor ser todavia una comunidad no muy grande y en donde la maygo
ria de las perscnas se conccen, la preocupacidn de los maestros--
estribs en la mala influencia gue todos estos sucesos ejercen en-
nuestros alumnos, como par ejemplo el ver gue una persona sin es-
tudios de repente surge con grandes propledades y por gl otro la-
do sn ccasiones hasta esn su propia familia sucede que algln pa-=--
riente gue tengez un alto grado de preparacidn no encuentra coclo--

cacidén, y se dedica a conseguir "chambas".

£s por ellc que hoy mds gue nunca debe establecerse una ver---
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dadera relacidn e interaccidn entre la escuela y la comunidad y-
principalmente entre la escuela y los padres de familia, para -=-

gue juntos tratemos de luchar contra los problemas que se presen

ten.
Be La institucidn escolar

El proceso educative estd inter;elacionado con el contexto po
lftico, econdmico y social de un pafs. Por ello tanto la educa-
cidn formal como la informal van intimanete ligados, ya que Jjun
to a la educacidn formal, que es la que se dé en la escuela, se-
desarrolla la educacidn informal y gue es la que se d4 en diver-
sas instituciones en gue participa el individuo, como la igle---~
sia, la familia, etc., vy gue es dopnde se le trasmiten ncrmas, -
valores y pautas de conducta que comparte con el grupo sccial -=-

del cuzl forma parte.

Por lo tantc se establece la relacidn entre el procesc de edu
cacidn formal e infcrmal, ya que el sujetc estéd inmersc en estos
dos fendmenos, por un ladoc la educacidn formal y por otro, la --
presidn que ejercen sobre él1 las diferentes instituciones que =--

integran el contexto social en que vive.

La educacidn, en un sentido amplic ha existido desde el prin-
cipio de la humanidad, adn en los grupos més primitivos; y si se
trata de un procesoc donde el individuo se va a apropiar de la --
cultura, entcnces la educacidn es un procesoc del cual la sccie--

dad en general debe hacerse cargo.



perc la educacién formal propiamente dicha se inicia (segin--
la sociedad), cuando el individuo entra a una escuela, gque es ei
lugar gue se le ha asignado para gue el individuo haga acopio de
los medios gue le ayuden a cumplir con sus deberes. La escuelas
es el escenarioc fisico en donde se imparte la mayor parte de la-
ensefianza escolar y es una caracteristica de la ensefianza conven

cional. (1)

£l procesc se inicia con la educacidn preescolar, siguiendoc -

la primaria, secundaria, bachilleratc y superior.

En este estudic nos interesa situarnos en la educacidn prima-

ria,

En la educacidn primaria es donde se inicia al alumno en el -
mane jo de los instrumentos bdsicos de nuestra cultura, ademds -=-
aqui se practican las bases diddcticas que le ayudardn al nific -

a incorporarse mds tarde a la socledad.

Algunos pedag0gOs como pestalozzi, Decroly, Dewey, han hecho-
que se conciba la educacién primaria como el sitic al gue le to-
ca cuidar del desarrolleo eguilibrado del nific, asi como su mejor
adaptacidén a la sociedad en que vive;q para loc cual se ha trata-
do de proporcionar edificios adecuados, gus cuenten con todos --

los recursos para cumplir con los fines gue ss8 persiguen, como -

(1) Rockwell £. "Ser maestro, estudios sobre el trabajo docentet®
Cit. en Plan de actividades en apoyo a la educacidn prima--
- ria. p. 157




son: canchas, laboratorios {(muy escasos), bibliotecas, talleres
y perscnal preparadc para poder dar una buena atencidn a los ---

alumnos.

Aungue esto Unicamente se ha pensad0o, pues es muy rara la es-
cuela que se encuentra totalmente equipada, porque en la ciudad-
aungue se cuentan con mayores recurscs, en ccasiones se tienen -
las instalaciones adecuadas y los medios también, pero ne se --
cuenta con personal capacitadoc y entonces de nada sirve; © por-
el contrarioc, se tiene el personal y no se cuenta con materia--

les.

En el medio rural, los problemas son més graves, porgque en my
chas ocasicnes no se cuenta ni con un edificic ni con suficien--
tes maestros para atender todos los grados, Yy 1lOs grandes idea-
les de lo que debe ser la educacidn primaria, guedan en es0 sO0la

mente.

{a escuela en donde realizamos nuestra prdctica docente se ep
cuentra ubicada en el fraccionamiento San Antonio de la ciudad -
de Cuauhtémoc, Chih., para empezar se precisardn los datos gene-

rales de la escuela:

~ Nombre: Escuela Ford # 113
- Turno: Matutino |

- Tipo; Urbana

- Grganizacidn: Completa

£1 edificio de la escuelz se encuentra en perfectas condicio=-
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nes, ya que las aportaciones y los ingrescs existentes, permiten
que se le esté dando un mantenimiento constante, como es: pintu-
ra anual por dentro y fuera de las aulas, pintura de pizarrones,
cambic de vidrics rotos, etc. Cada saldn cuenta con el mobilia-
rio suficiente, con amplios ventanales y cortinas adecuadas, io
gue permite una buena iluminacidn y ventilacidn; ademds hay ca-
lentones de petrdéleo, para que en tiempo de invierno se encuen--

tren los nifiocs cenfortables.

En los salones hay dos pizarroenes, para que los trabajos en -
equipo se realicen mds cémodamente, ademds los salones cuentan--
con una biblioteca circulante, esto permite a los nifios aumentar

su interds por la lectura,

La escuela estd constituida por 12 aulas, la direccidn, una=--

bodega y un anexo gue se utiliza para la tienda escolar.

La construccidén es de ladrillo, existe ademds una cancha de -
volibol y una de basquetbol; tiene suficiente terreno como para
permitirles a los nifios realizar sus juegos preferidos. Cuenta-
también con 6 sanitarios para nifics y 6 para nifias que el conser
je se encarpa de mantener limpios éapa el bisnestar de los ni---
fos. Alrededor se encuentra upa pista de atletismo, para que --
los nifios fomenten sus aptitudes para el deporte, hay drboles---
de 4lamc también alrededor de la escuela, lo gue permite gue ilocs
nifics descansen a su sombra y en ocasiones, cuandc es necesario-

dan pie para desarrcllar temas sefialados en el programa.

Como se menciond al principio, la escuela es de organizacidn-
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completa, dirigida de manera eficiente por el director, el - --
Profr. Manuel Herrera Moreno, A principios de afic nos reunimos
todos los profesores para nombrar el Consejo Técnico Consultivo
teniendo comc presidente al director. También se nombran las--
diferentes comisienes para realizar las diversas actividades --
durante el ciclc escolar; comisidn de periddico mural, de aho-
rrc escolar, de puntualidad, aseo, asistencia, de accidn social
y proyeccidn hacia la comunidad, gue conjuntamente con el direg
tor llevamos la organizacidn de la escuela de una manera adecuz

da y eficiente.

A nosotros nos correspondid estar dentro de la comisidn de -
accidn social, lo gue nos permitid tener un contactoc directo --
con los padres de familia, con los alumnos, con los compafiercs,
con el director y con la comunidad en general, y esto conlleva-
el gque estemos mds informados sobre la problemdtica existente -
entre los padres y maestros y entre padres y alumnos, 1lo gque --
nos sirve de gran experiencia para aumentar muchos de los temas

que son tratados en la escuela.

Debido a las condiciones socio-econdmicas de los padres de -
familia, los alumpnos no tienen muchas preocupaciones sobre como
cubrir sus nscesidades primarias, ya gue cuentan con tcdo leo ne
cesario como es: una buena alimentacidn, vestido, recreacidn,-

etc,

Lo anterior debe ser tomado en cuenta porgue son muchos los-

factores favorables para realizar una prdctica docente activa,-
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en donde el papel del alumno sea el més importante.
C. Andlisis del Plan de Estudios de Educacidn Primaria

£l andlisis del plan de estudios de educacidn primaria, nos--
permitird conccer las interpretacionss que hace la institucidn -
escolar, acerca de la actuacidn del docente y del alumno en la -

prdctica educativa, los objetivos, las actividades.

£l plan de estudios de educacidn primaria vigente en nuestro-
sistema educativo, se cred en el afic de 1972, parz tratar de res
ponder a las necesidades educativas gue se percibian en la es---

tructura socio-econdmica y politica del pais.

£l plan educativo ha sufridoc pequefias modificaciones en su --
redaccidén y la incorporacidén de una drea de formacidn; pero la-
estructura y objetivos esenciales continuan siendo los mismos --
desde su elaboracién. Los planes gue han regido la educacidn --
en nuestro pais, respondieron mds a las necesidades de la estruc
tura politica y econdmica de la nacidn que a las verdaderas necg

sidades educativas de la poblacidn.

Para elevar el nivel de vida de los ciudadanos es necesario--
gue el pals modifigue su estructura econdmica. #Para el logro de
un desarrollo de esta drea, se necesita la colaboracidn de todos
por ello la educacidén debe estar orientada haclia la estructura--

cién de cbjetivos gque den al alumno la cportunided de participar

en una forma activa, y adguiera responsabilidad de colaboracidn-



en los esfuerzos realizadocs.

Recientemente se presentd un programa para la modernizacidn g
ducativa a partir de 1989, el cual contiene ajustes al programa-
vigents en la educacidn primaria. La politica en dicha moderni-
zacién, establece como propdsitos primordiales, revisar conteni
dos, renovar métodos, articular niveles y vincular procesos pe--
dagégicos con los avances de la ciencia y la tecnoclogla, para lo

grar una educacidn de calidad.

1. Fundamentos del plan de estudics vigente

El pensamiento gue sirvidé de base para la elaboracidn del
plan de estudios y los programas estd contenido en el Ar-
ticulc 3o0. de la Constitucidn Polltica de los Estados Uni
dos Mexicanos.

1.1 La educacidn debe propiciar desenvolvimiento integral
de los aspectos fiIsico, intelectual...

1.2 Desenvolvimiento del pensamiento objetive y cientifi-
co para permitir a los educandos cbservar y registrar...
1.3 La democracia como una forma de vivir, de ser, de ac-
tuare.es

1.4 Desarrollar el sentido de solidaridad... (1)

Los alumnos deben vivir la democracia, se les debe de jar gue-
tomen decisiones y participen en los problemas del grupo, su fa-
milia y su comunidad. Sd6lo asl desarrollard el sentido de soli-
daridad y nacionalidad dentro de un clima de independsncia y jus

ticia.

En la estructura de los programas, se han integrado los si---

guientes criterios:

(1) s.E.P. Plan de Estudios y Programas de Educacidn Primaria. -
Cit. en Ant. U.P.N. Planificacidn de las Actividades Docen--
- tBS. p. 36




- Cardcter permanente de la educacidén. Nos indica gque el in-
dividuo a lo largc de tode su vida se educa; con la idea de'que
cambie su concepcidén de que la escuela es sclamente la institu~--
cién educativa en la gue puede adguirir conocimientos, desarro--

llar hdbitos y habilidades gque necesitard en su vida.

- Actitud cientifica. Para poder desarrcllar en los educandos
la capacidad de observacidn y registro, de integracidn, examen--
y revisidén, listos siempre para emitir um juicio y rechazar lo -
gue no favorezca su desarrollo armdnico, es necesarioc gque el do-
cente acepte una actitud cientifica al desarrollar los trabajos-

escolares,.

- Conciencia histdérica. El1 alumnoc debe tomar conciencia de--
gue somos producto del pasado, pero gue todoc va evolucionando ¥y

gue €1 debe tener una participacidn activa.

- Acentoc en el aprendizaje. La educacidn escolar debe estar-
basada en la construccidn del conocimiento por parte del nific. -
Al despertar en €1 entusiasmo e interés por aprender todo lo re-

lacionadoc con su vida cotidiana.

- Relatividad. Para que un educanao sea sujeto de cambio y -
a la vez lo promueva constantemente, debe concebir que no exis--
ten verdades absoclutas, gque todo lo que estd descubriendo en ia-
construccidn de su conocimienio, debe estar sujetoc a revisiones-
constantes.

Es ilmportante sefialar, que tanto el contenidc del Artifculo



52

30, Constitucional, como les fundamentacidn tedrica de los planes
de estudic han estadoc sujetos a cambic, el primeroc segln las --
etapas econdmicas, politicas y scciales por las gue ha atravesa-
do el pals; y la fundamentacidn tedrica, segin la teorla de a---

prendizaje en turnc.
2. Objetivos generales de la educacidn primaria

Seqgiin la fundamentacidn tedrica anterior, el plan de estudios

establece los siguientes objetivos generales: El alumnoc logre: -

(1)

- Conocerse y tener confianza en si mismo, para gue pueda de-

sarrollar sus capacidades como ser humanc.

- Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia criti-

Caoe

- Lograr un desarrcllo fisico, intelectual y afectivoc sanc.

- Comunicar su pensamiento y afectos.

- Tener criterio personal para que pueda participar activamen-

te en la toma de decisiones.

- Participar en forma organizada y cooperar en grupos de tra-

bajo.

(1) S.E.P. Libro para el maestro, tercer grado de primaria. - -
pp. 9 y 10
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-Integrarse a la familia, la escuela y la scciedad.

- Identificar, plantear y resolver problemas.

- Asimilar, enriguecer su cultursa, respetando otras manifes-

taciones culturales.

Adquirir y mantener el gusto por la lectura,

Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dogmatis

mo y prejuicio.

Comprender que las posibilidades de aprendizaje no estédn-=-

condicionadas por el hecho de ser hombre o mujer.

- Considerar igualmente valiosos el trabajo fisice y el inte

lectual.

- Contribuir activamente al mantenimiento del egquilibric ecg

ldgiCO .

- Conocer la situacidn actual de Méxicc como resultado de di

versos procesos nacionales e internacionales.

- Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su a--

mor a la patria.

-Desarrocllar un sentimiento de sclidaridad, nacional e inter-~
nacional basadoc en la igualdad de derechos.

- Integrar y relacionar los conocimientos adguiridos en todas-



54

las dreas del aprendizaje.
- Aprender por si mismo y de manera continua.

Fwtos objetivos son muy amplios y es obvic gue no se logran -
~on unas cuantas actividades y en un sdlo gradc, por 1o gue de--
ben tenerse presentes a lo largo de toda la educacidn primariza -

y encaminar las actividades gque se realicen haclia su logro.

Nuestroc trabajo podrfa favorecer los siguientes: Conocerse -
y tener confianza en si mismu; desarrollar el pensamiento re---
flexivo; tener criterio personal para participar activamente; -
participar en forma organizada y cooperar en grupos de trabajo;
identificar, plantear y resoclver problemas; vy aprender por si--

mismo y de manera continua .
3., Disefio y estructura de los programas escolares

En la estructura de los pfogramas se propanen actividades de-
trabajo tendientes al desarrollo fiIsico, emocional e intelectual
de los alumnos, para gue adquieran una formacidn cientifica en--

focada al bien de la sociedad.

Los programas de aprendizaje abarcan B dreas de Fcrmacidn:'--
Lengua © ensefianza del Espaficl, Matemdticas, Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales, Educacidn Fisica, Educacidn Artistica, Activi
dades tecnolbgicas y Educacidn para la Salud. En los dltimos --

afos fue anexada ésta Ultima 4rea. Cada una de las &reas, estd-

estructurada en ocho unidades de aprendizaje, que se denominan -



leccicnes abiertas para la integracidn con las otras éreas.

As? mismo, las ocho unidades del programa derivan de objeti--
vos especificos, gue a través de las actividades de trabajo se--
convierten en expresiones de las conductas gue se espera gue el-

alumno incorpore a su personalidad.

Le anterior es para lecs grades del tercero al sextoc, en donde
se mane ja la ensefianza por d4reas. Para los grados de primerc vy

segundc se mane ja el prougrama integrado.

La integracidn que se maneja en segundo y primerc, se hizo ==
atendiendc una serie de criterios asi como las necesidades de 2a-
lumnos y maestros. Se pretende gue induzca a los nifios a parti-
cipar activamente en el aprendizaje, tal como lo propone la poll

tica nacicnal.

Los programas gue forman parte del plan de estudios de educa-
cién primaria, tienen una organizacidn ciclica, ya gue indican -
los mismos aspectos conceptuales a través de todos los grados en
un nivel mds complejo a medida gue se avanza en los grados esco-
lares. Las unidades de trabajo estdn integradas de tal manera -
gue cada una abarca varios temas corrélacionados para gue no e--
xista limite alguno entre las diferentes asignaturas. Todas las
4reas sefialan actividades comunes de observacidn, clasificacidn,

enumeracidn, registros educatives, experimentacilones y comproba~

cionese.

A partir de tercer grade, los programas dejan de ser integra-

4404
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dos y se presentan las dreas por separado, aungue conservan las-
caracteristicas antes descritas. Dejan a la iniciativa y creati

vidad del maestro la integracidn de cade una de ellas.

£l maestro debe guiar el aprendizaje de los alumnos, tomando-
en cuenta su grado de comprensidn y la experiencia gue ya posee-
de los temas a tratar, asi comc hacer wusoc de todos los recursos
naturales, orales y escritos a su alcance, y gue le permitan --

aclarar dudas de sus alumnos.

Debe tomar en cuenta también, la integracidn de las unidades-
de aprendizaje de las diferentes dreas, para no fragmentar las--

situaciones cognoscitivas del alumnoc.

4. Areas de formacidn y nociones bdsicas

Como mencionamos anteriormente, las dreas formativas que esta
blece el programa de educacidn primaria, son ocho, cada una de -
las cuales atiende al logro y desarrcllo de los objetivos gene--

rales:

- Espafiol, su principal objetivo es desarrollar el lenguaje. -

oral y escrito.

- Matemdticas, para que el alumno formalice su pensamientg --
con constantes registros, comunicaciones, explicaciones y descu-
brimientos globales, se le ofrece el drea de matemdticas, ya gue

éstas lo guiardn a la aplicacidn de su razonamientoc a situacio--

nes reales,



£n el tercer grado de primaria el enfoque de las matemdticas-
pretende gue el nific reconozca en éstas un instrumento gue le --

permita conocer, interpretar y transformar al mundc.

Como vimos los contenidos de las matemdticas fueron evolucio-
nando hasta llegar al programa gue actualmente rige la préctica-
en la escuela primaria, éste se compone de los siguientes aspec-
tes (1): Numeracidn, Operaciones con Ndmeros Naturales, las ---
Fracciones y sus Uperaciones, Geometria y Probabilidad vy Estadis

ticea,

En el aspectc de numeracidn se maneja la manipulacidn, la ob-
servacidn, la formacidn y el manejo de conjuntos, para gue por -
medic de sus experiencias sl nifo llegue a simbolizar dichos ---

conceptos por medio de la escritura de las cifras numdéricas.

En las operaciones con nimercs naturales, el nifioc debe apren-
der lo que significa sumar, restar, multiplicar o dividir y la -

aplicacidn gue dichas cperaciones pusdan tener.

Las fraccionss se deberdn mane jar por medic de la experisncia
concreta por medio de la manipulacidn, superposicidn, compara---

cidn y observacidn.

En Geometria, se manejan los conceptos de paralelismo, perpen

dicularidad, rectédnqulo, tridngulo, 4rea, perimetro, etc., se --

(19 S.E.P. Libro para el maestro de tercer oradc. p. 59
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suglere se haga por medio de actividades corporales, para des-
pués trabajar con popotes, listones, palitos, etc., y se finali

Za en el cuadernte.

Probabilidad, se hace a través del manejo de las palabras; -
posible, imposible, menos posible, 0 igualmente posible, 5S& --
hace reflexicnar al alumno por medio de preguntas ¢ de sus pro-

pias manipulacicnes.

Estadistica, se pretende gue el alumno lo utilice como un --
instrumento para conocer y analizar el medioc gue loc roedea. Se
suglere gue los alumnos realicen encuestas para obtener informa

ciones y las represente gréficamente.

- En el 4drea de Ciencias Naturales, se hace incapié en el do
minio de diferentes métodos gue permitan al educando conocer --

los descubrimientos del hombre.

- Ciencias Sociales, el nific debe comprender la comple jidad-
de lz organizacidn soucial. Entender el mundo gue lo rodea, sus

interrelaciones; politicas, econdmicas y socciales.

- En Educacidn Fisica, Tecnoldgica, Artistica y Educacidn --
para la Salud, el educandoc debe desarrocllar expresiocnes deporti
vas; los juegos y el arte le ayudardn a logrerlo, y aceptar las
dotes creativas de los demds. Para poder lograr un desarrollo-

integral y armdnicc, debe saber también como cuidar su cuerpc y

su salud mental.
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Como podemos observar en la descripcidn anterior, la fundamen
tacidn telrice de las dreas de formacidn es muy evidente; aten-
der integralmente a los intereses del nifio en el ambiente esco--

lar.
5. Programa de tercer grado de matemdticas

La constradiccidn gue existe entre las ideas tedricas que sir
vieron de base para la elaboracidn de los programas radica en --
gue las actividades de trabajo hacen de lade gue el alumnoc gs ~--
capaz de crear y construilr su aprendizaje para lograr un pensa--

miento critico y reflexivo,

En el programa de este gradozse maneja gue el nific reconczca-
esta ciencia como un instrumento gue le permita crganizar ideas-
as! come plantear y resolver problemas gue surjan de su medic --
ambiente, para lo cual se trata de partir de la problemdtica --

real del nifc.

Pero, especificamente en el 4rea de matemdticas, dichas acti-
vidades en muchas occasiones no parten de la rezlidad del nific, =
por ejemplo en las que se refieren a fracciocnes, se parte de que
el nific tome una tira de papel o barra de plastilina, cuando la-
mayoriz de las veces sl tener este material en sus mancs se le -
ocurre gue puede mejor hacer figuras, animales, etc., © comoc en-

la unided 2 en el objetivo 13. Se le pide al nific gue exprese--

con sus palabras o dramatice una situacidn problemdtica (1) ~--

(1) S.E.P. Libro para el maestro de tercer grado. p. 74
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nlanteade previamente por €l masstrc. La resiizacidn de estze -
actividades, pocac veces lievan al alumnt a2 ser autdnomo; se dé-
lipertad al profescr de gue las mudifigue © las cambie pour compls

articipe en ellc.
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as leccicnss gue le indice el programa. Por sjemplc =--
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cuando el maestre se limita a segulr dichas actividades como gue
el alumnoc superpocnga fraccicnes de rectdnguloc encima de la umi--
dad bzse y no deja surgir las propusstas por sus nifics, porgue -

seguramente a ellos 2l pedazo de rectdngulo no le dice nada, sin

Ul

embargo un pastel ¢ juguetes si. £l maestro debe valerse de to-
das las experienciass de sus alumnos y encauzarlas pars lograr el

objetivec gue se nos marce en el programa.

Las fraccionss son uno de los aspectos del programa gue tradi
civnalmente ceusa serias dificultades pars su aprendizaje. ©Por-

ello es imposible gue por medic de la accidn verbal del maestrg,

~

-~

logre gue el alumnc aprenda scbre fracciones, é€sto lo lograré --
cuando realice accicnes concretas stbre los ©bhjetos y pueda ha--

cer sus propias reflexicnes.

Como se vid la fundamentacidn tedrica es muy buena, pero parza
dé jicamente nOos encontramcs con una serie de actlvicades suge-

Pe

ridas en el programa, gque en vez de ayudar al desarrcllic inte--

w

gral del educando, 1o fraccicnan y no le permiten construir su-

n

aprendizaje. Una muestraz clares de 10 antericr, la encontrame

[ty

en el &rea de actividades tecnocldgicas, donde uno de los ok



tivos gensrales del plan, sefiala gue el educando sea capaz de -
usar méguinas y herramienias, perc Nt gue see capaz de descu--=-

brir su funcionamientoc para inventar cires.

Como copclusién podemos establecer gue, pars gue el docente-
sez capaz de proponer una modificacidn al programz de estudiuvs,
o pueda elaborar una técnica de trabajo accrde a las caracteris
ticas de su grupc, tiemne gue conacer, anallzar y reflexionar =--
scbre los objetivecs, actividades, contenides y la fundamentacidn
tedrica del plan nacicnal de estudios correspondientes a educa-

cidn primaria, y del de un grado en particular.



IV. ESTRATEGIA DIDACTICH

£1 maestro enfrenta la situacidn como trabajador y como suje-

to, al analizarlo como sujeto dentrc del proceso de ensefianza -
aprendizaje comprendemos mds su préctica docente concreta, y --
también gueda claro qué las actividades de aprendizaje son sclo-
una parte de dicha prédcticae, ya que €sta se compone de otros =---

elementos.

Elsie Rockwell (1) nos dice gue uno de los conceptos que per-
mite ampliar la visidn de lo que hace el maestro frente al grupc
es el de “estrategia". Utrocs términos como “técnicé" c "méto---
do", suponen que el maestro repite procedimientos como si traba-
jara con algin material inerte y homogénec, y n0 cOn un grupc --
de nifics. La idea de estrategia remite a las exigencias y cam--
bios gue el grupc le plantea al maestro, y gue se reguieren dg -

una seleccién, usoc y adaptacidn de los recursos perscnales y pro

fesionales para poder lograr resultzdos.
A. Objetivos

Las reflexiones sobre el problema planteado, establecidas en-
el primer capitulo y su fundamentacidn en el segundo, conducen -
a la derivacidn de objetivos generales gue se persiguen con la -
presente propuesta, y que permitirdn precisar los alcances gue-

se pretenden.

(1) Rockwell, Elsie. "El maestro comoc sujeto"., Cit. en Ant. UPN
Sociedad y Trabajo de los sujetos en el procesc de ensefian-
za-aprendizaje. p. 21




Estos cbjetivos definirdn la forme de trabajo que se llevard =

cabo dentro del aula en la conduccidn de la ensefianza~aprendiza-

Je.

De acuerdo a lo anterior, la presente propuesta se propong --
los siguientes objetivos con los alumnos de tercer grado de pri-

mMarice.

- Propiciar que el nific llegue a la construccidn del conoci--
miento de lz conversidn de fracciones mixtas a impropias y vice-
versa de una forma reflexiva, para de esta manera eliminpar el--

procesc mecdnico utilizado hasta ahora.

- Favorecer que el nific encuentre en el conocimiento de las--
matemdticas una ayuda en la solucidén a los problemas gue se le -

presentan en la vida diaria.

De los anteriores objstives especificos se derivan los si---

guisntes:

- Tomar en cuenta las proposiciones de los nifics para la pla-

nificacidén de las actividades docentes.

- Ayudar al nific a superar sus desaciertos, y a la vez favo--
recer su andlisis reflexivo sobre los problemas gue se le plan~-

tean en su vide diaria.

Fomentar la interaccidén grupal, para establecer la funciona--

lidad del trabajo en eguipo.
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- Respetar el desarrolle cognitive del nific, y planear acti-

vidades acordes a dicho desarrollo.

B. Estrategia Didécticsa

1. Lineamientos didédcticos

Sugerir estrategias diddcticas, gque eliminen en el tercer gra
do de primaria, procescs mecdnicos en la conversidn de fraccio-
nes mixtas a fracciones impropias y viceversa no es nada senci--

llo.

Es la tarea de todo maestro, en la ensefianza-aprendizaje de -
las matemdticas, buscar estrategias que propicien en el nifio la-
construccidén del conocimiento, ya gue estc serd lo dnico gue ---

ayudard al alumno en el futuro, a resolver los problemas de su-

realidad inmediata.

Esta propuesta de trabajo, no Bs un elemento aislado dentro -
de la programacidn académica del doccente, los objetivos descri--
tos concuerdan con los gue establece tantoc el plan de estudios--

comc el programa de trabajo del tercer grado.

{a diferencia con el programa de estudios, es gue las activi-
dades gue agul se sugieren estédn abiertas para aprovechar cual~-
guier circunstancia que se nGs presente a lo largo del ciclo es-

colar, ademds parten del nivel de desarrollo del nific y no solo-

del docente, los principios que la sustentan estdn presentes ~v-
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en todo proceso cognitivo y bueden ser védlidos para todas ias --

dreas de aprendiza je.

Esta propuesta pedagdgica no trata de ir en contra de los fun
damentos tedricos del plan naciocnal de estudios, puede insertar-
se fdcilmente en el programz de trabajo, sdélo trata de dar la -
Oportunidad de que sea el alumpno el que determine hasta donde --

Sea capaz de llegar en la construccidn de su aprendiza je.

Después de una investigacidn que realicé con los compafieros -
para buscarle solucidn al problema gue se me presentaba copn la -
conversidn de fracciones y al no encontrar respuesta positiva, -
ya que proponfan seguir un procesc mecanicista para no meterse -

en problemas; opté por realizar la planeacidn de actividades,

tratando de partir de la rezlidad del nific, pero dejandc carta-

abierta para las proposiciones de ellos mismos,

Tomando en cuenta que el maestro debe valerse de todas las =--
circunstancias que se le presenten en la vida cotidiana escolar,
€s necesarioc que esté pendiante de l1os eventos gue despierten -
interés en los nifios como por ejemplo la realizacidn de un even-
ia que se llevd a cabo para festejar el dia del nifo y gque cone--
sistid en una mini-oclimpiada. Este eventc suscitd un gran entu
siasmo en los nifios, ya que ‘en el saldn de clase no se hahblaba -
sobre otrc tema y al empezar la pldtica sobre las fraccicnes en-
trd el profesor de educacidn fisica para decirles que formaranp -

los eqguipos participantes, 1los nifios fueron atando cabos sohre-

los equipos que se debian formar.

i Ao RS SR SASS ST N AT S
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De esta forma una situacidn que resultaba de gran interés pa-
ra los nifics, logré favorecer la construccidn del conocimiento--
sobre dichas fracciones, sin recurrir a 10s procesos mecdnicos--

utilizados anteriormente,

2. Situaciones de aprendizaje

Una situacidén de aprendizaje es el momento en gue el alumno -
puede construir su conocimiento, al ofrecerle nuevas experien--
cias para gue las relacione con las gue ¢l ha vivido. Estas si-
tuaciones pondrdn al alumno en constantes conflictos, que por meg
dic de cuesticnamientos buscard la manera de ressclverlos y asi -

estructurard sus nuevos conocimientos.

Algunas de estas situaciones surgieron en el momento en que -
a los nifios se les venian las ideas y proponian hacer algin tre-
bajo; todo empezd a partir de las situaciones de diagndstico --
que realicé para saber gue grado de conocimiento tenian los ni--

fics sobre fracciones.

a. Actividad de diagndstico

En primer lugar, para no actuar arbitrariamente y pcner en --
prictica los conoccimisntes adguiridas en la Universidad Pedagdgi
ca, lo primeroc gue se realizd, fue la prueba de diagnéstico, -=-
que sirvieron para conocer el grado de conocimiento gue los ni~--
#os tenian scbre el tema, lo cual fue tomado como punto de par--

tida en la planeacidn de las actividades subsecuentes. Al apli-
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car dichas pruebas, se pudieren conocer ademds las inguistudes-
que en los alumnos despertaba el tema. LOs resultados gue sg -
obtuvieron de esta prueba fue; gue cuando se manejan en 1g ==-
plédtica algo que verdaderamente esté relacionado con su reali--
dad, como la reparticidn de un pastel en una flesta 0 de los ==
dulces, la mayoria de los nifics tienen el concepto de gue una-
fraccidn es parte de un entero. Cuando se pass a la prueba con
dibujos algunos nifias batallaron. Pero en la prueba en donde -
se le pide al nific que de un conjuntoc diga cudntos hay y que -

fraccidn estd iluminada, fueron muy pocos los gue comprendian.

Para iniciar las pruebas de diagndstico, se inicid una pléti-
ca sobre la Gltima fiesta a la que habia asistidc algdn compa--
fiero, obteniendoc inmediatamente respuesta de parte de slios,--
porque es un tema del que les gusta hablar; de ahi surgid el--
comentarioc sobre el reparto que se hace de dulces y del pastel.
Se indujo con preguntas como: bqué parte del pastel te tocé.a -
tf?, fueron muchas las respuestas y como algunos nifiocs propusie-
ron que el reparto se realizara en el saldn, se juntaron por e--
guipos y llevaron al saldn de clase; pasteles, frutas, etc.; --
que les ayuddé a realizar diferentes reparticiones, 1o gue condu-
jo a gue los alumnos recordaran gue un enteroc es igual a dos mi-
tades, un entero es igual a tres terceras partes y asl sucesiva-

mente hasta llegar a los décimos.

Al terminar con el reparto, les alumnos propusieron gue les-
gustaria dibujar lo gque habfan hecho.con las frutas y los paste

les, por lo gque la siguiente actividad me permitié diagnosticar



el conocimiento gque los nifios tenian sobre la fraccidn comc par-

te de un enterc, perc ya partiendo del dibujo.

Como los nifiocs estaban muy interesados en los dibujos, propu-
sieron gue yo les pusiera un ejercicioc con dibujos, lo gue permi

tié continuar con la prueba de diagndstico.

Dicho ejercicio fue: Los nifios hicieron tres cometas., Elsa-

hizo la cometa verde. &Qué fraccidn de las cometas hizo £lsa”®?
a3

Y

La respuesta fue: GSi Elsa hizo la cometa verde y son tres --
cometas en total. La cometa verde es un tercioc del total. En--
tonces Elsa hizo _%_ de las cometas.

Después se pasd a un trabajo un poco mds complicadc para los-
nifics, lo gue me permitié conocer realmente el grado de formali-
zacidn del conocimiento., Por lo gue se les pidid contestar el -

siguiente e jercicio,



cCudntos hay en
total?

LCudntos son rojos?

Fraccidn de las fi~-
guras rajas

4Cudntas son azules?

Fraccidn de las fi-
guras azules.

iCudntas son verdes?

Fraccidén de las fi-
guras verdsse.

Conclusidén: Al evaluar los trabajos de los nifios, nO se eva-
lué el producte final, sino el procesc que siguidé para hacerlo--
y se pudo observar en la prueba de diagndstico que cuandc manipu
laron o interactuaron con el objeto, todo el grupo comprendia--
el objetive, pero cuando se pasd al dibujo, algunos nifics no --
llegaban a la comprensidn del tema, y cuandc se pasd al ejerci--
ciog gréfico la mayoria del grupo no supo contestar el e jercicic.
Esto sirvidé de base para la planeacidn de las siguilentes activi-
dades. También sirvid para que nos dieramos cuenta de gue cuan-
do el maestro es el gue propone las actividades sin tomar en ---
cuenta la realidad del nifio no le servirdn en la construccidn --

de su cenocimiento y Gnicamente mecanizaré los conceptose.

b. Actividad de aprendizaje # 1
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Con.la prueba de diagndstico se logrd conccer el gradc de co-
nocimiento de los nifics y por ello con la primera actividad & --
realizar por parte de los nifios, se pretendid llevarlos a cons--
truir el conocimientc sobre el temz de la fraccidn como parte de
un enterc y de un conjunto, COmMO antecedente indispensable pa-=-

ra que después logre llegar a la conversidn de fraccionss.

Para esta actividad, la planeacidn del material necesaric se-
hizo sobre la marcha de la realizacidn de las actividades, ya -
que nc se podian preveer las situaciones de aprendizaje gue se--
presentarian, 1o Gnico gue se necesitd fue la buenaz disposicidn-

de los nifics y el interés gue se logrd despertar en ellcs.

Come en la vida cotidiana de los nifios, el usc de las fraccig
nes es algo comdn, comc por ejemplo: La mamd les dd una fruta--
y deben de repartirla entre los hermanos y cuando ellos asisten-
a fiestas se dan cuenta de gue del pastel solamente les toca una

parte de él. Se partidé de dichas situaciones cotidiapas permi--

tiendo la libre intervencidn de los alumnos.

Los nifics concluyeron gue el total de nifics del grupo era i--
gual gue un entero y que se podian hacer ejercicios, dividiéndo-

lo de diferentes maneras.

El grupo es muy activo, por lo gue no les fue dificil adenw=--
trarse en el tema, llegando los alumnos a hacer reflexiones comoC
la siguiente: Si se hacen dos filas de manera gue cada fila tepn

ga el mismo ntmerc de alumnos, cada una de ellas serd la mitad--
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del enterc y la suma de las dcs nos dé el enterc.

Se realizaron diversas activicades, haciendo diferentes figu-
ras como por ejemplo tres filas de 10 cada una y 10s nifios se --
dieron cuenta que cada una forma una tercera parte del conjuntc,

perc gue las tres juntas forman =l enterc.

El anterior ejercicioc se realizd hasta gue todos 1los nifios --

llegaron a la construccidn del conocimiento anterior.

c. Actividad de aprendizaje # 2

Para esta actividad se aprovechd todo el material gue los a--
lumnos trajeron al saldn, para seguir trabajando con las fraccio
nes, come por ejemplo: E1l tubito gue les gueda después de ha---
berse comido el dulce de unos popotitos gue les venden en la ---

tienda escolar,.

En las siguientes actividades, para lograr que construyeran -
el conocimiento, nuestro trabajc consistid em propiclar y super=-
visar los trabajos realizados y hacer alguna intervencidn cuando

me lo sclicitaban.

En la realizacidn de dichas actividades se logrd en el grupo-
una interaccidn sn la cual los nifios gue ya comprendian el tema,
se lo explicaban a sus compafiercs. Con el material mencionado,-
los alumnos fueron dividiendo los popotes, primer0 en JO0S par---

tes, del mismo tamafio, después en tres, en cuantro, hasta lle-
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gar a los décimos.

Cuandc nos dimos cuenta por medio de los ejercicios y de la-
interaccidén grupal, de gue ya todos tenian claro el conocimien-
to de los medics, los tercicios, los cuartes, etc., entonces --
propusieron hacer los ejercicics por medio de dibujos en el cua

HernCe.

d. Actividad de aprendizaje # 3

Material: cuadernos, hojas, lédpices, colores, etc.

- Estos son algunos de los trabajos que los alumnos realiza--
ron en sus cuadernos. Si un nific se comid un tercio de dulces--

iluminpna la fraccidén.

G

i

Se comid 1 de 3 o sea 1
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£1 piso de la casa estd dividido en sextos, la mamd barrid -
uno, ilumina la parte que barrid la mamé.

/

4 s

La mamd barrié 1 de 6 o sea 1

e. Actividad de aprendizaje # 4

Después de haber realizado varios ejercicics, los nifios lle--
garon a la conclqsién de que llegaban mds fécilmente 2 la com---
prensidn de las fracciones utilizando la palabra DE, con ella --
fue méds fdcil péra ellos reflexionar sobre el conceptc de frac--

cién y lograron llegar a la construccidn de su conocimiento.

- Propusieron realizar una actividad con la asistencia diaria

de los alumnos.

- Los nifios ya sablfan que en total eran 31 alumnos y gue jun-

tos formaban el enterc,
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-~ Hicieron reflexiones como las siguientes: Si el lunes fal-
taron dos nifics, son 2 4de cudntos? Llegaron & la conclusidn =

de que eran 2 ds 31, 0 2
?T ®

- Este ejercicic también se realizd con los vidrios del saldn
de clase. Estaban realizando una actividad de higiene, corres--
pondiente al drea de Ciencias Naturales, (limpiar los vidrios =-=-
del saldn), cuandc entre ellos surgid la inguletud de aplicar --

sus conocimientos sohre fracciones.

- Se hicieron las preguntas de cudntos vidrios habiamos lim--
piado, (en total son 12 vidrios). Por ejemploc cuando llevdbamos
6 vidrios limpios, preguntaban: "seis &éde cudntos? " y llegaron
a concluir que si se habian limpiado 6 DE 12 gue era el fctal, -
se habla limpiadc 6 .

17

f. Actividad de aprendizaje # 5

Para lograr que los nifios construyeraen el conocimiento de la=-
conversidén de las fracciones mixtas a impropias y de impropias a
mixtas de una forma reflexiva, se aprovecharon una serie de acti
vidades que, probablements por el momento que gstdbamos atrave--

sando en la escuela, suscitaron en los nifios un gran interés.

Dicha estrategia surgid en forma espontdnea, a raiz de que el
profesor de Educacidn Fisica pasd a avisarles gue necesitaban en
trenar y formar equipos, ya gue el dia del nific se festejaria -~

con una miniolimpiada. Como estoc sucedid cuando estdbamos con -
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el tema de las fracciones despertd el interés de 1los alumnOs y--
el cual se aprovechd para el desarrollo del tema. Este s un -
punto muy importante en la préctica docente, ya que el maestro--
debe estar muy pendiente de las circunstanclas gue despierten---

el interds en sus nifios y aprovecharloc en dicha préctica.

- Los nifios propusieron salir a la pista de atletismc para -
formar los diferentes equipos que iban a competir con los otros-
grupos. Se empezd con las pruebas de atletismoc femenil. Los a-
lumpnos cuestioparon: YSi son 10 nifias y se necesitan 4 para la-
carrera de relevos, écudntos equipos se completan? , y écudntas-
nifias sobran? ". Llegaron a determinar que con 10 nifias se for-
maban 2 equipos y sobraban 2 nifias que tendrian gue competir en-
otra especialidad. Las nifias formaban la fraccidn 10 igual a -

4
2 enteros y sobran 2 cuartos, aungue en este momento los nifics -

‘todavia no mane jaban el conocimiento de diez cuartos.

- Se realizdé de la misma manera con los equipos varoniles y -
todas las especialidades en las gue el grupc iba a competir, y -
en todc momento se manejo cudntos eguipos se completaban vy cudn-
tos sobraban. (En el caso de los nifios por su némero, Gnicamente

padian competir en una sola disciplina).

g. Actividad de aprendizaje # 6

Ya estando en el saldn de clase, los nifios guisieron hacer --

los dibujos de los equipos que habian formadc en la pista y fue-

de esta manera que los nifics, primero con la interaccidn grupal,
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dgespuds por el dibujo, y al Gltimo por el négmerc, llegaron al-

conocimiento de la conversidn de fraccidn impropia a mixta.

Al llegar al saldn, los alumnOs empezaron a discutir y a re-
partir el trabajo que harian, 10 gue tenian mds dominic sobre -
el tema eran los encargados de ir dirigiendc a sus demds compa-
feros con 1o que se establecid una verdadera interaccidén entre-
ellos y una gran comunicacidn con el maestro, hasta llegar a pg

nerse de acuerdo.

- Algunos de los dibujos realizades por los nifios fuerocn es-

tos:

10 nifias equipo ds nifias gue

relevo sobraron

2

)

10 nifas

4 ide cudntas nifias es el equipo?
10 2

ol 2 y sobran Z

10 igual a dos enteros y sobran 2 DE CUATRO.
4

he. Actividad de aprendizaje # 7

Con esta actividad se pretendid llevar a los alumnos a la --
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formalizacidn del conocimiento, pero esta formalizacidn deberéd-
realizarse, cuando el maestro esté seguro de gue el nific ha llg
gado a la comprensidn de la conversidn de fraccicnes, sclamente
entonces se podrd pasar a los ejercicios gréficos, gue al ser--
sugeridos por los alumnos, comoc en esta ocasidn, resultardn gds

provechCsoSe.

Por medio de la evaluacidn me di cuenta de que los alumnos -
ya tenfian el antecedente con los ejercicios realizados anterior

mente.

Lo mds importante con las estrategias realizadas hasta este-
momento, fue la interaccidn e integracidn gque se logrd en el -
grupo, ya que todos participaban y se ayudaban entre si, esto -
se notd cuandc al pasar a estos ejercicios, alguncs nifios bata-
llaban mds gue otros, pero por medic de preguntas como por ejem
plo: "Si tenemos dos manzanas y media &4cudntos medics comple--
tamos? ", entonces proponlian hacer el dibujo, asi fue como en--

tre ellos se logrd una buena integracidn'grupal.

- Este es un ejemplo de los ejercicios realizados por 1los a-

lumnos:

- S5i tengo 3 mitades, écudntos enteros completo?

|
s
>

LI 4
2

7 d

: R



- completo un enterc y me sobra un medic.

2

I més % = 1%

i
o
N

N W

i. Actividad de aprendizaje # 8

- Para realizar la conversidn contraria a la anterior, o sea2
de fraccidn mixta a impropia, se utilizd primeroc los recursos -
con los gue afortunadamente contdbamos en este momento, y que -
fue la mipiclimpiada gue se celebrd el dia del nific. Perc plen
so gue como ésta, podemos aprovechar cualguier circunstancia --
que esté a nuestro alcance, siempre ¥ cuando sea algo gue verda
deramente esté ligado con los nifios y gue realmente les intere-

SEe

- Esta conversidn se nos facilitd mds cuando formamos los e-
quipos de basguetbol y de volibol. De basquetbol se formaron -
3 eguipos de 6 nifios cada unRoc y sobraron 3 nifics porgue no se-~

completaba otroc eguipo.

El nific se cuestiond sobre "si son 3 equipos de 6 cada uno -
icudntos nifos son en total?", ellos se dieron cuenta de gue al
sumar los 3 equipos no era el nlmero original de nifios, al ha--
cer 1la multiplicacidn 3 veces el 6 ellos mismos llegaron a la-

conclusidn de gue debian sumar los tres nifios gque sobraron para

saber cudntos eran en total.



j. Actividad de aprendizaje # 9
Los alumnos propusieron hacer los dibujos también de la con--
versidn de fraccidn mixta a impropia, logrédndose asi la formall

zacidn de este conocimientc.

- Un ejemploc de estos dibujos es:

b2 F 5=l 7S ¢

NN é%%

/ z 3 Ex
Con 9 medics se completan 4 entercs y sobra 3.

4% =39
2

3, Evaluacidn

£l presente trabajo es producto de una larga reflexidn sobre-
los constantes fracasos de muchos de los alumncs de tercer grado

en la conversidn de fracciocnes.

El tiempo gue se dedicé a este trabajo no fue mucho tomandec -
en cuenta los resultados, mds o menos fueron 15 dias los gue es
tuvimos tratando el tema, peroc esta prOpuesté ya fue aplicada --
por una profesora gue se encuentra trabajandoc con un tercer gra-
do y utilizd 2 dias logrando muy buencs resultados, haciendo al
gunas adecuacicnes, utilizandc otras situaciones de interés para

SU QTuUps.

La forma en gue se evaluaron las actividades fue siguiendo el
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gl procesc gue el nifio recorrid parz llegar a la construccidn --
del conccimientc y no como una medicidn O una comparacidén. Tam=-
bién se evalud la forma en gue el nific interactud con sus compa-
fferos y con el maestro, esto llevanco en un cuaderno un registro
continuoc de cada nific, en donde se reglistraban las actitudes, la
disposicidn, la integracidn, la interactuacidn, la limpieza, la-
dedicacidén. Una cosa muy importante es gue en la prueba cbjeti-
va gque es aplicada mensualmente por la direccidn de la escuela,-
nG hubo. nifics reprobados en esta unidad gue se mane jeban la con-
versidn de fracciones, por 1o gue llegué a la conclusidn de --

que los nifios hablan construido su conccimiento.

Los criterios que se siguieron para evaluar fueron los siguien
tes: Unpa & al nific gue habia complestado el process no importando
el caminoc gue habia seguido; una B al nific gue le faltaba llegar-
a la conclusidn; vy una C al nifio gue pedla ayuda a sus compafie~--

ros.
C. Conclusiones generales

La esencia del presente trabajo estd enfocada a atender el --
process gue sigue el nific para apropiarse de este tema, debido -
a gue muchos nifics nc aprenden en la forma tradicional que ha --

seguidoc la escuela primaria.

Trabajar en la forma propuesta, reguiere de un esfuerzo inte-
lectual mayor, tanto por parte del nific comg poT parte del docen

te.
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ambos deben reflexionar sobre sus funciones y limitaciones --
para idear un cambic gue los lleve a la construccidn de un apren
dizaje gque solucione los conflictos cotidianos de la escuela y =~

de la sociedad en gue se encuentran.

Como este trabajo es upa propuesta para el aprendizaje de la=~
conuersidén de fracciones en el tercer grado de primaria, puede -
ser flexible en su manejo y ajustarse a las caracteristicas de--

cada grupG.

El maestroc podrd descubrir los intereses de sus alumnos, de -
acuerdo a lo gue ellos le sugieran en el trabajo a desarrcllar, -

qué es lo gue gulieren hacer y cémo lo quieren hacer.

Como las situaciones de aprendizaje tienen diferente enfogque-
de las gue propone el programa, nos obliga a replantear la orga-
nizacidn del trabajo y del aula, asi como de los materiales de--

trabajo.

£1 maestro gue desee trabajar con un enfoque diferente tiene-
como. tarea conocer cada uno de sus alumnis ¥y respetar sus carac-
teristicas individuales, ya gue cada uno necesita determinado --

tiempo para realizar las actividades de trabajo.

Con base en las anteriores situaciones de aprendizaje, y to--
mandoc ep cuenta gue la mayoria de ellas fueron sugeridas por los

alumnos, es para mi una gran satisfaccidn y siento una gran ale-

gria al lograr que los alumnos construyeran un conocimiento al -



gue me parecia no se podria llegar tan satisfactoriamente.

La utilizacidn de la palabra DE, para la ensefianza de las -=-
fracciones, ya sea la fraccidn como parte de un enteroc y de un-
conjuntc, © de la conversidn de fracciones comG en este caso, -
fue un logro muy importante de los nifios, ya gus les permiticd -
llegar mds fdcilmente a la construccidn del conocimiento, la -
consideraban como una llavecita mdgice que les permitid abrir -

un nuevo conocimiento.

Al llegar los nifios a comprender la conversidn de fracciones
mixtas a impropias y de impropias a mixtas fue otro logro, ya -
gue se fomentd la interaccidén grupal, se mostrd laz madurez del-
grupc porque todos proponian, discutian y se ponian de acuerdo-

sobre las actividades a realizar.

En las actividades sugeridas por los nifiss, también se logrd
conjuntar varias materias y esto confirma gue si 1los nifios es--
t4n verdaderamente interesados sobre un tema ncs pueden dar --
grandes lecciones sob:e la forma en que son capaces de trabajar,

estoc es si les damos la oportunidad de hacerlo.

Lo mds importante de todo es gue se logrdé gue los nifios lle--
garan al conocimiento de la conversidn de fraccicnes, eliminando
los procesos mecdnicos gue son utilizades por la mayoria de los-

maestios.
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