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INTRODUCCTION

El nivel de Educacibn Preescolar contribuye al desarrollo -
de los nifios entre 1los 4 y 6 afios de edad. Esta etapa es tan im-
portante porque los pequefios estdn adquiriendo los primeros ras-
gos de su personalidad, fijando los cimientos que dardn forma --

como ser social.

Este es un periodo formativo de intensa actividad interior
en el que las experiencias y la asimilacibén de las mismas, estéan

favoreciendo el desarrollo del pensamiento.

En esta edad sus caracteristicas son muy peculiares, puede
ser tierno, gracioso y comunicativo; pero también necesita cana-
lizar sus impulsos agresivos y violentos. En ocasiones se enfren
ta, reta, necesita pelear y medir su fuerza, o saber hasta donde
puede conseguir las cosas utilizando la violencia o el berrinche,
a estas actitudes los adultos debemos prestarles atencibn para -

que los pequefios puedan expresarlas y luego controlarlas.

Corresponde a los educadores guiarlos en este periodo, pro
porcionarles actividades y juegos que permitan traducir estos --
impulsos en creatividad, expresién y comunicacidén; brindar todo
el afecto que permita hacer del nifio un ser seguro, reflexivo y

participativo.

Para poder coordinar y propiciar el proceso educativo, es

importante que el docente conozca las etapas de desarrollo de el



nifio y las caracteristicas propias en cada una de ellas.

Como va construyendo el conocimiento y que tipo de expe---

riencia son adecuadas en esta edad.

En lo que se refiere al lenguaje, debera ser sencillo y cla
ro, de tal manera que el nifio pueda comprenderlo y sea a la vez,
fuente de comunicacidén y expresidén que promueva en el nifio el --

conocimiento de palabras nuevas.

La investigacién documental que a continuacidn presento, se
centra en el anilisis tebrico para conocer el proceso de cons- -

truccién del conocimiento en el nifio sobre la lengua escrita.

Partiremos de la idea de gue el nifio aprende a escribir de
la misma manera que a hablar, jugar, contar, clasificar y rela--
cionar objetos, situaciones y acciones a través de la interrela-

cibn de ellos.



"A temprana edad, el nifio estd construyendo sus no-
ciones que va ir perfeccionando paso a paso, va --
formando asi lo que podemos nombrar ideas esponté-
neas, que interaccionan cuando é1 entra en la es--
cuela con lo que ahi se le ensefia". (1)

Con su ingreso al Jardin de Nifios, sus posibilidades de ela
borar nuevos conceptos se amplian considerablemente, en este pro

ceso de socializacién.

Los momentos seran diferentes en cada nifio, pues depender$
tanto de su proceso de desarrollo como de las oportunidades que

tenga para interactuar con un ambiente alfabetizador.

El programa de Educacidn Preescolar aporta elementos sufi--
cientes a la educadora para que pueda conceptualizar como y cuan
do se inicid en el nifio el proceso de construccidédn del conoci- -
miento de la lenqua escrita, sin embargo, he observado que por -
tratarse de aportaciones nuevas, a muchas compafieras nos resulta

dificil comprenderlo.

Esta reflexidn motivdé mi deseo de investigar en otros tex--
tos y elaborar ésta tesina; con la finalidad de esclarecer nues-

tras dudas en relacidén a éste aspecto del desarrollo de los nifios

y mejorar la calidad del servicio que estamos prestando.

(1) Juan Duval, Crecer y Pensar. Paidos 1991. P.285.
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El contenido de este trabajo, lo expongo distribuido en - -
tres capitulos. El1 primero, estid dedicado a la teoria de Jean —-

Piaget y la construccidén del conocimento.

En €1 conceptualizo el aprendizaje como un proceso mental -
medainte el cual, el nifio descubre y construye elconocimiento --
a través de las acciones y reflexiones al interactuar con los --
objetos, personas, situaciones y acontecimentos que ocurren a su

alrededor.

Analizo algunas de las caracteristicas principales de el ni
fio en el periodo que corresponde a la Educacibén Preescolar. El1 -
papel del juego, como principal interés en ésta etapa y medio de
aprendizaje; asi como el lenguaje y las primeras formas de repre

sentacibn.

En el segundo capitulo, considero las implicaciones pedagd-

] 7

gicas para la adquisicidn de la lengua escrita en preescolar.

Hago mencidn a los principios funcionales que permiten al -
nifio comprender el uso de la lengua escrita; las posibilidades -
educativas a los niveles de conceptualizacidén por los que atra--
vieza para llegar a adquirir la convencionalidad de la lengua --

escrita.

En el tercer capitulo menciono los elementos que intervie--

nen en la Educacidén Preescolar, la institucidn, el docente y --
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la metodologia que opera en el nivel. Un aspecto muy importante,
es el que puntualiza la globalizacibén como caracteristica prin--

cipal del método como forma de percepcidén del nifio.

Fundada por la teoria pedagbgica de Oviedo Decroly.

En este filtimocapitulo, encontraremos el vinculo entre el
fundamento tebérico y la prActica docente; cbmo es que ponemos --
en practica las aportaciones de Jean Piaget, Emilia Ferreiro, --

Oviedo Decroly y otros autores en éste documento.

Para establecer el vinculo, presento un proyecto pedagdgi-
co como los que llevamos a la practica en el aula, especificamen
te las actividades que favorecen en los nifios el conocimiento de

la lengua escrita.

Finalmente, espero que el contenido de este trabajo sea --
comprensible al lector, y que el tiempo y esfuerzo invertidos en
su elaboracién coadyuven a mejorar el servicio educativo del ni-

vel preescolar.
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CAPITULO I

EL NINO PREESCOLAR Y LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO.

A) Perspectivas Pedagdgicas en la teoria de Jean Piaget.

En este primer capitulo, en base a la teoria de Piaget --
analizaremos la forma en que los niflos en edad preescolar cons-
truyen su conocimiento; y algunas caracteristicas que presentan

en esta etapa de su desarrollo.

Los estudios realizados por este autor acerca del proceso
de construccibén del conocimiento, ha permitido dar un nuevo en-
foque a la educacidén; en base a estos fundamentos se ha elabora

do la pedagogia operatoria.

"Se denomina a su campo de estudio Epistemologia Ge--

nética, "epistemologia" es el estudio del conocimien

to, y el adjetivo "genética" denota su interés por -

los origenes y formas en que se desarrolla".(2)

En la educacidén preescolar, desde 1981 se elabord un pro-
grama con este fundamento. Y ha posibilitado al educador adqui-

rir una concepcibén diferente acerca del proceso de aprendizaje

y la construccibén del conocimiento.

Desde esta perspectiva, el nifio a partir de sus propias

(2) Geofrey Brown y Charles Desforges. La TEoria de Piaget; - -
Estudio Critico. P.23
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experiencias va elaborando sus conocimientos; es un proceso que
implica una interaccibn constante entre él y el objeto de cono-
cimientos; es un proceso que implica una interaccidn constante

entre él1 y el objeto de conocimiento en una dinamica bidireccio

nal (S-0).

Este proceso le permitird crear sus hipbtesis acerca del -
medio que lo rodea, ponerlas a prueba, modificarlas o elaborar

nuevas cuando sea necesario.

Para conocer las pautas de la conducta inteligente de 1los
primeros afios y las operaciones intelectuales mas complejas, --
hay que considerar las manipulaciones y las experiencias con -=
objetos que son caracteristicas del nifio pequefio.

Teniendo en cuenta que laspersepciones y la adquisicibén de
conceptos son operaciones interrelacionadas, porque no se dan -
aisladas en el proceso de conocer. Por ejemplo: para que el ni-
fio 1legue a conocer los colores, atravesarid por tres momentos -
gue son los procesos cognitivos segQn Piaget:

- Fase manipulativa: jugara con objetos de diferentes colores.

- Fase de diferenciacidén: agrupard y distinguird en grupos un -
color de otro.

- Fase de generalizacién y aplicacién: cuando el nifio integra -
otroobjeto en su grupo correspondiente y logra conocer el co-

lor con otros objetos.
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Es necesario retomar lo gue seri seqn este autor, el pro--

ceso de aprendizaie.

"Los procesos para la construccidédn de estructuras ope-
racionales estin dirigidas por una equilbracidn pro--
gresiva, que supone la interaccidén entre el sujeto y
los obijetos". (3)

Otro de los elementos bisicos que tenemos que tomar en cuen-—
ta es gue el nifio concibe su mundo vy los fendmenos naturales en -
funcidén de sus propias ideas para adecuarlas a su realidad objeti

va.

La formacidn de Piaget como biblogo antes que psicdlogo o --
pedagogo, le posibilitaba analizar con profundidad los cambios --
fisicos que sufren los organismos de tal forma gque favorecen su -
adaptacibén al medio de una manera organizada. Ejemplifica esta --
situacidén con el caso de las transforaciones de los moluscos. Nos
dice que existe una similitud entre las leyes fisicas que rigen a
los organismos vivos y lasleyes que dirigen la actividad intelec-

tual.

Asi como durante la digestién se transforman los alimentos
para que sean utilizados por el cuerpo, los procesos intelectua-
les transforman las experiencias de tal forma que el nifio la - -

puede utilizar al enfrentarse a situaciones nuevas.

(3) Gloria Pérez, et, al, Fundamentos Sociales, Psicolbégicos y --
Pedagbdgicos en Preescolar y Ciclo Preparatorio. P.44
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"Piaget postula que los seres humanos heredan dos ten

dencias basicas: la organizacidn, tendencia a siste-
matizar y combinar los procesos en sistemas coheren-
tes; y la adaptacidn, tendencia a integrarse al am--
biente".(4)

Por 1o que PIaget cree que los procesos intelectuales bus--
can este estado; cuando el nifio vive las experiencias al estar -
en contacto directo con el objeto de conocimiento; asimila la in
formacién que poseia de experimentos anteriores, elaborando un -
patrdén mejor organizado, lo que Piaget nombra "Esguema Cogniti--

vo".

El proceso de organizacidn exige cambios en las estructuras
mentales, estos cambios estdn ligados a los intercambios del or--
ganismo con su entorno, es decir, que la influencia del medio es

determinante en la evolucidén o desarrollo de la inteligencia.

Existe también una secuencia 1ld6gica y progesiva de la forma-
cidén de las estructuras mentales de 1los seres humanos, desde 1los
esquemas basicos como los quepueden observar en las primeras eta-
pas de desarrollo, hasta los mas complicados o superiores gque per
mitirdn al nifio comprender y razonar lbégicamente los fenbmenos o

situaciones que ocurren a su alrededor.

Para Piaget, la inteligencia es adaptacib6n, la cual nos per-

mite mantener un estado de equilibrio.

(4) Secretaria de Educacidén PGblica, Apuntes sobre el Desarrollo
Infantil. P.9.
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Para poder observar y analizar los cambios que se van pre--
sentando durante el desarrollo o evolucidédn del pensamiento, &1 -
lo divide en etapas o estadios, con caracteristicas propias cada
uno de ellos, secuenciados progresivamente y correspondiente a -

una edad cronoldgica aproximada.

Estas etapas son: Sensoriomotriz, Preoperacional, Operacio-
nes concretas y Operaciones formales. Cada una de estas etapas -
estan divididas en sub-etapas, (y) son un logro que el nifio va -
alcanzando, y a su vez son puntos de partida en la elaboracibédn -

o construccidén o construccidén de las siguientes.

Por consiguiente, ningin conocimento es aislado, lo que --

aprendemos sera basede conocimientos posteriores y mis elevados.

Cada etapa incluye un periodo de formacidén, es un logro en

simisma y sirve de punto de partida para la siguiente.

El paso de una a otra es gradual, nohay rompimento ni se --

dan tajantes las secuencias.

Las estructuras y las operaciones cognitivas se continfan.
En cada periodo se conservan las del anterior y sirven de -

base a las transformaciones subsecuentes.

El orden es constante, no puede aparecer una etapa antes --

gue la anterior.
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DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA

PERTIODOS SUBPERTIODOS
SENSORIOMOTRIZ 1.-Uso de 1los reflejos (0 a 1 mes
aprox.)

2.-Reacciones circulares prima- -
rias (1 a 4 meses aprox.)

3.-Reacciones circulares secunda-
rias (4 a 10 meses aprox.)

4.-Coordinacidén de esquemas secun
darios (1 mes a 1 afio aprox.)

5.-Reacciones circulares tercia--
rias (afio a uno y medio aprox.)

6.-Invencién de nuevos medios me--
diante convinacibén mentales (--
afio y medio a dos aprox.)

PREOPERATORIO l1.-Preconceptual (2 a 4 afios aprox)

2.-Pensamiento intuitivo (4 a 7 --
aflos aprox.)

OPERACIONES CONCRETAS l.-Pensamiento reversible (7 a 11

aflos aprox.)

OPERACIONES FORMALES l1.-Pensamiento hipotético-deducti-

vo (11 afios en adelante.) (5)

(5) SEP, op. cit. P12 - 13
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"La construccidédn del conocimiento en el nifio, se lo-
gra a través de las experiencias que el nifio va te-
niendo con los objetos de su realidad, y el cual de
pendindo de las fuentes de donde proviene puede con
siderarse bajo tres dimenciones: fisico, 1l6gico-ma-
temdtico y social, los que contribuyen de manera --
integrada e interdependiente uno del otro". (6)

Es integrada e interdependiente porque el nifio al estar en
contacto con el objeto de conocimiento, observa y abstrae sus --
caracteristicas. Por ejemplo la forma, color, tamafio, peso, etc.

(conocimiento fisico) y establece relaciones en cuanto a su uso,

ubicacién, utilidad etc. (conocimiento lbégico-matematico).

Estos dos conocimientos no pueden darse sin la concurrencia
uno del otro; asi cuando un nifio pequefio aprende a diferenciar --
una cuchara entre otro grupo de objetos, tuvo en un momento ante-
rior que haber abstraido sus caracteristicas propias de cuchara -
y a la vez haber relacionado gque se utiliza a la hora de tomar --
los alimentos.

~

Durante el periodo del nifio preescolar, el conocimiento fi-
sico y lbégico-matemdtico se encuentran relativamente indiferencia

dos, predominando sobre todo, los aspectos fisicos que percibe de

los objetos.

En lo que se refiere a la dimencidn social, sabemos que --

(6) Margarita Arrollo y Martha Robles, Programa de Educacidén - -
Preescolar Libro I, P.16.
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del contexto social y cultural que rodea al nifio, provienen las
normas y valores establecidos por la familia, los grupos socia-

les y la cultura heredada de generaciones anteriores.

La adquisicién de este conocimiento es arbitrario para el
nifio, pues proviene de patrones establecidos, dentro de éstos -
podemos citar el lenguaje oral, la lecto-esritura y algunas nor

mas o valores que difieren de una cultura a otra.

Los aspectos socio-afectivos pasan a ser prioritarios.

"Un nifio que crece carente de afecto serd un individuo
inseguro,por el contrario, una adecuada estabilidad -
emocional posibilita su desarrollo integral". (7)

Piaget seflala que ninguna de las acciones en el plano inte-
lectual, fisico o social puede darse disociada de la afectividad

Y que en toda conducta los mdviles y el dinamismo energético se

deben a la afectividad.

A continuacibén se expondran algunas caracteristicas o ras--

gos del desarrollo cognositivo en la fase delpensamiento intuiti
vo de los preescolares, entre los 4-7 afios de edad.
Para comprender la secuencia de este desarrollo, Jean Piaget

lo subdivide en fase y estadios, como lo escrito anteriormente.

(7) Margarita Arrollo y Martha Robles,op.cit.P.21
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nCada fase refleja una gama de pautas de organizacidn
que se manifiestan en una secuencia definida de un -
periodo de edad aproximada". (8)

Para los nifios de 4 a 7 afios, el hecho mds importante es la

ampliacibén del interés social en el mundo que lo rodea.

El contacto repetido con otras personas reduce el egocen--
trismo y aumenta 1a participacidén social, situandolo en una eta
pa de clasificacidén, Piaget indica que ésta fase es una exten--
cibn de la anterior (fase preconceptual), ambas abarcan el pen-
samiento preoperacional y juntas constituyen un puente entre la
aceptacibén pasiva delmedio tal como 1o experimenta la capacidad

de reaccionar frente a &1 de modo realista.

Aqui el nifio realiza el gran avance que va desde la manipu-
lacidn principalmente sensorio-motora a las primeras manifesta--
ciones de representacibén interior, simbblica y abstracta: lo que
equivale a afirmar que en esta etapa va avanzando gradualmente -

en su proceso intelectual.

Un nivel sensorio-motor a la inteligencia representativa --

simbhblica.

A los 4-5 afios ha adquirido ya un cierto equilibrio senso

riomotor que le permite ensanchar el mundo de sus experiencias -

Erikson Piaget y Sears.P.109.
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y adquirir mayor refinamiento en la coordinacibén de su motricidad
que esta intimamente relacionada con el desarrollo intelectual --

posterior.

En la primera fase de la etapa preoperacional, la vida del -
nifio parece ser de permanente ivestigacidn, indaga sobre el ambien
te vy las posibilidades de actividad en el mismo; sin embargo su --
conocimiento del mundo, se limita a lo que percibe de é1 y no po--

see alternativas.

Tiene una visién tan limitada de las cosas que lo conduce al
supuesto de que todos piensan como él1 y le comprenden sin que él1 -

deba esforzarse por expresar sus pensamientos y sentimientos.

Esto nos esti sefialando el egocentrismo tan caracteristico -

de ésta etapa que ira despareciendo progresivamente.

Se dice que entre los 6-7 alios alcanza un estado de desarro-
llo 1lo particularmente interesante, empezando en este periodo y -
continuando durante las operaciones concretas; se dan cambios im--
portantes en el concepto gue el nifio tiene de causalidad de tiempo

espacio, cantidad, movilidad y otras categorias bésicas.

Durante este periodo de estudio, la asimilacidén es la tarea

mas imortante porque el nifio necesita icnorporar nuevas experien-

cias a sus pautas de pensamiento previas.
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El interés cada vez mAs acentuado en los hechos que ocurren

Tl

diariamente determinan una mayor asimilacidn.

Para el nifio es todavia dificil concebir simultineamente --
dos ideas y este hecho llama la atencidén de Piaget: La capacidad

de ver conjuntamente las partes y relacionarlas con el todo.

En este punto, el nifio es a(n incapaz de pensar en términos
del todo; le preocupan las partes. Si intentara pensarlo perderia
de vista las partes y sus relaciones, precisamente 1o que esta --
comenzando a aprender.

Esta pérdida, aparece frecuentemente cuando en una situacién
intervienen otros hechos o una fuerza que es incapaz de compren--

der.

Un resumen del experimentc de Piaget que consiste en juntar

dos hileras paralelas, permite ilustrar este prbblema.

Un nifio considerard que dos conjuntos idénticos de botones -
contienen una misma cantidad de estos, mientras cada botdn adicio
nal se coloque muy pr6ximo a los botones restantes de su grupo, -

si a la vista del nifio se reorganiza cada hilera de dos pilas de

diferentes dimenciones, el nifio afirmari que el montdn que parece
mayor es el que tiene mds botones, aunque en realidad cada pila -

incluya el mismo nimero de botones. Por consiguiente, no es posi-
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ble considerar el concepto de un todo inalterado sin una inspec-

cién de sus partes.

En la etapa preoperacional hay aspectos que alcanzan un de-
sarrollo que permite un gran avance intelectual, refiriendonos -

al juego, lenguaje y las primeras formas de representacidn.

B) E1 Juego En El1 Nifio.

En el juego se refleja gran parte del desarrollo intelectual
evolutivo de estos primeros afios de vida. Adquiere un caracter --
visiblemente social aunque en ocasiones conserva su tono egocén--
trico. E1 nifio utiliza una imaginacidén simbblica més amplia en --
esta edad. Se incorporan a su repertorio los juegos de escondite,
adivinanzas y aparecen juegos de verdadera iwaginacidn que indi--

can que el nifio ha alcanzado un nivel de pensamiento organizado.

En el juego simbdlico, cuanto mas acentuado sea la acomoda--
cién a la realidad,mayor seréd la adaptacidén al modelo real, pues
para elnifio afin no existen limites claros entre el juego y el tra

bajo.

E1 aumento de los contactos sociales,junto con una imitacién

mas exacta, determina gradualmente nuevas comprensiones.

Los valores menos relacionados con la vida cotidiana no son

puestos en tela de juicio hasta més tarde.
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Los nifios ahora muestran su acatamiento y se someten a la -

autoridad de los adultos.

En el juego y la fantasia, el nifio representa las reglas y
los valores de sus mayores. Puede comprometerse de manera que pa-
rezca haber adoptado como propias las convenciones sociales de —-

aquellos.

En sus juegos y su lenguaje puede reflejarse un sentido de -
cooperacibén mutua y responsabilidad social, pero ello no existe -
en su pauta de pensamiento. La responsabiidad y la solidariada --

grupal exceden alin sus posibilidades de comprensidn.

Para el adulto, el juego representa un pasatiempo, un momen-
to de descanso y una forma de salirse de la rutina diaria. En cam

bio para el nifio el juego significa mucho m&s, ya que no solo una

diversién, sino un verdadero trabajo. Siendo el medio por el cual

el nifio recibe nuevas experiencias y aprende por medio del hacer.

Es necesaria su forma de expresarse y de crear todas las co-
sas interesantes y maravillosas que el adulto normalmente le nie-
ga.

cuando un nifio juega a ser médico o jardinero, no estad sola-
mente divirtiendose, sino gue asume el papel gue representa, como

si fuera verdadero.

"E1l nifio se aparta paulatinamente de su autoridad
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inica, por 1o comin un progenitor, y tiende a coo-
perar con otras autoridades, afin sin advertir por
completo el sentido de la cooperacidn social".(9).

El juego es el eje del desarrollo cognoscitivo; relacionan-

dose con las demds funciones psicolbégicas que, a la vista produ-

cen el desarrollo global de la inteligencia preoperatoria.

Estos aspectos psicoldbgicos son: la funcidén simbdlica (inte
grada por la imitacidén, la imldgen mental, el dibujo, el lenguaje
y el mismo juego), el pensamiento lb6gico - especial y el pensamien

to causal experimental.

Durante el juego el nifio se manifiesta tal cual és, pierde -
toda postura obligada y artificiosa, tiene mayor libertad, disfru

ta un esparcimiento sano y esponténeo.

En el siguiente esquema observaremos el juego como elemento

integrador de los aspectos de la inteligencia representativa.

(9) Uenrry Maier,po, cit. P.144
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EL JUEGO INTEGRA EL PENSAMIENTO

ACTIVIDAD \ ACTIVIDAD
SIMBOLICA LOGICA
1"’;/
- \\ ‘/ N
N

JUEGO

/' ACTIVIDAD
14

EXPERIMENTAL. /
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C) El1 Lenguaje y Las Primeras Formas de Representacidn.

El nifio descubre todos los dia, nuevos simbolos gque utiliza
en la comunicacidén consigo mismo y con otros. La funcidén simbé--

lica que estd presente en ésta etapa, consiste en la capacidad -

de evocacidén de su significado, los simbolos y signos, permiten

la constitucibén de la representacidén o pensamiento.

En esta etapa el nifio es capaz de evocar y repesentar signi

ficados, incluso en ausencia de cualquier estimulo perceptivo.

El lenguaje desde este momento es vehiculo de desarrollo, -
ahora el nifio repite palabras y las vincula con objetos visibles
0 acciones percibidas, comienza a utilizar el lenguaje para ex--
presar su propia experiencia, un deseo, un pensamiento, sin recu

rrir a la accidn.

Cuando mas expresa un nifio verbalmente su deseo de pensamien

to sin recurrir a la accidn, tanto mis se pone de relieve que - -

acepta el lenguaje como transmisor de significados. El1 lenguaje -
repite la historia de su desarrollo anterior sensorio-motor y 1lo

reemplaza.

Vemos pues que el niifilo preescolar es capaz de poner en pala-
bras simbolos mentales, por ejemplo: los suefios de un modo simi--
lar al que utiliza para explicar su modo objetivo, supone que los

suefios existen fuera del sofiador, y los hechos que ocurren ahi --
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los atribuye a personas y criaturas reales, que aparecieron en -
el suefio. Mids tarde, explicard un suefio segQn lo visualizd mien-
tras lo sofaba. Este es un proceso nacesario para aprender a ge-
neralizar y comprender conceptos objetivos.

Si comparamos las conductas verbales con las sensorio-moto-
ras observaremos que éstas Gltimas al seguir los acontecimientos

no puedenrebasar la velocidad de la accidn; mientras las verba--

les pueden introducir relaciones con una rapidez muy superior.

Las conductas sensorio-motoras estan limitadas al espacio y

al tiempo prdéximo. Por el contrario, el lenguaje permite al pen-

samiento referirse a extenciones espacio-temporales mucho més am-

plias y liberarse de 1o que hasta ahora no ha sabido expresar.

Por filtimo, hay que sefialar que la inteliyencia sensorio-mQ
triz procede por acciones sucesivas y de un modo progresivo, - -
mientras el pensamiento consigue representaciones de conjunto --

simultaneas gracias al lenguaje.

El pensamiento intuitivo introduce una conciencia rudimenta
ria de las relaciones, que eventualmente puede ser esquematizada
en una jerarquia conceptual; pero en general dichas concepciones

tempranas estan vinculadas con hechos concretos.

En el caso del nifio en edad preescolar, la familia consiste

en todas las cosas vivas que se hallan inmediata y fisicamente -



-23-

proximas y a menudo incluye a los animales domésticos:; la fami--—

lia aln no esta separada en tiempo y espacio. Para el nifio es --
casi imposible comprender cabalmente que él pertenece a una fami
lia dada, y asi mismo a determinada comunidad, localidad y a de-

terminado Pals, todo ello simultdneamente. El sentido de perte--

nancia no estia totalmente ubicado.

En este nivel, el lenguaje cumple tres funciones; primero -
como instrumento importante del pensamiento intuitivo, se utili-

za para reflexionar sobre un hecho y para proyectarlo hacia el -

futuro, gsegundo, el lenguaje sigue siendo un vinculo de comunica

cidén egocéntrica, se limita a pocas expresiones de comunicacidn,

porgue en general hasta los 7 u 8 afios, un nifio supone que todos
piensan como él. Finalmente el lenguaje es un medio de comunica--

cidn social en el sentido acomodativo.

Es un medio para comprender el ambiente exterior y adaptar-

se a él.

En la edad preescolar, cuando el lenguaje empieza a afianzar
se, alcanza un valor instrumental indispensable, tiene tal relie-

ve, que algunas teorias ven en el lenguaje la fuente de la 1légica.

Piaget sale al encuentro de este planteamiento afirmado que

si bien 21 lenguaje es un auxiliar necesario para la consecucién -

del pensamiento -en cuanto éste es una inteligencia interiorizada-

114430
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no por ello esti menos activado.

"Para Piaget, el lenguaje no constituye la fuente 16-
gica sino que esti por el contrario estructurado por
ella para culminar en las operaciones lbdgico-mateméd-
ticas". (10)

(10) Gloria Pérez, et,al, op,cit. P.51
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CAPITULO IT

IMPLICACIONES PEDAGOGICAS PARA LA ADQUISICION DE LA LENGUA
ESCRITA.

A) Principios Funcionales.

En este segqundo capitulo, veremos otro de los aspectos que
se atiende dentro de la educacidn preescolar, que es el desarro

llo del lenguaje escrito.

Analizaremos como construye el nifio conocimento (de ese --
lenguaje) cuando lo inicia y que cambios se van presentando con

forme van avanzando en sus niveles de conceptualizacidn.

Partiremos de la idea de que cuando un nifio ingresa al jar-
din, trae consigo una serie de experiencias, conocimientos rela-
cionados con la lengua escrita, porque cotidianamente estd en --

contacto con ella.

Ferreiro y Ana Taberosky dicen:

"La interaccidén social es una situacidn privilegiada
desde el punto de vista del desarrollo congnitivo.
En sintesis, que una situacidén que permita y facili
te la socializacibén de 1los conocimientos y las tare
as puede ser un buen contexto de construccidn de la
escritura". (11).

Para comprender como el nifio reconstruye el sistema de es-
critura es necesario conocer algunos principios con el fin de -
entender lo que los nifios tienen que descubrir y aprender. Lo -

que nos dice Yetta Goodman al respecto.

(11) Emilia Ferreiro y Margarita Gdmez Palacio, Nuevas Perspecti
vas sobre los procesos de Lectura y Escritura. P.157.
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Por lo que considero de gran interés estos principios ya --
gue se dan tanto en el hogar como en la aplicacidn dentro del ni

vel preescolar.

l1.- En primer lugar, se encuentran los principios funciona-

les y utilitarios de la lengua escrita como son: el hacer posi--

ble la comunicaciédn a distancia y evitar el olvido.

El nifio descubre estos principios a medida que usa y ve en
otros emplear la lecto-escritua en actividades cotidianas, por -
ejem., cuando observan a los padres leer etiquetas de algin pro-

ducto, leer recibos escritos, escribir la lista de compras, de -

igual manera, es bueno que el nifio encuentre en el medio gue lo -

rodea instrumentos gue le sean utiles para esribir; lapices, ho--

jas, revistas, etc.

Cuando el nifio presencia actos de lectura r=alizados por o--
tros, no solo recibe informacidédn sobre la funcidn de la lengua --
escrita, sino también descubre la actitud de los adultos y nifios

alfabetizados dentro de su entorno tienen hacia la lecto-escritura.

La forma en que viva estas experiencias repercutirad en el —-

desarrollo de estos principios.

2.- En un segundo grupo, son los de naturaleza liguistica:

el nifio va descubriendo estas caracteristicas conforme vaya te- -
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niendo experiencias de escritura y de lectura en donde ve que 1lo

que se habla se puede escribir y después se puede leer.

A los cuatro o cinco afios, utiliza por algfin tiempo la es--
critura, invirtiendo el sentido de la direccionalidad o en el di

bujo de las letras, 5in que esto sea signo de alteraciones en el

aprendizaje.

Para que los nifios adquieran los principios linguisticos, es
necesario que aprendan la forma en que el lenguaje escrito se pa-

rece o difiere del lenguaje oral.

Hacia los cinco afios, el nifio es capas de combinar cadenas -
de sonidos para producir palabras, frases, en forma fluida mien--
tras habla, pero no sabe 1o que es una palabra en sus partes cons
titutivas; y necesita hacerlo afin cuando no lo concientice, ya --
que esto es esencial para decubrir la relacién sonoro gréafico.

La adquisicidén de este conocimientoes un proceso largo que -

se logra en niveles educativos posteriores.

3.- El1 tercer grupo de principios son los relacionales: que

se desarrollan a medida que se resuelve el problema de como el --
lenguaje escrito representa al lenguaje oral y como éste a su vez
es la representacion de objetos, conceptos, ideas y sentimientos,

etc. Para esto el nifio tiene que descubrir la relacion entre 1los
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sistemas graficos. E1 desarrollo de estos tres principios de gru
po van a influir en la forma en que el nifio conceptualice estos

conocimientos.

En conclucidn Yetta Goodman dice al respecto.

"Ninguno de éstos se presenta por si mismo y separa-
damente del nifio. Aparecen en un ambiente socio-cul
tural complejo y en un orden complejo de formas pa-
ra propbdsitos complejos". (12).

Al observar actos de lectura 0 escritura el nifio va elaboran

do ciertas hipotesis de la funcion de los textos y de la escritu-

ra las va poniendo a prueba cuando se enfrenta a situaciones rela
cionadas con este aspecto; las modifica cuando no resultan adecua

das y elabora otras nuevas y mas avanzadas.

Sabemos que leer y escribir son un actointeligente, en el --
que los seres humanos nos valemos de nuestras estructuras cogniti
vas para extraer el significado de un texto; al escribir igualmen
te nos valemos de nuestra inteligencia para expresar con coheren-

cia nuestros pensamientos.

En el nifio preescolar ocurre lo mismo, las estructuras cogni
tivas que ha desarrollado le permiten ir construyendo el conoci--
miento y avanzar a etapas posteriores en la comprencidn y lo apro

piado del sistema de escritua.

(12) Emilia Ferreiro y Margarita Gomez Palacio op, cit. P.124
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Para el nifio, el aprendizaje de la lecto-escritura es el --

resultado de todo un proceso en el que va avanzando en sus nive-

les de conceptualizacidédn de la lengua escrita.

Este proceso implica para é1 1la construccidén de un sistema -

de represnetacidn que elabora al interactuar con ella.

"Bajo esta perspectiva, es necesario ubicar al nifio -

como un sujeto que aprende bisicamente a través de -

sus propias acciones sobre 1los objetos de su medio,-

Yy gue coustruye sus hipbtesis y sus propias catego--

rias de pensamiento al mismo tiempo que organiza su

mundo". (13).

En el nifio, este aprendizaje de la lengua escrita como obje

to de conocimiento, se inicia de manera espontanea; cuando siente
la necesidad de comprender y conocer los signos graficos que se -

encuentran a su alrededor.

Este momento no serd igual en todos los nifios, ya que depen
derd tando de su ritmo de desarrollo individual, como de las opor
tunidades que tenga para interactuar con portadores de texto y --

con adultosalfabetizados.

Debemos recordar gue la lectura y escritura son parte de la
fundacibn simbhblica, que es la capacidad representativa; y que se

gGn la teoria de Jean Piaget se ubica en la dimensidn social de -

(13) Ferreiro Emilia y Ana Taberosky, Los Sistemas de Escritura
en el Desarrollo del Nino. P.18, 19.
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el conocimiento; pues tenemos acceso a ella por trasmisién so--
cial.

Con este enfoque podemos comprender que aungue el nifio vaya
construyendo su propio conocimiento, en lo que se refiere a la -
lectura y escritura necesita que 1los adultos lo guiemos para que

pueda adquirir la convencionalidad de 1la lengua escrita.

El papel de la educadora nuevamente se vuelve prioritario, _

pues deberad suplir en lo posible las carencias de aquellos nifios

gue provienen de ambientes no alfabetizados.

B) Posibilidades Educativas.

Las actividades y experiencias de lecto-escritura en el pre
escolar, se pueden organizar en torno a los descubrimientos que
el nifio estd en posibilidades de realizar y que le permiten avan
zar en su nivel de conceptualizacibdn en base a 1o refeente de 1la

guia didactica. Estos descubrimientos son los siguientes:

a).-Descubrir la diferencia entre dibujo y escritura, asi -
como entre la imagen y texto; para esto es bueno que el nifio ob-
serve que se lee en diferentes textos, Viva las limitaciones del
dibujo como instrumento de comunicacibén colectiva y recurra a la
escritura mas eficaz.

b).-Descubrir la diferencia entre escribir y leer, leer y -
hablar, leer y contar, leer y mirar; para establecer estas dife-

rencias el niiio debe tener experiencias para que distinga cuando
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se usan las letras y cuando se utillizan nGmeros, y asi pueda ob-
servar que el lenguaje escrito tiene diferente formas de constru
ir los mensajes (un cuento, una carta, un recibo, etc.) y estas
formas son diferentes a las del lenguaje oral, ya que pueden - -
leer en voz alta y en silencio.

c).-Descubrir que los textos dicen algo. E1 nifio debe tener
experiencias y contar con situaciones que le sean Gtiles, en don
de vea que la lengua escrita representa a los objetos, relaciones
acciones y situaciones.

d).-Descubrir que 1o que se habla se puede escribir y des--
pués se puede leer. El nifio escribe y se da cuenta que 1o escri-
to por é1 se puede leer, entonces llega a entender que la escri-
tura representa a las palabras.

e).-Descubrir algunas de las convecionalidades de la escritu
ra, en la lengua escrita comec un sistema convencional, hay aspec-
tos que requieren transmicidn del adulto, tales como la direccio-
nalidad de la escritura, el nombre de las letras. Las estrategias
que utilice la educadora, seran de gran ayuda para el nifio en pro
porcionar cierta informacion para cuando &l lo requiera o 1o soli
cite.

f).-Descubrir el nombre propio como primer modelo convencio-
nal, el nombre propio del nifio funciona como un primer alfabeto -
personal a partir del cual puede tomar indices e ir encontrando -
la estabilidad de escritura, para eso es necesario que el nifio --
observe su nombre en difeentes lugares del aula, en sus pertenen-
cias en el pizarrdn, etc., para que lo interprete y reproduzca —-

con dibujos o graficas y lo escriba siempre gque sea necesario.
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g).-Descubrir la relacidon entre la escritura y los aspectos

sonoros del habla; para llegar a esto el nifio necesita tener ex-
periencias que le permitan descubrir la separacidn de las letras
en un texto al eliminar o sustituir partes de él. Esta compleja -

relacibén se da a partir del nivel silabico.

Siguiendo las ideas de Emilio Ferreiro, en lo que se refiere
a este aspecto del desarrollo hace mencibébn a tres actividades in-
tegradoras de la lengua escrita que son la lectura de cuentos, 1la

escritura del nombre propio y los dictados.

"La lectura y la escritura son procesos intimamente -
relacionados sin embargo al desarrollo de estos pro-
cesos no es paralelo, ya que los problemas que se --
plantean en su adquisicién son de distinta naturale-

za". (14).

El nifio pasa por diferentes situaciones, pero existe un momen
to en el que inicia su proceso de construccidon de este objeto de -
conocimiento o aprendizaje de la lengua escrita; y es cuando des--

cubre la escritura como algo diferente al dibujo.

Este momento sera diferente en cada nifio y la educadora debe
estar pendiente para notar cuando ocurra para apoyar todas esas —-

vivencias.

C) Niveles de Conceptualizacidn.

(14) Ibid P.56
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En el anexo encontraremos los niveles de conceptualizacion -
por los que pasa el nifio en su proceso de adquisicidén de la es--
critura y la lectura; las caracteristicas y los cambios signifi-
cativos que va presentando en cada uno de ellos. Al observarlos,
podremos valorar 1los avances que el nifio va teniendo una idea --
m4s clara acerca de la hipdtesis que elabora en relacibén al apren

dizaje de este aspecto.

Cabe aclarar que en el nifio preescolar se espara un avance
que abarca principalmente el nivel presildbico. Es posible que -
algQn nifio se interese por la convencidén, y pregunte al educador

sobre el sonido de las letras o los nombres de ellas.

En estos casos sera necesario contextualizar la letra en --
una palabra, por ejem., es una letra con la que inicia el nombre
de Rosa o el de Maria refiriendonos siempre a alguna palabra que

tenga significado para el nifio y que éste haya visto escrita.
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Interrogantes del Nifio al Iniciar el
Proceso del Conocimiento de la -

Lectura y Escritura.

{QUE REPRESENTA? (. COMO SE ESTRUCTGURA?
(significado) (Caracteristicas)
Surge en el momento en gque I) Surge cuando el nifio produ-
descubre al texto como al- ce grafismos diferentes al
go diferente al dibujo. dibujo para acompafarlos.
El texto significa la imagen II) Descubrimiento de la linea
gue represeanta. lidad (escritura horizon-—=

tal) cuyo limite es el es-
pacio de la hoja.

Aparece la hipbdtesis de -- III)Reduccidn de grafias, en --
nombre. ocasiones utiliza solo una
(escritura unigrafica)
IV) Hipbtesis de cantida mini-
ma (solo tres gréaficas)
V) Hipbdtesis de variedad
VI) Hipbtesis silabica
VII)Hipbtesis silibica-alfabéti-
ca
VIII)Hipbtesis alfabética.
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CAPITULO III

ELEMENTOS BASICOS QUE INTERVIENEN EN LA EDUCACION PREESCOLAR.

A) E1 Papel del Jardin de Nifios como Institucién.

En este capitulo sefialaremos la importancia del jardin de -
nifios como institucibén y otros aspectos gue influyen dentro de -

pd

el.

"E1l papel del Jardin de Nifilos tiene que ser replanteado
para que se convierta en una institucidén formativa por
excelencia, para ello debe tomar en cuenta el desarro-
l1lo intelectual y afectivo del sujeto". (15).

Esta institucién tendri que convertirse en el vehiculo de -

formacidén intelectual y moral del educando, gque cumpla con el --

gran compromiso de potenciar las capacidades del sujeto y de in-

sertarlo en la sociedad.

Se constituye en el primer escaldn de esa verticalidad, que
es la enseflanza; es, en realidad su misma base. A el concurre el
nifio en su segunda infancia, como educadores lo recibimos en su -
primer contacto con el medio escolar, y asi nos constituimos en -

intermediarios para su insercibén en él.

Este ambiente es algo tan diferente y extrafo al de su ho--
gar desde lo humano a lo fisico; por lo que habrd de presentarse-
le una serie de nuevos contactos en forzosas acomodaciones y a --

cada paso en renovadas adquisiciones.

(15) Judith del Carmen Gonzdlez Salazar, Como educar la Inteligen
cia del Preescolar, P.23.
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Entendemos la escuela infantil como la institucidn capaz de

facilitar y promover el crecimiento y el desarrollo global del -
nifio en todas sus potencialidades: sentimiento,cuerpo, relacidn,
emocién, aprendizaje, entorno, famiia y juego configuran la salud

y el crecimiento.

"Es innegable que el nifio puede y desea valerse por si,
y que con elocuente frecuencia, no quiere sobreprotec-
cién (deste tantos aspectos perjudicial por su direc--
cionismo inadecuado y por la suplantacibén de experien-
cias propias que supone). El necesita vivir su vida de
nifio plenamente para poder existir luego como adulto,
sin los rezagos y desequilibrios que trae toda nifiez,-
no lograda". (16).
Cordeviola Ortega, sefiala tres aspectos basicos en el proce
so educativo del jardin de nifios como institucidén, que pueden ser

vir de gran orientacidén en dicho proceso, que son: el porqué, el

para qué y el cbmo.

El porqué: fundamental, sencillo y grave, estid fundado pre-
cisamente en la necesidad de atender al nifio en su real ubicacibn
en cuanto se considera su ciclo o etapa, periodo desde los tres a
1os cinco afios, tomando en cuenta la continuidad necesaria del --
proceso de desarrollo, asi mismo, 1la implicacibén de cada uno de -

sus momentos sobre el anterior y el subsiguiente.

Esta interrelacidn natural, es la razdn de ser de el jar--
din de infantes como ciclo o etapa formativa dentro de la vida --

del hombre.

(16) M.I.Cordeviola de Ortega, Como Trabaja un Jardin de Infantes.
P.3.
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El para qué: sencillamente para completar la tarea educati-
va y formativa del hogar, pero como colaborador de €1 y nunca co
mo substituto; para suplir las carencias de todo tipo, para brin
dar mediante un quehacer rcientificamente fundado, una actividad
planificada, unos objetivos que cumplir, un ambiente fisico apro
piado y un desarrollo integral, convirtiendose en complemento de
cuanto el hogar brinda,y para que el nifio cuando ingrese a una -
etapa posterior que abarca la escuela primaria, cuente con una -

s 2

mayor socializacidn.

Llegando a la Gltima de las razones, el cbmo, y aqui resal-
ta la significacibén tan amplia y especial del jardin de infantes

de hoy, motivo de el tema quehabla la autora.

iComo lograr que se afiance sbélidamente cuanto podriamos --
denominar lo bisico del hombre del mafiana? es indudable que a e--
llo responde precisamente todo cuanto involucra educacidén preesco
lar, que comprende los planos de la teoria, técnica y practicas -
educativas;las contribuciones de la psicologia y disciplinas auxi
liares, cuyo haber actual acrecienta su eficiencia innegable. To-
do esto entra en la categoria de lo imprescindible, pero la educa
cidén preescolar posee algo mas de inestimable valor humano en sus
fronteras propias, gue anteriormente se mencionaba; primero, com-
prencidén que pemita vivir al niiio "como nifio"; segundo, el amor -
gque le provee de un ambiente de seguridad, aceptacidén a su medida

Amor sin resabios de egoismos adultos, capaz de dar, sin --
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recibir nada a cambio, que se traduce en lealtad hacia nosotros
1os educadores, amor que se nutre en la vida misma y que impreg-

na nuestra funcidn.

Lo que sintetiza 1la autora: Todo debe ser con amor.

La ambientacidén y el material lo consideramos en primer tér
mino, pues contribuye a lograr los fines propuestos que estdn - -
constituidos por la formacibén de rincones o sectores de trabajo,
organizados entre nifios y maestros dindmicos, renovados y dispues
tos a hacer posible la ubicacién del material, no sbélo a la vista
sino al alcance del nifio, facilitando la circualcibén ordenada den

tro del aula.

"La seguridad de una tarea planificada y con objetivos
concretos por cumplir, garantizarda un quehacer profun

do y serio: y ante la blisqueda de objetivos, sefiala--

mos Areas o campos educativos que abarcaran la totali

dad del nifio y se interrelacionaran permanentemente".

(17).

La funcidn del jardin de nifios es acercar al infante a 1la
lengua escrita, que es un sistema de cbdigos y signos que permi-
ten la comunicacién con otras personas que estan cerca o lejos -
de nosotros (cartas, telegramas entre otras) y permiten que no -
se olvide la informacidn y que permanezca (registros, libros, re

cetas de cocina), en la planeacibén de nuestros trabajos de pro--

yectos en el jardin de nifios, etc.

Por 1o que toca al jardin, se brinda al nifio experiencias

educativas, tales como lecturas de cuentos, mensajes entre otros,

(17) M.I.Cordeviola de Ortega op,cit. P.5.



-39-

elaborados por ellos mismos; ayudarlo a que anticipe 1o que dice

algtn texto o signos graficos segin su nivel de desarrollo.

La adquisicidén de lectura y escritura, constituyen el as-
pecto mds complejo del desarrollo del lenguaje, por tener un al-
to grado de convencionalidad. En este nivel educativo se deberd
proporcionar experiencias suficientes que permitan al nifio apro-
piarse de éste conocimiento, y suplir las carencias de aquellos

nifios que provienen de hogares no alfabetizados.

B) E1 Papel del Maestro en Preescolar.

El educador debe poner atencidn no solo a lo que dice el
nijio, sino también a lo que intenta decir, y aprovechar aquello
que despierta su interés con el propbésito de introducir estrate-
gias que lo lleven a actuar de diferentes maneras ante distintas
situaciones; resolver los problemas gue los objetos y situaciones
le plantean y confrontar sus siferentes puntos de vista con mode-

los estables y reales.

El trabajo del educador no puede centrarse en el aprendi-
zaje o en el desarrollo intelectual, desligindolo artificialmen-

te de l1la persona total que es el nifio que crece.

"El estudio del nifio no debe aprenderse de memoria.
Es necesario ponerse en el lugar del nifio mismo --
para eso es importante observar cdédmo éste se com--
porta en su vida cotidiana, en la situacibén esco--
lar, porque el educador que no sea observador, se-
ra siempre un mal educador". (18).

(18) Decroly Jean Marie Besse, Grandes Educadores, P.92.
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La riqueza de impresiones, vivencias, deseos, sentimientos,
preguntas, conquistas, ilusiones y desepciones de la vida diaria,
deben llegar a la escuela y al aula del maestro gue se preocupa -

por el nifio como ser.

No hay un gesto afectivo que no sea cognitivo y a la inver-
sa.

Al respecto Alfieri dice:

"No es mds que la cabeza la que sigue siendo la verda-
dera protagonista del proceso educativo... una gran -
cabezota con un cuerpo pequefiisimo, casi paralizado.
... podria ser el simbolo mis eficaz para representar
la real situacidén de los casos, cuando se combate en
parte este inmovilisimo la cabeza y el cerebro conti-
nGlan siendo los principales agentes y destinatarios -
del trabajo educativo, mientras que la actividad cor-
poral es considerada como un momento cerrado en el --
mismo, aislado en la hora del juego durante el recreo.
En cambio, dificilmente se afronta el problnma de bus
car pre01samente en la estrecha conexidn entre estas
dos exigencias, el camino mds idbneo para abrir un --
proceso de desarrollo global y unitario de la perso--
nalidad". (19).

« 7 ]

Esta visidon integradora de la persona en el educador permi
tird que el nifio se viva a si mismo y se reconozca con totalidad,

como unidad integrada y arménica.

El educador de jardin de nifios tendrd una funcidn trascen-
dental aunque, de sencilla apariencia, pero inmensamente compleja.

Es un elemento al parecer s6lo coadyuvante, pero en reali--
dad fina clave dentro del proceso educativo, pues es sabido gue no

existen ni buen programa ni excelente método en manos inexpertas,

(19) Secretaria de Educaciébn Plblica, Lecturas de Apoyo,P.7,8.
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incapaces o gue evidencien carencia de vocacibén docente.

Tal como reflexiona Mauco.

"Los mejores nétodos pedagdgicos deben su eficacia
a la forma de ser aplicados. Vale més un método -
mediocre practicado por un buen pedagogo de sensi
bilidad normal que un buen método en manos de un
educador incapaz de poner en juego su sensibili--
dad". (20).

C) Los Métodos Activos en Preescolar.

El programa de actividades cognoscitivas preescolares es
intrascendente como instrumento aislado, debe ser acompafiado de
la interpretacién metodolbgica correspondiente que haya posible

su aplicacibn.

En torno a los métodos pedagbgicos, Piaget tiene especial
inclinacién por los métodos activos cuando dice:

"Los métods activos dejan lugar escencial a la -

bGlsqueda espontanea del nifio y del adolecente,

y que exigen que cualquier verdad por adquirir
sea reinventada y no solamente trasmitida".(ZlS.

Por lo tanto, el educador debe comprometerse con la gran
responsabilidad que debe tener en cuanto a 1la formacidén de espiri
tus libres y creativos, desde el punto de vista intelectual y mo-

ral.

(20Y Ibid, P.6

(21) Judith del CArmen Gonzalez SAlazar, op.cit. P.49
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Aceptando este compromiso, los métodos didacticos deberéan

considerar la actividad, la espontaneidad en los trabajos de --
construccidén y experimentacidén desarrollados en forma personal y

colectiva.

El método pedagbgico que se sugiere para aplicar el progra

ma respectivo, es el juego, por las siguientes razones:

1.- Es la actividad mé&s autpentica de la infancia.

2.- Contribuye a la construccidn del pensamiento.

3.- A través del simbolo 10dico, el nifio logra representar
la realidad.

4.- Es una manifestacibén de creatividad por excelencia.

5.- Es un atenuante de los efectos dolorosos de la vida --

del sujeto.

D) La Globalizacibén Como Motodologia Pedagbdgica.

En este nivel, y debido a las caracteristicas de desarro--
llo y pensamiento de los nifios, las actividades y experiencias -

de aprendizaje que realizamos deben partir de una globalizacidn.

"La globalizacidn considera el desarrollo infantil
como un proceso integral, en el cual los elementos
que 1o conforman (afectivos, motrices, cognitivos,

y sociales), se interrelacionan entre si". (22)

(22) SEP. Bloque de Juegos y Actividades en el Desarrollo de Pro
yectos en el Jardin de Nifios. P.25.
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Desde esta perspectiva debemos considerar en los proyectos,
todos los aspectos de desarrollo interrelacionados y contextuali
zados a partir de un tema. La integracidn evita entonces dar cla
ses de escritura, matemiticas, lengua oral, etc.

"A partir de estas consideraciones, Decroly pudo ela-
borar progresivamente una metodologia propia para --
abordar la ensefianza con las modalidades de aprendi-
zaje esponténeo. En primer lugar se tomaban en cuen-
ta los intereses, porque desde que se llevd a cabo -
el estudio del nifio para descubrir la verdadera base
de pedagogia natural, se sabe que sblo el interés --
biopsicolbégico provoca y sostiene la atencibn, diri-
ge y regula la asimilacidén mental". (23).

Tomando en cuenta la metodologia que maneja el programa de
educacibn preescolar actual, es a través de proyectos, para lo--

grar una mejor implementacidén de este método; sera necesario de-

finir los proyectos a partir de fuentes de experiencia.

El nifio aporta elementos significativos relacionados con -

su medio natural y social.

El proyecto de una organizacidén de juegos y actividades --
gque responde a los aspectos del desarrollo afectivo, intelectual

fisico y social del nifo.

Entre las consideaciones que hacemos, estan las siguien- -
tes:

a).-Organizar el desarrollo de las actividades de tal mane

(23) Decroly Jean Marie Besse, op,cit. P.86.
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ra que favorezcan formas de cooperacidn e interaccién entre los _
nifios, y con los espacios y materiales.

b).-Considerar la organizacién y ambientacibén del aula, asi
como las distintas 4reas del jardin de nifios y fuera del mismo, -

como recursos flexibles, tanto para las actividades de los proyec

tos como para juegos libres.

c).-Dar lugar de primera importancia al juego, la creativi-
dad y la expresidén libre del nifio durante las actividades cotidia
nas como fuente de experiencias diversas para su aprendizaje y --
desarrollo en general.

d).-Respetar el derecho a la diferencia de cada nifio en - -
cualquiera de sus manifestacibnes: en 1la particularidad de sus --
ideas, su modo de ser y hacer las cosas, los errores de diversa -
indole que producen, los cuales pueden ser fuente de reflexidn y

anilisis para considerar otros puntos de vista.

En relacién con el desarrollo del lenguaje oral y escrito,
la guia didactica presenta una serie de acciones que el educador
debe promover a través de la practica cotidiana y dentro de cual-
quier experiencia didactica. Entre ellas ampliar las posibilida--
des de aprendizaje de los alumnos dentro de un marco de desarro--

1lo integral, llevandolos de la accidén directa a la comunicaciébn

oral y escrita.

Hay que recordar, que el nifio en esta edad al utilizar el

lenguaje oral, enfrenta la dificultad de reconstruir en el plano
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de las acciones, por lo que su lenguaje esta aOn vinculado a su

actividad concreta con objetos, personas y situaciones.

Esta metodologia para llevar al nifio de la accibn directa a
la comunicacidédn oral y escrita debe entenderse como un proceso --
integrador significativo. A partir de sus experiencias concretas

con objeto y personas.

Accidn Directa:

Es una serie de aspectos propiciadores del desarrollo par--
tiendo de experiencias directas con objetos, personas y situacio-
nes significativas de la mafiana de trabajo.

-Preveer materiales, actividades y experiencias que estimu-
len la manipulacién, experimentacidén e investigacidn, de tal for-
ma que satisfagan la curiosidad delniiio a la vez que gana dominio
y progresa en sus niveles de ejecucibén y de expresidn linguistica.

-Estimular la curiosidad de los nifios para que se interesen

por aumentar el conocimiento de las cosas de su entorno como me--

dio para ampliar su vocabulario.

Comunicacién Oral:

Dar oportunidad a los nifios y propiciar espacios de tiempo
para que describan ideas, sentimientos, deseos a través del len-
guaje entre las principales actividades.

-Platique de sus experiencias, gustos, estado de animo etc.

-Establezca didlogos sobre un tema especifico con su educa-

dor.
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-Participe en conferencias de temas de su interés.
-Juegue a decir adivinanzas, rimas, trabalenguas, etc.
-Ampliar las posibilidades de descripcidn del nifio: cuando

no conocen el nombre de los objetos o personas.

Comunicacidén Escrita:

Propiciar que los nifios representen, discuten o "escriban”
cchre aquello que les fué mis significativo y lo interpreten, --—
realizando algunas actividades entre ellas.

~-Lectura de rbétulos, anuncios, propagandas en paredes o —--
mensajes.

-Identifique o escriba su nombre en trabajos u objetos per
sonales.

~Interprete sus dibujos y los de sus compafieros de tal mo-
do que llegue a descubrir que el dibujo y la imagen se pueden --
interpretar de diversas formas, mientras la escritura no.

-Elabore peribdicos murales para comunicar mensajes a otros
grupos y que estos lo interpreten.

-Trate de copiar su nombre, para identificar sus pertenen-

cias o trabajos.
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El programa de educacidén preescolar de 1992 que actualmen-
te manejamos acorde con la modernizacidén educativa, maneja una -
serie de blogues los cuales nos auxilian al momento de realizar

las diferentes actividades de acuerdo al proyecto a realizarse.

En el bloque de juegos y actividades relacionado con el --
lenguaje oral y escrito; supropdsitofundamental es que el nifio -
sea capaz de comunicarse a través de la expresibdnoral y escrita,
asi mismo, orienta la labora del docente para proporcionar al --
nifio un ambiente alfabetizador y las experiencias necesarias pa-
ra que recorra el camino anterior a la ensefianza aprendizaje de
la convencionalidad de la lengua escrita, para que, en su momen

to, éste aprendizaje se dé en forma mas sencilla en cada nifio.

Para ejemplificar el trabajo de una educadora con lo0s ni--
fios y tener una idea mids completa de cbémo favorece el desarrollo
de este conocimiento, presentaré la planeacibdn de un proyecto --
pedagbgico, resaltando Gnicamente los aspectos favorecidos en el

drea de lenguaje.

Considero importante mencionar que esta planeacidén no es -
impuesta por el docente, sino que parte de 1los acuerdas tomados
por los nifilos, para conocer mias sobre el tema que a ellos les -

interesa.

En el anexo encontraremos el ejemplo de este proyecto.
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CONCLUSTIUONES

1. _ E1l aprendizaje de la lengua escrita, es el resultado de
todo un proceso, en el gue el nifio va construyendo un sistema de

representacibén al interactuar con ella.

2.- Es importante que el nifio desde muy pequefio, se le brin
den oportunidades de interactuar con un ambiente alfabetizado, -
donde viva experiencias que le permitan elaborar hipdtesis y po-

nerlas a prueba.

3.- Para favorecer la construccibén del conocimiento en los
Preescolares, debido a las caracteristicas de su pensamiento es
necesario llevarlo a la observacibn directa y experimentacién de

objetos.

4.- Las etapas por las que pasa el nifio se deben tomar muy -
en cuenta para respetar los cambios que va adquiriendo, como en -

el juego, el lenguaje y otros aspectos mas.

5.- E1 programa de Educacidén Preescolar 1992, plantea la or-
ganizacién didécica a partir del método de proyectos para favore-

cer el desarrollo de los nifios respetando sus intereses.

6.- La globalizacidén como fundamento en la metodologia de 1la
educacibn, atiende todos los aspectos del desarrollo del nifio en

forma armdnica y relacionada.

7.- E1 Jardin de Nifios como Institucibén Educativa, jamas - -
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debe trabajar a puerta cerrada.

8.~ Para que se de la relacibén Maestro-Alumno, en el plano
afectivo es fundamental, un ambiente agradable, de confianza y -
respeto, brindandole al nifio seguridad y lo anime a participar -
con entusiasmo; todo ésto serd la pauta que lo llevara al logro
de una verdadera autonomia objetivo central del nivel preesco--

lar.

Para concluir, el fundamento tedrico que sustenta esta te-
sina, esti elaborada a partir de la Epistemologia Genética, cien
cia creada por Jean Piaget, en la cual se basa la Pedagogia Ope-

ratoria.

Sefialo también a Decroly, porque considero que este autor
que puso en evidencia la necesidad de que los educadores, respe-
taridn el dinamismo del aprendizaje infantil y entendiera la im--
portancia de los intereses; sobre todo, describid el fendmeno de

globalizacidédn, al que didé un lugar fundamental en su Sistema - -

Pedagbgico.
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NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA LENGUA ESCRITA

ESCRITURA

Nivel Presilabico

|. Hace la diferencia entre el dibujo y la escritura.

2.- En sus producciones el nifio hace representaciones graficas -
primitivas cuyo trazo es muy prdximo al dibujo y las coloca
dentro o fuera de él1, pero muy cercanas.

3.- Realiza una serie de grafias cuyo limite de nlmeros estéd da-
do por el final del renglbén o por el espacio disponible (es-
critura sin control de cantidad). O en sus producciones el -
nifio reduce ‘dristicamente la cantidad de grafias para poner-
la en correspondencia con un dibujo, una imdgen o un objeto
(escritura unigrafica).

4.- La palabra escrita representa algo y puede ser interpretada
(aparece la hipbtesis de nombre).

5.- Un paso importante en el proceso, es la prsencia de la hipbte
sis de cantidad minima de caracteres, (generalmente los ni--
flos piensan que con menos de tres grafias no se puede escri-
bir).

6.- Controla la cantidad de grafias para producir textos (ni una
sola grafia ni un nimero indeterminado de grafias) la misma
serie de letras en el mismo orden sirve para diferentes nom-
bres (escritura fija).

7.- Otro paso importante en el progreso, se da cuando el nifno ela
bora la hipbdtesis de variedad, ya gque el nifio trata de expre-
sar las diferencias de significado mediante diferencias obje-
tivas en la escritua, el nifio exige que las letras gue usa --
para escribir algo, sean variadas (escritua diferenciada).

l.a caracteristica principal de -
este nivel es que el nifio no ha-
ce correspondencia entre los sig
nos utilizados en la escritura y
los sonidos del habla.
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Transicidén Sildbico Alfabético

- Se acerca al descubrimiento de la correspondencia sonido-gréafia

- E1 problema que se plantea el nifio al producir textos aplicando

la hipdtesis sildbica es que comprueba que no es la adecuada y
entra en conflicto con su hipbtesis de cantidad, como consecuen
cia descubre que existe cierta correspondencia entre los fone--
mas y las letras y poco a poco va recabando informacidn acerca

del valor sonoro estable de ellas.

En este momento el nifio trabaja -
simultaneamente con el sistema —-

sildbico alfabético.

Nivel Alfabético

- E1 nifio establece una correspondencia uno a otro entre los fo-
nemas que forman una palabra y las letras necesarias para es--

cribirla.

- En sus producciones a cada sonido hace corresponder una grafia -
puede o no utilizar las letras convencionales; hay nifios que 1lle

gan a usar en sus producciones palitos, oblitas o rayas.

En este nivel el nifio llega a co-
nocer las bases del sistema alfa-
bético de escrituras: cada fonema

esta representado por una letra.
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Nivel silébico

l1.- E1 nifio piensa que en la escritura es necesario hacer corres
ponder una letra a cada silaba de palabra.
-Durante todo este nivel el nifio entra en conflicto con dos

elementos;

Su hipbtesis sildbica entra en conflicto con la exigencia -
de cantidad minima (al tratar de escsribir palabras monosi-
labas y bisilabas, el nifio necesita tres grafias por lo me-

nos para que la participacidén pueda ser interpretada).

Los modelos de escritura propuestos por el medio, como por

ejemplo la escritua del nombre propio.

-La hipbtesis sildbica puede aparecer en sus producciones:

Con letras sin asignacidén sonora estable.

Con asignacién de valor sonoro vocédlico, consonantico o —--

combinado.

Asigna un mayor nQmero de grafias de las que necesita al --

escribir palabras moonosilabas o bisilabas.

En este nivel el nifio descubre 1la
relacidn entre la escritua y 1los

aspectos sonoros del habla.




-55_

INTERPRETACION DE TEXTOS

Proceso de Lectura. Busqueda de Significado.

Antes del primer momento de la interpretacidén de textos,

el nifio no hace diferencia de textos e imagen.

Primer momento

- El1 proceso se inicia a partir del momento en que el -
nifio piensa que se pueda leer en el texto apoyandose

en la imagen.

- Las oraciones con imagen se pueden interpretar a par-
tir de la figura, el nifio considera que el texto re--

presenta los elementos que aparecen en el dibujo.

- Aparece la hipbtesis de nombre. E1l texto representa -

inicamente el nombre de los objetos.

- En la interpretaci6n de palabras acompafiadas de ima--
genes, el texto es la etiqueta de dicha imagen, en é1
se lee el nombre del dibujo. Al pasar de la imagen al

texto, el nifio suprime el articulo.

- En la interpretacién de oraciones con imagen, algunos

nifios esperan encontrar en el texto exlcusivamente el

114430
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nombre del objeto que aparece y otros esperan encon--
trar una oracidén que se le relacione. Estos Gltimos -

consideran la oracidén como un todo.

Este momento se caracteriza por--
que los nifos consideran al texto
como una totalidad sin atender a

] re [
sus propiedades especificas.
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Segundo Momento

Cuando el nifio empieza a considear las caracteristicas --

del texto: Cuantitativas (cantidad de segmentos, continui

dad, longitud de palabra) y cualitativas (valor sonoro --

convencional de las letras).

En la interpretacibén de palabras como imagen, se interpre
ta el texto a partir de la imagen misma, pero las caracte
risticas de dicho texto, continuidad, longitud de palabra
y/o la diferencia entre las letras se utilizan para con--
formar o rechazar una anticipacién.

En la intepretacidén de oraciones con imagen, el nifio em--
pieza a considerar la longitud, el nmero de renglones o
trozos del texto y ubica en cada palabra un nombre o una
oracibén sin considerar las palabras de menos de tres le--
tras, debido a su exigencia de cantidad.

Empieza a buscar una correspondencia, términos entre frag

mentos graficos del texto y fragmentaciones sonoras.

ESte momento se caracteriza por-
que los nifios tratan de conside-
rar las propiedades cuantitati--
vas y cualitativas del texto.
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Tercer Momento

"En la interpretacidén de oraciones con imagen cuando al
texto del nifio le atribuye un nombre, 1o segmenta en -
silabas para hacerlas coresponder con los segmentos --
del texto. Cuando el nifio le atribuye una oracidn, las
segmentaciones son: sujeto y predicado, sujeto, verbo

y complemento". (24).

-Coordina las propiedades cuantitaivas del texto para -
que se logre una lectura exitosa.

-E1 nifio rescata el significado del texto y atina la esg
trategia de lectura (Prediccidén, Anticipacidén, Muestreo

Autocorreccién, Indiferencia, Confirmacidn).

-(A este momento no se espera que llegue el nifio prees-

colar).

En este momento el niifio logra in
terpretar el texto correctamente.

(24) Secretaria de Educacién PQblica, Guia Didactica para
Orientar el Desarrollo del Lenguaje Oral y Escrito -
en Preescolar. p. 66.
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PLANEACION GENERAL DEL PROYECTO

NOMBRE DEL PROYECTO:_ _ELABORAR UN ALBUN SOBRE LOS ANIMALES DOMESTICCS.

PREVISION GENERAL DE JUEGOS Y ACTIVIDADES

PREVISION GENERAL DE RECURSOS
DIDACTICOS

Dialogar con los nifios de los animales -
que podemos tener en casa.
(LENGUA ORAL)
(Por medio del diélogo se amplia la -
comunicacién verbal en el nifio y a -
la vez se hace relatos sobre histo--
rias inventadas o personales)

Visitar la casa de algunos nifios para ob-
servar los animales que tienen, y entre--
vistar a su mamé& acerca de aquellos que -
es posible tener en casa y registrar lo -
observado en un cuaderno.
(LENGUAJE ORAL Y ESCRITO)

(En esta actividad se utlizan los dos

tipos de lenguaje ya que a través de

la entrevista el nifio utiliza la 1len

gua oral y en el registro utiliza 1la

escritura, con el fin de recordar y

conservar nombre,figura, etc.)
Comentar en el aula sus observaciones y 1¢
que escribieron en su cuaderno, organizar
la informacidén obtenida.

(LENGUA ORAL)

(E1 comentario se realiza con el fin

de que la participacidén en el nifio -

sea voluntaria y a la vez el nifio se

muestre autosuficiente).

PERMISOS

LAPICES

HOJAS

CUADERNOS
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Revisar y leer libros y revistas que pue
dan ampliar la informacidén del nifio.
(LECTURA Y ESCRITURA)

(Con este acercamiento hacia la lec-
to escritura el nifio descubre que a
través de los libros podemos lograr
una gran informacién de 1o gque nos
interesa invstigar, aungue &l no com
prenda lo que dice el 1libro, pero --
comprendera el mensaje y en ocasio--
nes se guia por la imagen del texto)

Elaborar las laminas del &lbum utilizado
diferentes materiales, dibujando, colo--
reando, recortando, etc. y escribiendo -
el nombre de cada animal.
(LENGUA ORAL, ESCRITURA Y LECTU
RA)

(Al elaborar las laminas, el nifio las
describe, y al escribir el nombre --
utiliza la escritura; para después -
leer 1o que realizb).
Decorar las pastas y armar el album, para
colocarlo en el area de biblioteca y leer
lo cuando sea necesario.
(LENGUAJE ORAL, ESCRITO, LECTU-
RA)
(En esta actividad como en la ante--
rior se maneja la lengua oral,la es
critura, ya armado el album, el ni-
flo tendré oportunidad de leerlo a -
Su manera; e incrementarlo si le --
gusta en el Area de biblioteca para
su utilidad cuando se regquiera.

REVISTAS

LIBROS

TIJERAS

CRAYOLAS

PINCELES



