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INTRODUCCION

El lenguaje es un factor importante para comunicarnos y
transmitir de generacidn en generacidn, los conocimientos ad

quiridos, remitiéndonos al concepto de educacidn.

Para los maestros del nivel primaria y especificamente
analizando el area de Espanol, tiene significativa importan-
cia. Tal como lo refieren los programas actuales de la_SEP:
"Desarrollar la capacidad de razonamiento y anadlisis cons-
tructiva y receptivo de hibitos necesarios para pensar e in-
formarse adecuadamente, exponer ideas y emitir opiniones que

se le presenten en la vida cotidiana'.

Los recursos utilizados con los alumnos de sexto grado,
no siempre son adecuados durante el proceso ensenanza-apren-

dizaje.

Partiendo de este hecho, consideramos que para formar
en ellos, habitos, habilidades y destrezas, los maestros te-
nemos que estar conscientes, en cuantro a la situacidn pro-
blemidtica que nos ocupa en el presente trabajo de investiga-

cidn.

Para poder enriquecer las actividades enfocadas en el
L rd 13
aprendizaje de esta area, tendremos en cuenta caracteristi-

cas y especificidades de estos contenidos.

Una de las particularidades es la diversidad en el len-



guaje de acuerdo a las distintas regiones de nuestro territo

rio.

Las motivaciones mias importantes que nos llevaron a la
realizacidén de este trabajo de investigacidén educativa, el
aprendizaje del lenguaje oral y escrito en la escuela prima-
ria, fué a partir de la observacidén efectuada a los docentes
en su quehacer cotidiano, respecto a la forma de trabajar en

el area de Espaifiol.

f‘ L

Con estas observaciones, nos hemos dado cuenta que este
tema es muy importante y que no existe la idea muy clara con
respecto a la aplicacidén de una metodologia que les permita

obtener buenos resultados. Los alumnos de tercero a sexto no

demuestran interés por esta drea, la aprenden mecinicamente.

En nuestras instituciones, los maestros nos hemos dado
cuenta que el aprendizaje suele ser ineficiente, porque no
se le presentan opciones al educando en el momento del cono-

cimiento.

Entre los vicios rutinarios estidn los de las tareas en-
redosas o cuestionarios kilométricos. Segfin los maestros,
sirven para avanzar en los programas escolares; dejan a los
alumnos que se las ingenien como puedan, algunos casos los
padres tienes preparacidn y les ayudan, pero cuando no es

asi, équé pasa?

Ante esta situacidn, en nuestro trabajo nos proponemos

reflexionar y compartir algunas ideas que puedan favorecer



el proceso ensefianza-aprendizaje de los alumnos, y dar una i
dea mas favorable a los docentes para mejorar el aprovecha-
miento escolar, contribuyendo a desterrar las rutinas qgue en

ocasiones entorpecen nuestra misidn.

La problematica que se presenta en esta obra, tiene gran
influencia en el desinterés mostrado por parte del maestro,
que se presenta en la falta de motivacidn de los alumnos del

sexto grado.

o

Teniendo en cuenta que los- programas son muy generales
en sus contenidos, el docente debe utilizar su imaginacidn al
aplicar los diversos métodos de acuerdo a la realidad al di-

rigir este objeto de conocimiento.

Para la realizacidn de nuestra tesis, se hizo un acopio
de material bibliografico sobre autores especializados en la
materia, de Antologias de U.P.N., asi como en ediciones pro-
porcionados por la SEPYC, recapitulandose de la siguiente ma-

nera:

En el primer capitulo el lugar central lo ocupa el pro-
blema que trata de la correlacidn existente entre el pensa-
miento y el lenguaje, ademds las cuestiones concernientes
al origen del lenguaje y a su valor congnoscitivo, a su for-

ma y contenido.

El segundo capitulo hace mencidn sobre el papel que de-
sempefia el lenguaje para la adquisicidn de conceptos, ademas

la simultaneidad que debe existir entre el lenguaje oral y



escrito, del mismo modo, éste es alcanzado con la utiliza-
cién del método activo donde el alumno intervenga activamen-

te en su quehacer cotidiano.

En el tercer capitulo damos definiciones de la lectura
en las diferentes formas en que la encontramos. Tambidn se
habla del porqué es importante y cémo la perciben los alum-
nos de la escuela primaria. Ademds, se comenta la oportuni-
dad de utilizar sus destrezas en la lectura, para activida-
des significativas y hacer que los nifios participen effcaz—

mente en la comprensidn del material escrito.

El cuarto capitulo comprende estrategias metodolégicas
para la ensenanza del lenguaje oral y escrito, epfocéndose a
que enseflemos a conversar, narrar, describir y dramatizar,
para lograr la personalidad integral del educando, y que

coadyuve en muchos aspectos a su formacidn cultural.
Los objetivos de nuestro trabajo son los siguientes:

- Analizar el papel del maestro en el proceso ensefianza

aprendizaje, en el area de Espaifiol.

- Conocer las bases psicoldgicas y pedagdgicas de los a
lumnos, para que permitan mejorar el trabajo docente, toman-

do en cuenta sus necesidades e intereses.

- Estudiar y buscar alternativas didacticas mas adecua-
das, para mejorar la ensefianza del lenguaje oral y escrito,

porque sdlo con un conocimiento amplio sobre nuestro trabajo



docente, podemos estar en condiciones de educar mejor,



cidén de acciones elementales, necesariamente tenia que exis-
tir entre el rebafio determinado contacto, para que sea un é-
xito la accidn colectiva. Segiin datos recabados por los an-
tropdlogos, la marcha erecta provocd una transformacidn de
la voz en su estructura, por ejemplo, el grosor y redondez

de las cuerdas vocales.

El proceso de su evolucidn, el rebano de austrolopite-
cos se transformé en una unidn social mds perfecta, al trans
‘1
formarse el trabajo que pasd, se hizo el cambio artificial,
lo que provocd el progreso del cerebro y su funcidn refleja-
da: la conciencia. La preparacidén de instrumentos de caza y

una reorganizacidn de las relaciones sociales entre las per--

sonas.

Esos hombres influyeron sobre el mundo, cada vez mas ac
tiva, intencionada y organizada, sus impresiones de la reali
dad, se observa que dichos hombres del periodo Achelense,
tienen una mandibula inferior de menor tamafo, ademas pronun
ciaban sonidos diferentes. Llama la atencidn el hecho de que
la circunvolucidén frontal inferior del cerebro del pitecan-
tropo, donde tiene el asiento el centro del lenguaje. El de-
sarrollo entre los hombres primitivos se produjo, mayor dife
renciacidn de dichos medios y al establecimiento de relacio-
nes unisignificativas entre determinado complejo fdnico, del
hombre y los fendmenos de la realidad, gracias & una trans-

Pl . . - . .« -
formacidén cualitativa de caricter de la intercomunicaciodn.

La comunicacidén por medio de sonidos se convirtid en



CAPITULO T

ENFOQUES TEORICOS SOBRE EL LENGUAJE

.



El proceso de formacidén del hombre, se prolongd cerca
de un milldén de afios, no se sabe si quedd registrado en monu
mentos escritos, no hay formato alguno donde se haya escrita
una idea exacta acerca de que manera los hombres primitivos
se comunicaban entre si. SOlo se habla de la disposicidn del
sentido fénico. En general, y sin entrar en detalle, se pue-
den senalar dos etapas en la formacidén del lenguaje. La pri-
mera constituida por el periodo en que no existia todavia el

v

lenguaje articulado en el sentido propio de la palabrdi la

segunda es la aparicidn del mismo.

El lenguaje articulado, sus propiedades, estructuras co
mo funciomamiento, este es sumamente complejo. Esto no apare
cid como -pensar auténticamenté humano, es el resultado de la
actividad del hombre primitivo aplicado al trabajo, proceso
de desarrollo, que se perfecciond de su pensar y el'desenvo;
vimiento de sus relaciones sociales. Regidos por el cerebro
y el aparafb vocal, es 1lbégico suponer que el hombre se comu-
nicaba con un lenguaje que carecia de articulaciones antes
de su formacidn, los nifios empiezan y avanzan por el camino
de su cociente diferenciacidn, de inteligencia o retrasa al

pronunciar los balbuceos.

El lenguaje inarticulado fué un medio de comunicacidn

del hombre primitivo en su desarrollo, carecia de sistemas
” . . . -

de unidades foénicos diferenciados y contrapuestos entre si.

En sonidos aislados con significacidon independiente.



El proceso de formacidn del hombre, se prolongd cerca
de un milldén de anos, no se sabe si quedd registrado en monu
mentos escritos, no hay formato alguno donde se haya escrita
una idea exacta acerca de gue manera los hombres primitivos
se comunicaban entre si. Sblo se habla de la disposicidn del
sentido fénico. En general, y sin entrar en detalle, se pue-
den sefialar dos etapas en la formacidn del lenguaje. La-pri—
mera constituida por el periodo en que no existia todavia el

.

lenguaje articulado en el sentido propio de la palabréi la

seqgunda es la aparicidn del mismo.

El lenguaje articulado, sus propiedades, estructuras co
mo funciomamiento, este es sumamente complejo. Esto no apare
cié como pensar auténticamente humano, es el resultado de la
actividad del hombre primitivo aplicado al trabajo, proceso
de desarrollo, que se perfecciond de su pensar y el desenvol
vimiento de sus relaciones sociales. Regidos por el cerebro
y el aparato vocal, es 1dgico suponer que el hombre se comu-
nicaba con un lenguaje que carecia de articulaciones antes
de su formacidn, los nifios empiezan y avanzan por el camino
de su cociente diferenciacidn, de inteligencia o retrasa al

pronunciar los balbuceos.

El lenguaje inarticulado fué un medio de comunicacidn
del hombre primitivo en su desarrollo, carecia de sistemas
de unidades fénicos diferenciados y contrapuestos entre si.

En sonidos aislados con significacidn independiente.



L.V. Sherba, caracteriza al lenguaje inarticulado, y es
cribid: Resulta perfectamente natural suponer que fueron los
ademanes que hacia el hombre a la vez que emitir sonidos. Em
pezaron a darse a entender, con una articulacidén compleja

que existia entre ellos.

L.H. Morgan, al describir el estudio inferior del salva
jismo. La sociedad antigua, indica gue la primera infancia
de la raza humana, corresponde al comienzo del lenguaje ar-

. : e

ticulado. Dicho estudio subraya que el ienguaje de los adema

nes y sonidos imperfectos.

Marx apunta ideas semejantes. Este periodo comienza de
la hominacidén del hombre de Neanderthal inclusive, es decir,
desarrollo del rebano primitivo, hasta la formacidn de la
propia especie del hombre moderno (Homo Sapiens). Resulta
asi el grado inferior del salvajismo, comprende hace aproxi-
madamente unos 800 000 anos el hombre primitido al comienzo

del lenguaje articulado.

El estudio inicial del desarrollo del lenguaje inarticu
lado, no tenia todavia palabras, sino que habia las palabras
denominadas palabras-oracidén. En un estudio posterior, cier-
tos se separaron formando palabras y con ellas se componian
oraciones. Pero las palabras todavia no completaban oracio-
nes, ni poseian formas gramaticales. Tal conjunto caracteris
tico es un proceso de desarrollo hacia el lenguaje articulado.
La vida en rebafo de los australopitecos,al ataque con otros

animales para defenderse y alimentarse, ‘exigia una coordina-



cidén de acciones elementales, necesariamente tenia que exis-
tir entre el rebano determinado contacto, para que sea un é-
xito la accidn colectiva. Segin datos recabados por los an-
tropdlogos, la marcha erecta provocd una transformacién de
la voz en su estructura, por ejemplo, el grosor y redondez

de las cuerdas vocales.

El proceso de su evolucidn, el rebano de austrolopite-
cos se transformd en una unidn social mas perfecta, al trans
) Lg
formarse el trabajo que pasd, se hizo el cambio artificial,
lo que provocd el progreso del cerebro y su funcidén refleja-
da: la conciencia. La preparacidén de instrumentos de caza y

una reorganizacidn de las relaciones sociales entre las per-

sonas.

Esos hombres influyeron sobre el mundo, cada vez mas ac
tiva, intencionada y organizada, sus impresiones de la reali
dad, se observa que dichos hombres del periodo Achelense,
tienen una mandibula inferior de menor tamafio, ademias pronun
ciaban sonidos diferentes. Llama la atencidn el hecho de gue
la circunvolucidn frontal inferior del cerebro del pitecan-
tropo, donde tiene el asiento el centro del lenguaje. El de-
sarrollo entre los hombres primitivos se produjo, mayor dife
renciacidén de dichos medios y al establecimiento de relacio-
nes unisignificativas entre determinado complejo fénico, del
hombre y los fendmenos de la realidad, gracias @ una trans-

formacidn cualitativa de caracter de la intercomunicacion.

La comunicacidén por medio de sonidos se convirtid en



una necesidad vital cotidiana. La actividad practica de
los antecesores del hombre fué englobando gradualmente una
cantidad de objetos cada vez mayor. Todo ello para enrique-
cer los complejos fénicos, una modulacidén sutil de sonidos
matizaron suficientemente con mayor exactitud a gué objetos
y fendmenos que cada vez eran mids reflejos a cada tipo de ac
tividad, para conocer la realidad de la accidn acerca de so-

nidos y ademanes.

La intercomunicacidén oral del hombre primitivo pitecéan-
tropo y sindntropo, se hallaba directamente en el proceso de
produccién. El1 habla no habia alcanzado todavia caracter in-
dependiente, con reglas determinadas con mayor rigor, expre-
sando la conexidén que existe entre sus impresiones acerca

del mundo que le -rodea.

Para utilizar los ademanes en el estadio del lenguaje,
los sabios se inclinaron a crear un papel inmenso en la in-

tercomunicacidén del hombre primitivo.

4 En determinadas circunstancias de la vida colectiva del

hombre adoptaron movimientos para trabajos, desempefiaron dos
funciones, una inmediata practica para el trabajo, alcanzar
un objeto concreto, la otra mediata, comunicativa, para rea-

lizar la accidén dada.

El trabajo del pensamiento se hallaba estrechamente
vinculado al de la mano, el cerebro y los miisculos, a fin de

comunicarse con otros individuos.



"El centro rector del habla situado en el len
guaje en el hemisferio derecho, es decir, jun
to al centro de la mano que mas se usa. Esta
relacién anatdémicamente fijada y que se ha es
tablecido en el transcurso de la evolucidn fi
sica del hombre." (1)

Es de suponer que los gérmenes del lenguaje articulado
siguieron desarrollandose en la época que corresponde al hom
bre de Cro-Magndén del periodo inicial del Paleolitico Supe-
rior, de ello se tiene noticias plasmadas por los monumentos
de la cultura aurinadiense. En las Gltimas etapas del désa-

rrollo de culturas salutrenses; con estas etapas el lenguaje

se hizo definitivamente articulado.

La produccidén de medios de produccidn, alcanza un desa-
rrollo bastante amplio, el arte, representado en figuras de
animales, seres humanos, fieras, estatuillas de hueso de ani
males; exponente de un gran salto en las formas artisticas
se halla el embridén del lenguaje escrito. Todos estos aspec-
tos de la actividad creadora del hombre en el arte, brotes
de las necesidades de la vida econdmica, se encuentran a
gran distancia de los fines inmediatos, para satisfacer lo
material del hombre primitivo.

"Al practicarse el lenguaje articulado, exis-
tieron formas complejas de la vida social que
exigieron un contacto profundo, multifacético
y diferenciado entre los miembros de aquella

sociedad. El1 aumento de la capacidad para pro

ducir sonidos articulados también estaba en
estrecha dependencia de la reduccidn progresi

(1) Gorski Kopnin y Otros, Pensamiento y Lenguaje, Imp.Publi
Mex, México 1991, p. 41

- 10 -



va de la cabidad bucal." -(2)

El habla articulada reguiere gue se pueda mover la man-
dibula con gran velocidad. La laringe con una separacidn en-
tre los sonidos bucales, nasal, de la difenciacidn de los
miisculos de la laringe y del extremo libre de las cuerdas voO

cales.

La naturaleza del lenguaje articulado hay que tener en
cuenta ante todo, que no constituye algo inmutable, sino que

sufre cambios esenciales en el proceso de su desarrollo.

El lenguaje articulado en primer término es un lenguaje
oral. Se constituye con oraciones y expresa conceptos, jui-
cios netamente diferenciados. Cuando el lenguaje era inarticu
lado, no solo no habia fonemas, sino que carecia de léxico

esencial, mas o menos diferenciado.

V.V. Bunak, dice que el desarrollo del lenguaje ha pasa
do por dos estudios fundamentales, un primer estudio de pala
bras aisladas, correspondiente al concepto disociados, sin
forma de sintagma de dos vocablos correspondientes al de con
cepto concatenados en el pensamiento. La primera etapa del
desarrollo del lenguaje del nifio, cautiva lo sencillo y la
claridad com@in, se inicia con monosilabos y palabras sueltas.
El desenvolvimiento llama la atencidén de las personas que se

diferencian de manera radical en el proceso del lenguaje.

(2) Ibid, p.45

- 11 -



"El lenguaje de las personas mayores de forma
ya preparada han ido cristalizadas en el deve -
nir del tiempo histdrico. El hombre primitivo
creaba su lenguaje espontéaneamente." (3)

El nino de poca edad, aprende el lenguaje de los adul-
tos y lo utiliza no para trabajar, sino en condiciones senci
llas, cuando las personas lo cuidan y se preocupan de él. En
condiciones de vida y desarrollo de los sonidos, los gestos
de los mayores percibidos por los ninos.

"El pensamiento humano, nacido junto con el
lenguaje, constituye la actividad cognosciti-
va del sujeto hecha inmediata por medio de la
palabra." (4)

Ademas posee mecanismos neurocerebrales y periféricos
del habla, se distingue de modo esencial, es decir, el argu-
mento del lenguaje infantil. La Historia de la Ciencia, abu-
sa de esa analogia sin sentido que desvia la atencidn del in
vestigador en la blsqueda de solucidn al problema.

"Solo el lenguaje articulado podria servir de
forma en que cobrarid realidad el pensamiento
abstracto. Al mismo tiempo, servia de medio

para designar conceptos bastantes diferencia-
dos." (5) ~

L

(3) Ibid, p. 47
(4) Ibid, p. 63
(5) Ibid, p. 44.



A) PERSPECTIVAS LINGUISTICAS.

Ferdinand de Saussure, al inicviar el siglo XX ha orien-
tado de manera especifica el quehacer linguistico contempora
neo, llevd a cabo un corte epistemoldgico en relacidn con el

contenido del lenguaje.

Sus reflexiones tedricas lo llevaron a realizar investi
gaciones sobre un conocimiento, por naturaleza complejo y va
riable. Dicha investigacidén delined el perfil de un sistema
formal, éste puede ser descrito sin inferir practicas verba-
les de los individuos e independientemente de los procesos
histdricos y sociales que tengan en sus cambios y variacio-
nes de la lengua. La linguistica, disciplina que tiene a su
cargo el estudio de este objeto de conocimiento para obtener
un status cientifico, y ésto tuvo como consecuencia un acer-
camiento al orden bioldgico, el camino que reiteradamente han
seguido las disciplinas sociales y que ofrece uno de sus ejem
plos mids concretos en el modelos de la psicologia conductis-

ta.

Durante varias décadas, los linguistas han hecho trans-
formaciones, y al abrigo de contaminaciones socio-histdricas,
intentan tratar hechos sociales como la lengua, asi como un
bidlogo ante la gota de agua depositada en la lente para su
anidlisis. De esta manera surgieron métodos descriptivos que

se acercan, cada vez con mas tenacidad, a sus objetivos so-



ciales, que puedan empanarlo.

Asi surgen aportaciones de las teorias linguisticas a
las asignaturas relacionadas con el programa escolar. Dada su
capacidad descriptiva, el estructuralismo europeo y el nor-
teamericano, brindaron su colaboracidn para la ensefianza de
las lenguas extranjeras y los patrones de estructura basica
y las fonologias contrastivas se convirtieron en materiales

para el método audiovisual de los afios sesenta.

La lingliistica aplicada, al tratar la primera lengua del
nifio, y como teoria general, se limita a la adaptacidn de la
gramatica escolar. Los lingliistas en el campo educativo han
constituido, en ciertos casos, la contradiccidén espléndida de
los postulados para que se aproveche la ensefianza de la len-

gua.

Este modelo de colaboracidn se encuentra integrado en
los libros de texto, pero esto resulta insuficiente, ya que
no todos .los maestros lo llevan a cabo con el debido linea-
miento al problema que existe en las instituciones educati-

vas.

El manejo de los métodos quedan fuera de la vida coti-
diana en la actual ensenanza-aprendizaje y no se realiza se-
gin los pasos para efectuarlo; el proceso gque debe seguirse

es:

- Entre los libros de texto y el maestro.



- Entre los textos y el alumno.

Entre maestro y alumnos.

- Entre los maestros, alumnos y

Entre maestros, alumnos y el Sistema.

Un enfoque de este orden, concede destacar el medio fun
damental del lenguaje con las actividades gue se impartan
dentro de las instituciones educativas, asi lo sefiala Bour-

die y Passeron.

El sistema escolar obtiene la responsabilidad de trans-
mitir a los educadores todas las reformas hechas por las au-
toridades educativas, dando actualizacidn y enfoque a los 35,
bros de texto que afio con afio se llevan en los distintos ci-

clos.

El conocimiento abstracto, desligado del sensorial es
imposible, lo sensorial es lo primero y existe por si solo,
es verdadero; el pensamiento tedrico verbal abstracto se ba-
sd en los datos sensoriales que proporcionan los sentidos y
las percepciones. En la mente del escolar la imagen y el vo-

cablo constituyen un todo.

"La imagen es un componente del pensamiento,
pero no lo abarca integramente. La palabra
también es un componente del pensamiento, pe-
ro tampoco lo abarca por completo." (6)

(6) Shardakov M.N., Desarrollo del Pensamiento en el Escolar,
Ed. Grijalvo, México, 1985, p. 46.




Las imagenes pueden ser de distinta naturaleza: de memo
ria, en forma de imigenes visuales, musicales-auditivas, gra
fo-motrices, etc., procedentes de percepciones anteriores,
pueden ser imagenes llamadas imaginadas, alegdbricas, de per-

sonajes literarios, imdgenes-ideales, etc.

Todo lo relacionado con la imagen y el concepto se re-
presenta mutuamente. La imagen es el reflejo, en la concien-
cia de las cosas y los fenbmenos que existen objetivamente,
considerados en su calidad de Gnicos y concretos. Las imdge-
nes son el contenido sensible del pensamiento. El concepto
es el conocimiento de lo; rasgos generales y esenciales de

las cosas y fendmenos de la realidad objetiva.

En el pensamiento, la imagen, como reflejo de los fend-
menos y cosas del mundo objetivo, formas, colores, procesos,
aseguran una permanente y estreéha conexidén del individuo
con la realidad de la naturaleza y con la sociedad humana,

no permitiendo que se desliguen.

.¢v El escolar, gracias a su definicidn verbal, percibe los
objetos y fendmenos de la realidad en el tiempo y el espacio,
entre ellos surgen relaciones causales, lo que permite al a-
alumno comprender e incluirlos en el sistema de conocimien-

tos. Con ayuda de las palabras provoca voluntariamente las i
deas que necesita; ademas por medio de vocablos puede combi-

nar en diferentes imagenes las ideas de gue dispone y crear

con ello, el sentido figurado de otras palabras.



La funcidn principal del componente verbal en el pensa-
miento consiste en la abstraccidén y generalizacidén de los
rasgos y propiedades esenciales, asi como el enlace y rela-.
cidén entre los objetos y fendmenos del mundo, gracias a lo
cual se acumulan los conocimientos conceptuales, generaliza-
dos y tedbricos en forma de conceptos, leyes y reglas de ca-
racter general. Por lo tanto, en la actividad mental del es-

colar, la palabra generaliza y la imagen concreta.

La unidn entre la imagen y la palabra, se manifiesta en
la actividad mental durante el proceso de formacidn de las i
magenes literarias tipicas. En el lenguaje del héroe litera-
rio, en su retrato, acciones y relaciones con otras personas,
hace resaltar lo tipico y generalizado que constituyen su

contenido conceptual.

La formacidn de la imagen literaria tipica comienza,
cuando las imagenes visuales se crean, basandose en los ras-
gos esenciales, y reflejan los rasgos tipicos del personaje

literario. Este proceso transcurre lentamente y en él parece

¥

como si fundieran la imagen visual y el contenido generaliza
do. En este grado de unidad entre la imagen y el concepto,
los alumnos suelen valorar la imagen literaria, comparandola

con su propia personalidad.

"En el pensamiento del escolar se entrelazan
también las imagenes metafdricas y comparati-
vas. La metidfora es la expresidn verbal de una
imagen, frecuentemente sutil y dificil de cap
tar. En cambio, la comparacidén tiene por obje
to profundizar y concretar la idea." (6)

(k) Ibid, p.63



B) EL DESARROLLO DEL LENGUAJE EN LA EDAD ESCOLAR.

Para entender al pensamiento es importante examinar el
adecuado lenguaje que el nino lleva a la escuela, esta fase
es determinante en la vida escolar. Para ello tenemos, que
ir poco a poco, haciendo camino para su especial desarrollo

del lenguaje en esa etapa.

La aptitud en la escuela supone el suficiente dominio,
lo debe abarcar dos aspectos: entenderlo y usarlo en la for-
ma requerida. Asi es como el nifio a lo largo de la estancia
en la escuela, en su vida cotidiama y por regla general, dis
pone de un caudal rico y diferenciado de palabras de téda
clase, las que él puede emitir seglin el medio en que se de-
senvuelva, déclinar y conjugaf sin regla alguna de manera a-
decuada, en su vida diaria mediante afirmaciones que tienen
un sentido de sus vivencias, entre las gue algunas son obje-
tivas y otras son experiencias subjetivas sencillas, el nino

entiende y hace entender lo gque habla.

4

En el lenguaje infantil hay aspectos que son de manera
global, no hace anidlisis. No alcanza-a percibir la palabra
como sonido (fonemas o complejos sonoros), o bien, el objeto
entre el fonema que la palabra expresa. El tiene presente la
palabra o nombre de una ocsa como si fuera una parte inte-
grante, fija, de la cosa misma, no tiene esa vivencia del

nombre en realidad, es como una "etiqueta' que se separa o



de algo que va unida al objeto, por lo menos en los ninos de
edad preescolar. Ya un nino de mas edad puede interpretar

las palabras como estin constituidas, en contextos mas am-
plios que tienen sentido, por ejemplo, las oraciones, que di

ficilmente pueden separarse o extraerse de éstas.

El nifio pequeno interpreta los sonidos de una palabra
como un todo ruido fijo y no la descompone en cada uno de sus

elémentos gue componen, él ve el todo.

Es caracteristica del aprendizaje del abecedario la fu-
sién intima del fonema, por una parte, y el percibir el sen-
tido, es decir, el objeto por otra parte; la sblida fijacidn
del vocabulario en amplia concatenacidn que "hacen sentido"
y la fusidn aclistico-motriz de cada sonido, aislado en el tpo
do sonore de la palabra o de la oracidon, a la que se induce

el aprendizaje.

El nifio tiene que estar en condiciones para que comien-

ce el aprendizaje de la lecto-escritura. Bajo la influencia

(4

del maestro y también a la actitud analitica para poder ini-
ciar su trabajo escolar, y esté en condiciones de la diferen

ciacidn o descomposicidn de enunciados gue se le presenten.

La intima conexidn entre el todo sonoro y su sentido pa
L d . » .
ra descomponer, asi tome conciencia del lenguaje en su forma
externa (la voluntad verbal), separada del sentido, o sea,

del objeto. La preparacidn verbal debe ser objetiva para que



el nifio se sienta motivado en -su interior, la gque podemos de
nominar vivencia del objeto, ya que se puede producir con

gran facilidad.

Si los maestros podemos lograr esta descomposicidn to-
mando conciencia en los ninos de manera relativa, arbitraria
de toda denominacidén, especialmente cuando se tiene conoci-
miento de que existen otros idiomas, los objetos reciben o-

tros nombres.

Hiebsch H.G. Clause, narra en su libro un cuento donde
un nifio le hace preguntas a sus padres: cPor qué se le llama
a la mesa "mesa" (tisch, en alemadn) y no "silla" (stuhl, en
alemdn)? Esta pregunta marcd al empezar el juego, y los esti
muld cuando aprendieron que en ruso "mesa" se dice "stol",
esa voz y esa palabra la relacionaron con "stuhl".-Los pa-
dres, por alglin tiempo escucharon la misma pregunta en rela-

cidén con otras palabras que el nino fué adquiriendo en el

lenguaje escolar.

g Todo lo antes descrito, en la gue cada palabra tiene su
objeto y su significado propio, parece como empotrada, en el
tono sensorial; esto se resuelve o termina desde luego, du-

rante el periodo escolar, por las palabras gque deben asociar

se unas con otras de distinta manera, para ello hay que dar-

le un giro estereotipado que muestren esa forma global.

Para el aprendizaje del abecedario, se necesita la des-



composicidén del complejo sonoro en sonidos aislados. La im-
portancia de esta diferenciacidn en nuestra escritura son so
nidos aislados que carecen de sentido representativo en di-

versos signos o letras.

Al emprender el lenguaje escrito, los ninos deben des-
componer una forma que tenga sentido -la palabra-, no se de-
be ensefiar con elementos carentes de sentido, para poder lle
gar a la sintesis de un nuevo sentido. Para lo anterior no
hay ningfin proceso sencillo de analisis y sintesis, en otras
dimensiones o sea el sentido, los progresos mentales se com-

plican de manera considerable y dificil para el que aprende.

Para que los ninos puedan-llegar a un buen fin en este
proceso, debe ser con ayuda constante muy especial para lo-
grar el aprendizaje de los elementos de la lectura y la es-

critura que favorezcan el buen rendimiento escolar.

Ya que se ha logrado la modificacién fundamentalmente

de la estructura interna del lenguaje en el preescolar, sblo

» v

existe un entrelazamiento estrecho de componentes acisticos,
y-de componentes motores del lenguaje hablado, tomando en
cuenta la prehensidén del objeto por varias vias sensoriales,
en ello entra en juego los componentes motores de la mano,
aunado con los componentes Opticos, es decir, saber leer lo

gue escribe.

La actitud que asuma el nifio ante el lenguaje, la es-

tructura verbal interna recién adquirida, lo capacitara para



leer y escribir lo que ha aprendido y la ensenanza orientada
al conocimiento y refinamiento considerable del lenguaje en

toda situacidn que se le presente en la vida cotidiana.

Bajo la influencia de los esfuerzos del maestro y tam-
bién gracias a la actitud analitica que ahora inicia, debe
el pequefio escolar realizar un triple trabajo de diferencia-

cién o descomposicidn.

La ensefianza elemental de la lectura y la escritura fa-
vorecen el buen rendimiento del trabajo, ya que se ha logra-
do, gueda modificada la estructura interna del lenguaje in-

fantil.

La nueva actitud ante el lenguaje, la estructura verbal
interna recién adquirida, la capacidad'para leer y escribir
gue se ha aprendido f la ensenanza orientada al conocimiento
del mundo, conducen en la época escolar, a un enrigquecimien-

to y refinamiento considerables del lenguaje.

L e El vocabulario del nifio aumenta de manera considerable

en sus primeros afios escolares.

Deussing encontrd que entre el segundo y'el cuarto gra-

do aumenta al doble el vocabulario hablado y escrito.

Riess realizd una investigacidn para conocer la estruc-
turacién del vocabulario en la nifiez y la juventud, aplicada

en diferentes edades, el cual consistia en que, cuando se



leia una palabra en voz alta era acompafiada por una ligera
descarga eléctrica, la cual provocaba una alteracidn, por
via refleja, de la resistencia de la piel, misma que podia

medirse con el galvandmetro.

Cuando el sujeto oye la palabra, registra también la
oscilacidn, alitn cuando &€l no haya sido estimulado eléctrica-

mente.

El reflejo psicogalvanico de la piel se ha convertido
en un reflejo condicionado que se desata al oir el sujeto la

palabra en cuestién.

En la investigacidén que realizd, observd gque en el gru-
po de ninos de 10 a 12 anos, tienen una preferencia por las

palabras de sentido opuesto.

La preferencia por los anténimos muestra gue en esta e-
dad tienen, frente al lenguaje, un enfoque diferenciador y

critico.

Keilhacker encontrd que los nifios de esta edad empiezan
F .

»

a emplear en sus composiciones conceptos generales.

Kasner hizo que los sujetos de su investigacidn, al na-
rrar los cuentos, buscaran titulos o resimenes para cada una

de las fases de la accidn.

Es después del gquinto grado, cuando empiezan a aplicar
el nombre que corresponde al trozo esencial de toda la ac-

cidén, o dar resimenes generales de la misma.

114428



Lenguaje y Pensamiento: Forma y Contenido.

No hay que confundir el lenguaje con el pensamiento, ni
las palabras con las ideas, afirma Guillén de Rozzano. Las
palabras con la representacidn simbdlica de las ideas, y por
tal motivo no tienen existencia autdénoma o independiente. No
hay que caer en el error de pensar que denominan directamen-

te las cosas: denominan las ideas que nos formamos de ellos.

La existencia del trabajo senala la misma autora, limi-
ta a lo que se asigna al pensamiento. El contenido de dicho
lenguaje depende de la experiencia de la persona. Sin ideas,
las palabras no tienen contenido ideoldgico, el lenguaje se
convierte en un verbalismo hueco, vacio, sin espiritu, forma

cidn de error y engafio.

La articulacidn de las palabras son un conjunto de soni
dos que se deseen hablar correctamente, y de figuras sin sen
tido si se trata del lenguaje escrito. Es indispensable que
los sonidos y signos se constituyen en el cuerpo del lengua-
)
je, esto debe cobrar vida espiritual de acuerdo al contenido
ideoldgico que dependa a cada uno, y asi podran expresar el
pensamiento, ordenar y clasificar ideas entre si.

"Organizéndolas en categorias, para que reali
cen operaciones escificas mas abstractas vy,

asi mismo sean instrumento de socializacidn
del pensamiento." (7)

(7) Guillén de Rozzano Clotilde, Didactica Especial, Ed. Ka-
pelusz, Argentina, 1975, p. 3




Cualguier palabra que se evoca en la mente o se lea, se
escuche, la brillante epopeya que did libertad a medio conti-
nente Americano. Siempre que exista dicha idea,de lo contra-
rio no evocarad ninguna expresidn, serad una palabra sin senti

do, asi como escucharla o leerla casualmente.

Esto es el resultado de la imitacidén, del desinterés,
de observaciones incompletas y deficientes, es indispensable
incorporar palabras al lenguaje correctamente, que no tengan
sentido o contenido errdneo o inadecuado, todo esto constitu
ye un lastre perjudicial para el juego dedichas ideas. Debe
haber equilibrio entre la forma y el contenido central en la

ensefianza del lenguaje, y la practica constante que se le dé.

La educacidén de los alumnos se hace por medios de la ex
plicacién, exposicidn, interrogacidn oral, el uso de cuestip
narios constantemente y de la escritura, el desenvolvimiento
y direccidén de actividades de aprendizaje, adquisicidn y ela
boracidn de las actividades de conocimientos, dia a dia he-

cha por el maestro encargado del grupo. Se debe también par-

» T

tir del vocabulario que ya tiene el nifio cuando ingresa a la

escuela y aumentar su capacidad para que sea adquirido.

Un plan de actividades bien organizado, se halla vincu-
lado con el lenguaje, a la vez se traduce en las ideas que
contribuyen al enriquecimiento espiritual del alumno.

"Cada sector de los conocimientos o asignatu-

ras coopera con su vocabulario especial a la
formacidén del lenguaje; el gque estudia matema



ticas, historia, zoologia, etc., simultanea-
mente lo hace de acuerdo a dichas ideas." (8)
En la educacidn debe considerarse la expresidén "armoni-
zacidén", designando la relacidn del nifio con su medio, como
la relacidn entre las diversas funciones dentro de la perso-
nalidad. El estd vuelto hacia el mundo y abierto a las cosas
y fendmenos de su medio, considerindolo de una manera objeti

va.

La escuela favorece esa disposicidén mental al ensefiar
por separado algunas materias del curso escolar, especialmen

te las ciencias naturales.

La comprensidn de las relaciones causales, que la ense-
nanza especializada permite, promueve asimismo;,; que se haga

objetiva la imagén del -mundo.

El interés ya no estd en el guerer experimentar los mil
tiples fendmenos, sino descubrir de su "de dénde", su "por
qué" y "para qué". Los nifios mis listos de esa edad guieren

saber por qué la luz se enciende cuando se acciona el obtura

dor, de donde viene el hombre, etc.

En la vida social del nino observamos también cambios
significativos. Aumenta la capacidad de distribuirse en gru-
por y de llevar una vida social, observandose la tendencia a
vivir en armonia con los demids, desligidndose las tendencias

de los vinculos que atan a la familia.

(8) Ibid, p. 4.



En esta edad es relativamente facil guiar a los ninos,
éstos pueden subordinarse armdénicamente al grupo familiar, a
yudar al padre y a la madre y cuidar un poco de los hermanos

menores.

El nino adopta frente al mundo una actitud critica, rea
lista, sobria y manifestada con toda claridad. Se vuelve ha-
cia el mundo objetivo de las cosas, y se interesa en la natu

raleza y en la técnica.

Los procesos cognoscitivos no tienen todavia un caréac-
ter ldogico, tedrico, sino que en ellos el sujeto es guiado
por la necesidad de entendérselas activamente con las cosas

del mundo y quieren intervenir en todo.

En la escuela, quieren que se les ensefle objetivamente,
tomar las cosas con sus propias manos, quieren investigar,
descomponer el todo en sus partes y volver a reunir en un to

do las partes que antes habian separado.

Entre sus juegos prefieren los de construccidn, esta ac

. v

tividad no debe ser subestimada ni reprimida en la escuela.

"Una ensefianza que respete el derecho a la ac
tividad propia del nino de once anos, eleva

el nivel del aprendizaje intensificando la vo
luntad de aprender y de ese modo se perfeccio
nan también las funcions congnoscitivas." (9)

(9) Clauss G. y H. Hiebsch, Psicologia del Nifio Escolar, Ed.
Ingramex, México, 1986. p. 88




En la edad de entre 9 y 12 -afos, el maestro se tropieza,
con mas frecuencia que antes, con nifios gue se interesan de
una manera especial por alglin dominio especifico, inclusive

por asignatura determinada.

Si se observa en un nifio un interés persistente, se de-

be proceder con prudencia antes de formar juicios.

Los jdvenes y las muchachas se diferencian en lo concer
niente a sus intereses. El hecho de que aparezcan diferen-
cias de intereses de caridcter especificamente sexual, preci-
samente en' la escuela media, se debe a la maduracidn sexual.

"La diferenciacidén real de los sexos en una
sociedad determinada conduce a la diferencia-
cidon de los intereses." (10)

Lo anterior, es notorio en la literatura preferida y en

los intereses de los nifios en la.lectura.

En el principiante escolar domina la predileccidn por
los cuentos o las narraciones. Pero ahora el nifio empieza a
orfientarse hacia lecturas méas coﬁcisas y prefiere sucesos
reales. A esta edad él quisiera parecerse al héroe del cuen-

to que ha leido, igualarse a él.

Prefieren las personas abiertas, a las que se puede com
prender con facilidad y que se distinguen por sus rasgos ca-

racteristicos positivos, tales como el valor, la fuerza, la

Qo Ibid, p. 89



habilidad y el sentido de la justicia.

"La inclinacidn de los nifios hacia la litera-
tura estd en relacidén con las necesidades es-
pecificas de la fase en que se encuentran vy
con su estado de desarrollo psiquico y espiri
tual, pero la clase de literatura ofrecida de
termina también, en no menor grado, la elec-
cidén concreta de lecturas." (11)
El nifio cuando lee, pone mucha atencidén principalmente
en el contenido de la lectura, y en cambio, muy poca en la

forma literaria.

La estética del lenguaje es algo que todavia no le inte
resa, ni comprende. Le gusta un libro cuando su contenido le

dice y promete algo.

La apreciacidn de los valores formales del lenguaje,
surge mas tarde en la época de la madurez. Por eso, los edu-
cadores con sentido de responsabilidad, se preocupan de las

propiedades formales del material de lectura de sus alumnos.

El nino al ingresar a la escuela opera un cambio en la
pe€rcepcidén y did paso a una actitud global y sintética y a
otra que es detallada y analitica.

Esta actifud éé fructifera en los primeros anos escola-
res, pues produce conocimientos exactos y diferenciados de

las cosas.

La aprehensidén intuitiva del mundo se amplia. Intervie-

(11) Ibid, p.90
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nen las tendencias hacia el resumen y la sintesis para poder

agarrar el todo.

Kroh habla del esfuerzo hacia el dominio de la diversi-
dad aparente mediante la clasificacién. Esta tendencia se ma
nifiesta también en la percepcidn. Los nifios empiezan a te-

ner sensaciones organizadas por categorias.

Para Metzger, la categoria es el sistema de referencia

de la clasificacidn perceptiva.

Esta forma de percibir ya no es una fase de transicidn
del desarrollo de la percepcidén, sino la forma que caracteri

za la percepcidn del adulto.

En la fase del desarrollo alcanza un nivel significati-

vo el pensamiento.

Oberer expresa que el nifio se ha vuelto apto en esta fa
se para pensar en términos abstractos en la esfera de lo
real. Utiliza muchos conceptos vagos, pero todavia en senti-
&&'concreto, objetivo. Su necesidad de dominar por la clasi-

ficacidn, la diversidad de los fendmenos.

Kroh manifiesta que el nifio emplea mis conceptos genéri

COS superiores que antes.

El pequeno novato escolar estd en la etapa de las rela-
ciones practicas del tipo que hemos llamado, de cuando-enton
ces o de si-entonces. y su necesidad queda satisfecha cuando

puede ligar los dos sucesos de una relacidn causal.



C) LENGUAJE Y PENSAMIENTO.

El lenguaje, desempena en la vida del hombre un papel
importantisimo. Al formarse el lenguaje articulado se ori-
gind un cambio esencial en los procesos cognoscitivos del
individuo. Gracias a €l se pudo dar forma objetiva mate-
rial al reflejo que hallaban en la conciencia las propieda-
des de las cosas y sus relaciones, con lo que fue necesario
crear objetos ideales del pensamiento; con los conceptos se
llegd a la actividad tedrica en el sentido propio de la pa-

labra.

Una de las particularidades esenciales del lenguaje es-
téd en su funcidn generalizadora. Sin ella, la conciencia del
hombre de ningGn modo habria podido llegar a ser capaz de
ver el conjunto de la infinita variedad de las cosas y de
los fendmenos particulares del mundo real.

"Gracias al lenguaje, el hombre se halld en

condiciones de pasar del conocimiento de obje
g = tos y fendmenos singulares a su reflejo gene-

ralizado en forma de conceptos."”" (12)

En la escuela primaria hemos observado que el area de
Espanol es dirigido de manera rutinaria, ya gue algunos maes
tros lo hacen ordenando a los alumnos, '"vamos a sacar el li-

bro de Espanol en la pagina nimero tanto", y se lee, pero se

(12) Gorski D.P., Et.Al., Op. Cit. p.63.



hace mecdnicamente, aungue no se comprensa lo que leyd, des-
pués se realiza la copia de rutina, sin hacer preguntas alu-
sivas al tema o bien corregir faltas de escritura, de orto-
grafia. Comprender lo leido, para expresarlo con claridad,
es la meta que debe alcanzarse, para crear en ellos habitos

efectivos como buenos lectores.

Se debe desterrar el tradicionalismo y dar un giro ade-
cuado de conduccidén metoddlogica por parte del maestro, to-
mando en cuenta que el Espafiol es una area compleja, acostum
brar al educando a la buena lectura, a que hable correctamen
te con fluidez de pensamiento y buena expresidn en la escri-

tura.

Es indispensable que se dedique mas a esta area, diri-
girla como objeto de estudio, mostrando el mayor interés de
parte-del maestro, que emplee su imaginacidén creadora, para
motivar el aprendizaje, ya que de una buena motivacidn depen

de el despertar su interés.

L Saussure declara: El juego de signos convencionales ta-
les como los elementos significativos de una lengua, sus pa-
labras y conocimientos de los_procedimientos gramaticales,

sblo tienen valor por el hecho de que se determinan recipro-
camente los unos a los otros, sirviendo de vehiculo al pensa

miento humano.

El vocabulario es un juego de ideas verbales y de cate-

gorias gramaticales. La unidad de la palabra sirve de punto



de visidn para las maltiples representaciones mentales, faci

litando el intercambio de pensamientos.

Por lo tanto, el pensamiento estd directamente ligado
al lenguaje. La psicologia del pensamiento presupone la adhe

rencia del pensamiento a la palabra.
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D) LENGUAJE Y COMUNICACION.

La comunicacidn del individuo se efectfia por intermedio
de los signos y simbolos utilizados por el lenguaje, presupo

niendo un transmisor, un mensaje y un receptor.

El lenguaje es instrumento de pensamiento, de expresidn
emocional y de interaccidn social alcanzada a través de la
comunicacidn de intereses, creencias, conocimientos, aspira-
ciones e ideas comunes a los individuos y a las generaciones

gue se suceden.

La funcidn del lenguaje consiste en asegurar una adapta
cidén de los miembros de la comunidad a la realidad exterior,
permitiendo al individuo actualizar sus conceptos y formular

ideas comunes que facilitardn su comunicacidn con el medio.

Segiin Dewey, la palabra como simbolo socializado, puede
llegar a ser una barrera o un vehiculo de comunicacidn, que

transforma el espacio de la accidn en espacio de perspectiva,
&

y el campo de accidén, en campo de conocimiento.

La observacién del proceso lenguaje-comunicacién, es co
mo se organiza verbalmente la emocién y también que el nino
aprende a expresarse, va enriqueciendo mediante el lenguaje
verbal, sus recursos de comunicacidén, perdiendo la reaccion
emocional por fuerza de la coercidn inmediata que ejercian
sobre el yo, dando lugar a la reflexidn, factor decisivo en

toda creacidn verbal.



Dice G. Humboldt, que la actividad subjetiva forma en

el pensamiento un objeto.

La comunicacidén es la base de todo progreso y la educa-
cién que no sea comunicacidn, carece de sentido, ya que el
individuo se desenvuelve, se actualiza en la medida en que

se comunica con los otros.

El lenguaje ejerce decisiva influencia en la formacidn
de ideas y en la actividad intelectual del individuo, es un
precioso instrumento para la conguista, construccidn y repre

sentacidén de un verdadero mundo de objetos.

Para Binet, pensamiento y lenguaje estdn intimamente 1i
gados; el pensamiento se adhiere a la accidn y a los objetos
concretos, asi como el lenguaje, que acompafa a la evolucidn
del pensamiento infantil desde la fase del sincretismo hasta

el pensamiento formal y abstracto del adulto.

Piaget interpreta el desenvolvimiento de los mecanismos
operacionales del pensamiento del nino, basindose en el es-
¢

quema de la accidén sensomotriz, o sea, en el esquema de la
asimilacidn.
El lenguaje contribuye mucho a la estructuracidén final

de las operaciones ldgico-concretas del pensamiento infantil.

H. Von Kleist afirma, el lenguaje no se limita a comuni
car pensamientos preexistentes, sino que es un mediador in-

dispensable en la formacidén del propio pensamiento. El len-



guaje no es por lo tanto, una mera transposicion del pensa-
miento hacia su forma verbal, sino que, coopera esencialmen

te en el acto primitivo que lo establece.

"Lo que separa a los hombres que hablan idio
mas distintos, o inclusive el mismo idioma,
no es el lenguaje, ni su sentido restringido,
sino las diferencias de costumbres, experien-
cias, valores, educacidn y cultura." (13)

Si hablamos de lenguaje y comunicacidn, para que ésta
se dé es necesario que haya una buena relacidn maestro-alum-
no; el docente debe ser Gnico, crear en el nifio un ambiente
de aceptacién, confianza, lazos de afecto y favorecer una in
teraccidn positiva.

"lLLa comunicacidén es la base de todo progreso
v la educacidén que no sea comunicacidn carece
de sentido, ya que el individuo se desenvuel-
ve, se actualiza en la medida en gue se comu-
nica con los otros." (14)

Uno de los fundamentos del maestro es el respeto, y si
quiere tener éxito en el aprendizaje es importante que reco-

nozca y estimule los logros de los educandos, que se preste

L4

al didlogo y a la comprensién con el fin de gque el nifio par-

ticipe, descubra, investigue y realice criticas.

"E] maestro es un orientador, un gtia, un fa-
cilitador que crea un clima de seguridad fisi
ca y psicoldgico." (15)

(13) Novaes Ma.Helena, Psicologia de la Actividad Escolar,
Ed. Kapelusz, Buenos Aires, 1973, p.l182.

(14) Idem.

(15) Alonso Palacios Ma. Teresa, La afectividad en el nino,
Ed. Trillas, México 1985, p.39.




Como educadores sabemos la responsabilidad que tenemos

hacia el nifio y si queremos alcanzar las metas propuestas se

debe evitar el autoritarismo porque esto encamina a la pasi-

vidad, mecanizacidn, memorizacidn y sumisién en el nino.

El maestro estimula en el educando un ambiente estimu-

lante, para que éste a la vez interactile con sus condiscipu-

los y valore sus afectividades.

El docente siempre busca la manera de coémo ensehar, de

que sea comprensible lo que quiere transmitir y utiliza es-

trategias y recursos siendo uno de éstos el didlogo.

"E] didlogo se representa por la relacidn que
existe entre un emisor y un receptor, guienes

intercambian un mensaje y comparten un cbdi-
n

go." (16)

cuando el mensaje que se transmite informa, éste a la

vez comunica afectividad. Si le hablamos al nino en forma de

- rd » o~ - . - v L d
regafio, alegria o carifo, el también lo siente asl, por eso

debemos cuidar nuestro tono de voz, para crearle confianza.

-4

"Sabemos por las investigaciones de Piaget,
que la cooperacidn y la interaccidn con otros,
no sdlo son deseables, sino que constituyen
una condicidn fundamental para el desarrollo
cognoscitivo del individuo. NingGn conocimien
to es elaborado al margen de las relaciones

de interaccidén entre los sujetos. La coopera-
cidén en el aula, en contraste con el trabajo
individual es la oportunidad que mas favorece

(16) Ibid p.

41.



el desarrollo cognoscitivo de los ninos y en
este caso, el avance en el dominio del siste-

ma de escritura." (17)

(17) Antologia U.P.N., S.E.P., Desarrollo Linguistico y Cu-
rriculum Escolar, , México, 1988, p.101.
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CAPITULO II

LA ENSENANZA DEL LENGUAJE ESCRITO

EN LA ESCUELA



A) EL LENGUAJE COMO CONTENIDO.

La modernizacidn educativa, rompe con los métodos tradi
cionales, inoportunos en la época actual. Los docentes debe-
mos estar a la vanguardia de innovaciones de la "Tecnologia
Educativa", y si bien es cierto, que los programas escolares
estan siendo cambiados por disposiciones gubernamentales, en
base a los analisis realizados al magisterio nacional, tam-
bién es cierto que no solo basta eso, sino es necesario cam-
biar la mentalidad de los docentes para el desempefio cotidia
no; desgraciadamente todavia existe la rutina y eso entorpe-
ce la ensenanza, por que si un maestro trabaja conforme a un
método, con actividades bien planeadas y aplicadas diariamen
te en el aula, pero si llega con otro que domina la rutina,
el alumno en vez de ayudarlo, se desorienta, pues no sabe

cual es el verdadero.

Ademds, debemos mejorar la realizacidn e interpretacidn
de las mismas. Es indispensable un sin nimero de sugerencias
éetodolégicas gue permitiran encender la "chispa" gue tanto
habri de poner en prictica para el desenvolvimiento del len-

guaje oral o escrito.

Por ejemplo, vale la pena que perdamos, en parte, la me
todologia, técnicamente hablando, que no va de acuerdo al mo
mento o bien por recomendaciones de algunos autores con bi-

bliografia muy sofisticada. El método del lenguaje en ocasio



nes lo elabora el maestro por medio de su ingenio e imagina-
cién y asi lo desarrolla en la clase, asi mismo, lo aplica y
por ende sabrad si did resultado o no, de lo contrario, seri
quien se dé cuenta para corregir en 1lo posterior. Los resul-
tados de nuestra investigacidén educativa demuestran que es

valido intentar algo nuevo, que sumirse en lo rutinario, que
ya estd comprobado no tiene ningan beneficio; en toda insti-
tucién educativa hay que evolucionar didicticamente con un

proceso mas avanzado.

Si trabajamos con estos lineamientos,encontraremos que
en los planes realizados en la practica escolar se hallan de
tal manera vinculados con el lenguaje cotidiano de los suje-
tos participantes, que toda actividad educadora, a la vez se

transmite espiritualmente en. ideas para su enriquecimiento.

Cada sector de los conocimientos o asignaturas coopera
con un vocabulario especial a la formacidn del lenguaje, el
nifio que estudia matemdticas, historia, etc., simultineamen-

te con las ideas que adquiere de esas ciencias, va aumentan-
5 .

éo su léxico personal.

Desde la vida escolar, el nino estid en condiciones de
abordar el estudio sistematico de las ciencias, necesita un
sinnimero de nociones que satisfagan su adaptacidn al medio
en el gue se desarrollarid en lo sucesivo. La escuela salva
la dificultad, vinculidndolo a todos los sectores del conoci-

miento, las nociones de uso corriente para su vida y las or-



ganiza con el nombre de lecciones objetivas, lecciones intui
_tivas, centros de interés, proyectos, etc., que se le ofre-
den para adquirir junto con las ideas que engloban, las pala

bras que las expresan.

El lenguaje materno, es el primero que adgquiere el nifo,
con él se integra a la escuela y el maestro debe transformar
su educacidn en una disciplina guiada por el camino mis co-
rrecto para integrarse a una sociedad mas amplia que la del
hogar. Este estudio sdlo le dia la posesidén del vocabulario,
pero no se detiene para la investigacidén en su forma mate-
rial, ni su estructura, su composicidn.

"De ahi que el estudio del lenguaje se comple
mente con conocimientos y habilidades cuya po
sesién asegura el dominio complejo del idioma.
Tales son las lecturas, escritura, caligrafia, |
ortografia, composicidn, y apreciacidén litera
ria, etc." (18)
Todo este conjunto se fusiona bajo el titulo de lengua

materna o idioma nacional, estdn incorporadas a la escuela

en calidad.de asignaturas a 1los plénes de estudio.

T4 |

(18) Guillén de Rozzano Clotilde, Op. Cit. p. 4



B) LA ENSENANZA DEL LENGUAJE EN EL AULA.

Al analizar lo que sucede en los Ultimos cuatro grados
de la primaria, revela un proceso bastante complejo,en el in
teractl@an variados niveles de actividad para producir dife-
rentes condiciones, las cuales los alumnos se apropian de co
nocimiento de la lengua escrita y a través de ella. En este
proceso se encuentran importantes formas para hacer el anéli
sis, no sdlo lo que explicitamente transmite el docente, si-
no el contenido de las actividades de ensefianza, ademas otra
serie de sucesos qgue, si bien dan en el saldn de clases, no

se perciben como ensenanza.

La ensenanza es identificable como secuencia de accio-
nes iniciadas por el maestro, se requiere la participacidn
de los alumnos, las que generalmente se usen los materiales
escolares, se deben hacer explicito al tema programitico de
que se trate o dar. De la variacidn histdrica e individual

de las formas de ensenanza encontradas en las clases estudia

¢

das, con un conjunto de conceptos y practicas generalizadas,
en forma rutinaria. Este conjunto de précticas, por el peso
gue tienen dentro de la primaria, atn existen evidencia de

determinados fines contrarios, tanto antiguos como recientes.

Las actividades de ensenanza deben comunicar contenidos
implicitos, entre los usos y relaciones incluidos en las ac-

tividades de leer y escribir.



Es necesario analizar también el contenido de la ense-
nanza, lo que significa en funcidén de la apropiacidn del co-

nocimiento.

Dentro del saldn de clase existen multiplicidad de acti
vidades que implican la lectura y la escritura, que se en-
cuentran desvinculados de los momentos formales como activi-
dades de ensenanza. Son las acciones del maestro (con o sin
la participacidén de alumnos, pero que estos suelen presen-
ciar), en las que el nino usa la lectura y la escritura o re

laciona con otras personas en torno de algo escrito.

Los alumnos, leen y escriben extraoficialmente, sin que
se les indique y también interactian ampliamente entre ellos
o en torno a la lengua escrita. En ambos casos, el maestro
como modelo.y el alumno en la practica, explicita o implici-
tamente en la ensenanza formal, esto establece relaciones so

ciales que se practican dentro de la lectura y la escritura.

El contexto compuesto por estos niveles de actividades
y: €ontenidos, los alumnos emprenden el trabajo de apropia-
cidén de conocimientos. La observacidn de la clase no es sufi
ciente para reconstruir el resultado del proceso de aprendi-
zaje, nos permite plantear problemas en torno a la relacidn
entre el proceso individual de apropiacidén y la interaccidn
en el contexto social, especialmente el escolar, dentro del
cual se desensuelve. El primer proceso se refiere a la len-

gua escrita como objeto de conocimiento, en base que la rela



ciona la lengua oral y las relaciones y los elementos necesa
rios para poder leer y escribir. En segundo lugar enfrentan
otro objeto de conocimiento, los usos especificos de la len-
gua escrita, y la necesidad de encontrarle el sentido, de
las reglas supene un proceso adicional de apropiacidn al pri
mer proceso y el tercero, los alumnos se enfrentan a la posi
bilidad o la exigencia de apropiarse de otros conocimientos.
Este iltimo proceso es probablemente el mas complejo, los mo
mentos en que se ensefla, los contenidos implican la medicidn

del docente en la actividad de leer y escribir.



C) EL DESARROLLO DE LA ESCRITURA EN LOS NINOS.

Los psicdlogos estudiaron las actividades graficas de
los nifios como preparacidén para el dibujo y no para la escri
tura, tomadndose como actividad complementaria dentro del len

guaje oral para el desarrollo de su vocabulario.

El habla y la comprensién de la misma, preceden a la es
critura y a la lectura y van asociadas con los sonidos, va-
liéndose de las destrezas motoras perceptivas para producir

N

las formas de las letras.

Rouma (1912).y Lugquet (1912), distinguieron diferentes
periodos en las actividades griaficas de los nifios y fué un

medio para investigar el desarrollo mental en general.

Estudios psicopedagbgicos de los nifios con problemas pa
ra el aprendizaje de la lecto-escritura, se manifiesta un ne

xo entre el dibujo y esta disciplina.

% La linguistica comenzd con la comparacidn de diferentes
lenguas incluyendo el estudio de distintos sistemas de escri

tura.

Los linguistas durante el siglo XIX se fascinaron por
los diferentes sistemas de escritura. En la Enciclopedia Bri
tadnica, con el titulo Escritura, editada en 1902, segin la
autora (Hermine Sinclair), se encuentran ilustraciones de lo

gue pensaban de los linguistas, y entre uno de los articulos
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se hicieron apremiantes tres necesidades:

a) Recordar en un momento dado algo que a de hacerse.

b) Comunicarse con otra paersona que no esti presente,
ni facilmente accesible al momento.

c) Hacer valer los derechos de uno con una marca distin

tiva sobre las herramientas, el ganado, etc.

El articulo describe las dos clases de escritura que se
remontan a las épocas mas tempranas que son los garabatos de
renos, biifalos y otros animales hechos en las cavernas de

las épocas prehistdricas y las marcas convencionales.

Sugiere que la escritura alfabética pudo haber sido de
una clase de fusidén entre las dos fuentes graficas tempranas,
los dibujos representativos que evolucionaron a pictogramas,

ideogramas y por f1ltimo en silabarios.

Bloomfield (1933), no niega gue la escritura se desarro
%%?ré a partir del dibujo, pero siendo de animales y objetos
raramente sirven como mensajes o recordatorios, siendo esta
escritura pictdrica, y para que sea una verdadera escritura
debe presentar dos diferencias importantes con las pinturas:
usa un nimero pequefio de formas convencionales relacionando-

la con las formas linguisticas y no con las ideas.

Para é1 la auténtica escritura es cuando se hace empleo
de ella y el uso de las pinturas solo sirve para adivinar

los pasos intermedios.



Wallon dice que el dibujo aparece espontaneamente.y se
desarrolla con la interpretacidn que el nino da a sus pro-
pios garabatos, apareciendo la escritura como imitacidén de

lo gque hacen los adultos.

El nifio muestra garabatos diferentes segQin el periodo
en que se encuentra. En el primer periodo, ninos de 3 anos,
se interesan mucho en los libros ilustrados y utilizan marca
dores visibles para dejar huellas, lo que Piaget llambé gara-

batos puros.

Los garabatos del segundo periodo, exhiben lineas en
zig-zag, cruzdas, curvas y trazos circulares como el primer
periodo, con diferencias de que el nino le atribuye nombres

a las formas gue produce.

Es a Lurcat, a quien se le debe que haya descrito e in-
terpretado detalladamente, los garabatos iniciales como fuen
te del dibujo y de la escritura, notando la convergencia de

la expresidn verbal y gréfica durante el cuarto afo.

.

El lenguaje es acompafado por la actividad grafica, jus

tificidndola, traduciéndola y haciéndola accesible a otros.

Este autor también sefiala que la diferenciacidn entre
el simbolo escrito y el dibujo, todavia no estd lograda: el
simbolo estd prdximo al dibujo y la correspondencia, término
a término entre el dibujo y el simbolo escrito, es ejemplo

de la confusidn cuando el nifio hace un recténgulo para repre

= 47 =



sentar algo y las formas gue usan no se asemejan a las for-

mas de los objetos.

Ferreiro y Teberosky consideran dos tipos de produccio-
nes sobre la escritura esponténea, que son las lineas ondu-
lantes parecidas a la escritura cursiva de los adultos y for

mas separadas parecidas a la letra de imprenta.

Al hacer el nifo las lineas ondulantes representando ob

jetos, sbdlo él1 puede leer, notandose que no hayan encontrado
rd . ” . » .

simbolos icbnicos, porgque las formas que utiliza no se pare-

cen a lo gue quiere representar.

Los nifios mads grandes producen formas separadas que se

asemejan a las palabras.

Conforme el nino pasa por el siguiente nivel, se va dan
do cuenta que en su escritura algunas formas se parecen a
las letras convencionales, es en este nivel cuando conocen
las formas de las letras de su nombre, sin tener idea de que

las letras representan un sonido.

Para Ferreiro, el desarrollo del sonido llega en el ni-
fio cuando tiene idea de que cada forma es representada por

una silaba, de los cuales son las silabas y no el fonema,

las unidades basicas del lenguaje oral.

Es en el primer ano de la escuela primaria, cuando el
nifio capta la idea de la correspondencia fonema-gramema y re

ciben la instruccidn formal en la lecto-escritura. Es ahi



donde él1 puede tener problemas en la ortografia, sobre todo
si se basa en el sonido, ya que nuestro sistema alfabético

es representado con diferentes letras al mismo fonema.

Tanto Hildreth como Ferreiro, toman en cuenta la impo-
tancia del nombre propio del nifio para el desarrollo que los

lleva a la escritura alfabética.

En la lectura, la informacidn se toma visualmente, y en
la escritura los movimientos de las manos producen letras
una por una, siendo asi gue la escritura es un proceso chti
nuo; para mejorar la ortografia, se le debe mostrar mate-

rial que pueda imitar, observando dibujos y textos escritos.

El maestro tiene necesidad de desarrollar y cultivar el
lenguaje hablado antes de ensefiar a leer, para que el alumno
reflexione y escoja las palabras mas adecuadas para elaborar
sus ideas por escrito, ya que hay dos formas en las gue pue-
de expresarse, hablar y escribir, y en ambas se utiliza el
mismo vocabulario, diferencidndose en su uso segin se hable
o, se escriba, porque cada uno utilizan giros y modismos inde
pendientes.

"El lenguaje es para el maestro, vehiculo de
transmisidén de ideas, de ensefianza, de conte-

nido, pero ademis es modelo de expresidn para
sus alumnos." (19)

El lenguaje del maestro en sus dos formas, debe ser cla

(19) Lozano Lucero, Espanol Funcional, p.25




ro y olvidar la ensefianza tradicionalista; al estar frente
al grupo su voz no debe forzarla gritando, ni hablando bajo,
sino utilizar el tono de voz adecuado y expresivo para moti-
ver al alumno, porque éste necesita ser ayudado para reali-

zar sus actividades y a la vez lo haga con entusiasmo.

Es conveniente orientar, continuamente, el anadlisis au-
ditivo de cada elemento sonoro del lenguaje y se forme el

lenguaje escrito.



D) PERSPECTIVAS PSICOGENETICAS.

La lengua escrita es valorizada en el aspecto cultural
y en su aprendizaje se encuentran dos tipos de trabajo: el
primero es la metodologia como solucidn a los problemas y el
segundo, dedicados a senalar la lista de capacidades y apti-
tudes envueltas en el aprendizaje, donde se toma en cuenta

la madurez para el estudio de la lecto-escritura.

Dentro de la literatura psicoldgica se observan conti-
nuamente la lateralizacidn espacial, la discriminacidén vi-
sual-auditiva y la coordinacidn visomotriz, buena articu-
lacidn, etc., tomidndose en cuenta todos estos factores en el
nino, vemos la probabilidad que aprenda a leer y escribir

sin problemas.

Ese sujeto que busca adquirir conocimientos y que los
docentes debemos valorar y que la teoria de Piaget nos ha en
sefiado a descubrir, no esperando transmitirle conocimientos.

"Es un sujeto que aprende basicamente a tra-
vés de sus propias acciones sobre los objetos
del mundo, y gue construye sus propias catego

rias de pensamiento al mismo tiempo que orga-
niza su mundo." (20)

Para la distincidén entre los métodos de ensefianza y los

(20) Ferreiro Emilia y Teberosky Ana, Los sistemas de escri-
tura en el desarrollo del nino, Imp.Publi-Mex, Mexico
1993, p.29.
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procesos de aprendizaje del sujeto requiere de una justifica
cién tedrica. En el marco de referencia conductista se iden-
tifican porque son los estimulos los gque controlan las res-

puestas.

En la teoria piagetiana los estimulos no actuan directa
mente, sino que son transformados por los sistemas de asimi-
lacidén del sujeto, interpretando el estimulo y haciéndola
comprensible, donde es considerado como centro del proceso

el sujeto del aprendizaje y no el gue conduce el mismo.

Al nifio hay que dejarlo que‘descugra por si mismo 1o
gque le rodea, no transmitiéndole enseflanza memoristica, por-
gue se haria un inGtil para resolver sus problemas cotidia-
nos, se debe dejar que objetivamente aprenda y llegue a sus

propias conclusiones.

Al ensenar la lecto-escritura, los docentes debemos bus
car los mejores medios para que el nino al iniciar su primer
afio de primaria no se le ensefie en forma memoristica la co-
rrespondencia fonema-gramema, sin comprenderla, porque des-
pués cuando curse los grados posteriores, tendra una lecto-
escritura deficiente, porque lo hace mecanizado, sin compren

der lo que hace, convirtiéndose en un ser pasivo.

Dentro de la concepcidn de la teoria de Piaget, se con-
sidera como una teoria general de comprensidon de los proce-

sos de adquisicidn del conocimiento.



"Un sujeto intelectualmente activo no es un
sujeto que hace muchas cosas, ni un sujeto
que tiene una actividad observable." (21)

Para qgue sea un sujeto activo, debe comprender, excluir,

ordenar, categorizar, reformular, comprobar, formular hipdte

sis, etc., segiin su nivel de desarrollo.

El punto de partida en el aprendizaje es el sujeto mis-
mo y no el contenido, siendo observable en el nivel de desa-
rrollo cognitivo e interpretativo del sujeto para que recons

truya ese objeto.

Si el sujeto comprende lo que hace en el aprendizaje de
la lecto-escritura, jamas se le olvidard y serd un sujeto in
dependiente, porque se convierte en creador de su conocimien
to.-

"Lo importante no es el olvido, sino la inca-
pacidad para restituir el contenido olvidado"
(22)

La separacidon de diferencias de las concepciones conduc
tiftas de la concepcidn piagetiana, es cuando el sujeto del
aprendizaje es receptor de conocimientos desde afuera, cuan-
do fuerce al mismo sujeto a cambiar sus esquemas asimilado-

res.

Caracteristicas generales de las investigaciones reali-

zadas:

En los estudios hechos para la adquisicidén de la lecto-

(21) Ibid, p.32
(,5) Ibid, p. 36



2scritura en el marco conceptual de la psicologia génetica y
la psicolingliistica contempordnea, han encarado cuestiones

que no se han podido resolver.

Las investigaciones se basaron en habilidades especifi-
cas que posee el nino y las metodologias empleadas por los
maestros para ver el desarrollo de construccidén de los cono-
cimientos en el dominio de la lengua escrita, partiendo de
la identificacidn de los procesos congnoscitivos subyacentes

a la adquisicidn de la misma.

- Comprender la naturaleza de las hipdtesis infantiles
- Descubrir el tipo de conocimientos que posee el alum-

no al inicio del aprendizaje.

Se puso en evidencia, escritos hechos por los nihnos,asi
como &l la ve y de qué manera la entiende, buscindose alter

nativas para solucionar los problemas presentados.

Entre los principios basicos en que se apoyan las inves

tigaciones son:

[
-

l.- No identificar lectura con descifrado. Muchos maes-
tros ensenamos al nino a leer y escribir buscando
la forma mds facil y rapida, sin pensar en las con-

secuencias de este aprendizaje en el alumno.

J. Foucambert y F. Smith, ponen de manifiesto que leer
no equivale a decodificar las grafias en sonidos y que por

lo tanto, la lectura no puede reducirse al descifrado, por-



que si el nino lee, pero en cuanto termina de hacerlo no com
prendié nada del mensaje de la lectura, en realidad todavia

no sabe leer.

2.- No identificar escritura con copia de un modelo. A
veces tenemos la costumbre de gue si el nifio copia
la lectura y vemos que la presentacidén del escrito
es muy bonita, decimos que ya sabe escribir, sin va
lorar la importancia que tiene el que el mismo alum
no escriba lo que quiere interpretar, pues la escri
tura no es copia pasiva, sino interpretacidn activa

de los modelos.

3.- No identificar progresos en la conceptualizacidn
con avances en el descifrado o en la exactitud de

la copia.

Este tercer principio es consecuencia de los otros dos,
y se entiende la adquisicidén de la escritura como producto
de una construccidn activa con etapas de estructuracidén del

canocimiento.
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CAPITULO III

EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA



LA LECTURA.

Desde la antigluedad, el acto de leer y la ensenanza de
la lectura han sido concebidos como aprendizaje casi mecani-
zado. El gue aprendid a leer, identificaba correctamente las

palabras, pero limitdndose en descifrar los signos graficos.

Los métodos tradicionales de lectura, empleados por
Griegos y Romanos, eran alfabéticos, lo que nos indica que
el alumno aprendia el alfabeto cantando y repitiéndolo al de

recho y al revés.

Entre los siglos XVII y XVIII la metodologia de las lec

turas comenzd a evolucionar con la aparicién de la imprenta.

El francés Juan Bautista de la Salle, promovid una edu-
cacidn popular luchando para que el aprendizaje de la lectu-
ra fuera en su idioma, aungue hubo maestros de lectura gque
preferian el latin, por descifrarse ficilmente por los prin-
cipiantes y que no era tan complicado como el franceés.

Otra innovacidn fué el método de los jeroglificos, debi
do a Vallanche (1719), asociaba a cada sonido una imagen.Lo-
gro asi, ochenta y cuatro imigenes a igual cantidad de soni-

dos fundamentales, ligados a una palabra.

Montessori dice que el método ideovisual asocia la acti

vidad de varios sentidos: la vista, el oido, la articulacidn



y la manipulacién.

Rousseau subraya que la esencia en la calidad del méto-
do estd en la motivacidén profunda del alumno. Dice que el me
dio mas eficaz es el deseo del nifio de aprender, porque su

interés presente lo conduce lejos y de modo seguro.

Otro aspecto de la lectura que aparecid fué el de unir
el aprendizaje de la escritura y la lectura, donde se trata
de hacer al nifio lector y escritor, puesto que la escritura

era un arte solo de los maestros-escritores.

Nicolas Adam en 1787 retomd las ideas de Radonvillers
que enunciaba las primeras bases del método global. Segiin es
te autor, se habia ido en contra de las leyes psicoldgicas
del aprendizaje de la lectura, atormentando a los.alumnos
con el estudio de letras, silabas y sonidos que no tenia nin
gin significado. El decia: Divertirlos con palabras enteras
que estan a su alcance, las que serin retenidas mucho mas fa
cilmente y con mayor placer que todas las letras y silabas

imMpresas.

Esta nocidn global fué un avance en la psicologia del
siglo XIX. El texto subraya la importancia de la comprensién
y del lenguaje hablado del nifio. Este debe aprender a leer

de acuerdo con las cosas que ve, conoce, comprende, etc.

También sefala la necesidad de apelar al placer de leer,

a los intereses del nifio, a la colaboracidn con el maestro.
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Se le debe despertar el interés al nifio para que vea,
que la lectura y escritura son medios de comunicacidén con
los demas.

"Aprender a leer y escribir es un medio de
cultura infinito." (23)

La lectura es muy importante porque influye en todos

los niveles de la vida humana. Es una conducta que forma par

te de la psicologia del hombre adulto y constituye uno de

sus puntos esenciales.

La cultura consiste en utilizar los datos de la expe-
riencia, en usar con gran flexibilidad intelectual todos los
elementos, asegurando una renovacidn constante de los conoci

mientos.

La lectura inteligente crea en el hombre la conciencia
de lo que es eterno y lo que se desvanece en la actualidad.
También es uno de los signos de la civilizacidn, su desarro-
llo siempre ha coincidido con una etapa de progreso.
"Ensefiar a leer a un nifio es darle un instru-
mento de revolucidn permanente, hacerlo mas
humano, darle ocasidn para que se realice al
maximo." (24)

Todos los aprendizajes didacticos estan condicionados

por la calidad y rapidez de la lectura.

(23) Dehant André y Arthur Gille, El nifio aprende a leer,Ed.
Kapelusz, Buenos Aires, 1986, p. 1l
(24) Ibid, p. 15
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El dominio afianzado de la lectura inteligente y criti-
ca, la encontramos en el estudio de los mecanismos de la len
gua escrita y hablada, de la religidén, la moral, la historia,

la geografia y en las ciencias naturales.

Las grandes campafias de alfabetizacidén de paises en vi-
as de desarrollo, muestran que la lectura plantea un proble-

ma social.

Se utilizan medios de difusidn para erradicar el analfa
betismo e irradiar cultura, entre ellos tenemos radio, tele-
visién, discos, carteles, periddicos y libros, gque son ele-

mentos de informacidn permanente.

Entre los medios de difusién de noticias, conocimientos
y cultura, la prensa conserva siempre un lugar importante.
En la actualidad hay ediciones para bebés, nifios pegueios,
adolescentes y adultos. Se trata de un fendmeno social de

gran importancia que debe tenerse en cuenta.

El placer de leer permite entrar en comunicacidén con
igs demis, para ello es recomendable que las publicaciones
cumplan un papel educativo y contribuyan a elevar el gusto
de los lectores. Le corresponde a la escuela, los educadores

y los padres, preocuparse por la formacién de una buena lec-

tura.

El problema de la lectura desemboca en planos maltiples,
psicoldgico, pedagdgico, social, econdmico, moral, estético,

etc.



La imagen mdvil y cambiante seduce mis, en efecto que
un texto impreso un poco denso, gque exige esfuerzos de aten-
cidn, concentracidén y abstraccidén. Lo que se pretende, es
que sepa captar y juzgar correctamente el pensamiento del es

critor.

La técnica que se utilice para la lectura debe lograr
que el que estad aprendiendo a leer sea capaz de transformar
un mensaje escrito en datos leidos, comprendidos y traduci-
dos oralmente. Debe ser dominado completamente al cabo de
dos O tres anos de escolaridad y afianzarse para toda la vida.

"El acto de leer debe tener como finalidad la
comprensidn del texto escrito." (25)

Debe captar exactamente el pensamiento escrito con to-
dos sus matices, para que su conducta sufra alguna modifica-
cidén que sepa descubrir el mensaje transﬁitido por escrito y

emitir un juicio.

Cuando en el alumno sus hdbitos intelectuales no estéan
ep su punto ideal, la lectura que hace le blogquea su vida y
cuando llegue a adulto sera esclavo de la letra, del impreso,
de los medios masivos de comunicacidn, sometido a todos los
condicionamientos personales o sociales y no puede desempe-

narse en la vida.

(25) Ibid, p.l7.



El docente debe preparar al sujeto a gque lea con crite-
rio, encontrando en el texto las ideas principales, y que
comprenda el mensaje que le dan, distinguir lo verdadero de
lo falso, ya que la lectura es la piedra angular de la ense-

nanza primaria.

Para la ensefianza de la composicidn, hay maestros que
todavia siguen empleando un método tradicionalista, el cual
se distingue porque coarta la iniciativa y creatividad de

los alumnos, imponiéndoles un tema para todos.

Ccuando el alumno escribe en una composicidn, lo que di-
jo otro compafero o lo que dijo su profesor, sin apartar i-
deas propias, tendri problemas para escribir con facilidad y

nunca encontrarid palabras para hacer una buena composicidn.




A)

LA

La

IMPORTANCIA DE LA LECTURA.

lectura es importante, ya que es un fendmeno eminen-

temente social, porque mediante ella el individuo amplia sus

conocimientos, su visidén del mundo y se perfecciona en su

profesidn.

En nuestra época, la sociedad impone conocimientos e in

formaciones por conductos mecanicos.

L]

Dos reflexiones estan presentes, a nuestro juicio:

1)

2)

En

El libro como fuente de cultura ha perdido su presen
cia en la época de los medios audiovisuales, en el

cinematdégrafo, la radio y la televisidn, en esta ob-
jecidn, el hecho de leer mucho y mds ripidamente, sd
lo por hacerlo y aprendef mis, es un problema de en

seflanza y no personal.

Nuestro hombre podria afirmar, fincandose en razones
de orden objetivo, que la superioridad-del texto im-
preso sobre los medios audiovisuales, es evidente,

ya que la lectura tiene mids poder de retencidn en la
memoria y se percibe el mensaje del texto a una velo
cidad mayor que la usada por un espectador de la te-

levisién.

la primera es posible sin leer. Este argumento usado

hace afios por socidlogos y economistas, parecid muy convin-



cente por un tiempo. Pero lo han desmentido los hechos, es
tal su superficialidad, como la de suponer la sustitucidn fi

sica del maestro, por la magquina.

Por esta razdn, se considera que la lectura es el ins-
trumento valioso que la escuela puede darle al hombre para
la adguisicidén del conocimiento. Esto no guiere decir, desde
luego, que se niegue la importancia de los medios audiovisua
les aplicables a la educacidn, pueden ser magnificos instru-

mentos nada despreciables, pero secundarios.

'De aqui que el libro en general, sigue teniendo premi-
nencia en el campo de la cultura, desde el punto de vista di
dactico, serd la introduccidn para la lectura y el progreso
que le impone al hombre con magnificas perspectivas, desde

la escuela primaria hasta su formacidn nunca terminada.

En estos factores profundamente humanos y eminentemente

sociales, radica la importancia de la lectura.

Concluyendo, se puede decir que la lectura es importan-

te porque:

Proporciona diversas emociones.

A través de ella se transmiten los conocimientos de

una generacidn a otra.

Aumenta nuestra cultura.

Es la practica de mayor importancia en el estudio.



- A travds de ella se adquiere la mayoria de los conoci

mientos.

- E1 éxito o el fracaso, depende en gran parte, de la e

ficiencia de la lectura.
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B) CONCEPTO DE LECTURA.

El hombre desde su aparicidn ha tenido la necesidad de
comunicarse con los seres de su misma especie Yy lo ha venido
haciendo, pero utilizando los diferentes tipos de comunica-

cién, la cual se ha venido perfeccionando a través del tiem-

po.

Hoy, la necesidad de poder expresarse oralmente depende
de la lectura. Para los jdvenes, el éxito pasa por la lectu-
ra, aungue esto no lo garantice, es una condicidn indispensa

ble.

La lectura estimula, complementa y faculta las otras
formas de comunicacidn. Las actividades de expresidn se enri
quecen con la lectura, la cual es utilizada en este caso co-

mo medio de comunicacién para conectar con los demis.

Este medio de comunicacidén es determinante en la forma-

cidén educativa del individuo, ya que estd presente en todos

&

los aspectos de los planes de estudio, su intervencidn es

fundamental en toda la vida cultural.

Leer no es una tarea facil, porgque leer, si nifica defi
[4 —
nir, analizar, sintetizar, reflexionar, deducir, valorar y

comprender un escrito.

Leer no es cualquier cosa, como aparentemente se juzga,

no siempre es ficil entender lo que otro ha querido decir.



C) LA COMPRENSION DE LA LECTURA.

"No ha habido ninguna definicidn formal de
lectura, porgue como en otras palabras comu-
nes en nuestro lenguaje, la palabra "lectura"
puede tener una variedad de significados que
dependen del contexto en el cual ocurre."(26)
Todo lector cuando realiza una lectura, al terminar de-
be cuestionarse para comprobar si realmente se apropié de la

comprensidn. Porque ésta es relativa, y depende de la obten-

cién de una respuesta a la pregunta planteada.

Por ello, la lectura fluida sirve como base para la ha-
bilidad de encontrar respuesta en la informacidn visual de

lo impreso, a las preguntas particulares.

Lo impreso es informacidén visual, en la cual el lector
puede seleccionar rasgos distintivos y elegir decisiones en

tre alternativas en que estan interesados.

Por lo tanto, es evidente, que la comprensidn y el a-
aprendizaje dependen del conocimiento previo, © de lo que el
lector ya conoce, a lo cual se le denomina, informacidén no
visual. Esta informacidén no visual disminuye la incertidum-
bre que se tiene de antemano y reduce la cantidad de informa
cién visual que se necesita para disminuir las dudas que se

tenia.

(26) Smith Frank, Comprensidén de la lectura. Anadlisis psico-
linguistico de la lectura y su aprendizaje, Ed. Trillas,
México, 1989, p. 187.
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Una forma de resumir todo lo que un alumno debe apren-
der, para convertirse en un lector habil, es saber usar la
informacidn no visual en una manera eficiente, cuando a lo
impreso se refiere. Porque para aprender no se requiere de
la memorizacidn de los nombres de las letras, o de las re-
glas fdneticas, ni de grandes listados de palabras, las cua
les de hecho se toman en cuenta en el curso del proceso a-
prendizaje de la lectura y pocas de las cuales tienen senti-

do para un nifio que carece de alguna experiencia de lectura.

El alumno aprende facilmente lo que se refiere al len-
guaje hablado, cuando estin involucrados en su uso, y tiene
algiin sentido para ellos. De la misma manera el nino tratara
de comprender la forma de leer estando incluido en su uso, y
a la vez en situaciones donde tenga sentido para él, ademés

donde puedan generar y someter a prueba su criterio.

Las ventajas que tiene el nifio cuando lee un lenguaje
escrito significativo son: desarrolla su vocabulario, amplia
la habilidad de la identificacidén mediada de palabras y del
éfénificado, adquiere velocidad, elude la sobrecarga de la

memoria, incrementa la informacién no visual relevante y la

usa mas eficientemente.

Para una mejor adquisicién en nuestro proceso ensenanza-
aprendizaje de la lectura, el maestro debe hacer uso de cua-
tro condiciones que se necesitan para que el alumno tenga o-

portunidad de tener ventaja en la lectura de un texto signi-



ficativo que son: acceso a un material de lectura represen-
tativa e interesante (escogido por el propio nino), asisten-
cia donde sea necesario (en la medida que se requiera), dis-
posicién para tomar los riesgos pertinentes (la ansiedad am-
plia la cantidad de informacidn visual que un lector necesi-

ta), y libertad para cometer errores.

Todo conocimiento es fundamental, por lo gue nosotras
como maestras, debemos concientizar al alumno para que no en
cuentre absurda una lectura y tenga éxito en la apropiacidn

de la misma.

Existen dos clases de conocimientos gue son:

1) Lo impreso es significativo. Este conocimiento es re

presentativo y esencial para aprender a leer. Es
cuestidn de darle sentido a lo impreso en una lectu-
ra y la representatividad es la base del aprendizaje.
En la escuela es importante que los ninos sean capa-
ces de comprender, no sblo el contenido de las ins-

E trucciones, sino el prdposito de la instruccidn en
si. Los alumnos que-no tienen el conocimiento de que
el lenguaje escrito debe tener sentido, nunca podran
conseguirlo, mientras gue los ninos que si lo tienen,

pueden ser convencidos de que estadn equivocados.

2) El lenguaje escrito es diferente al hablado. Eviden-

temente no es lo mismo el lenguaje escrito y el ha-

blado, por el hecho de que el primero se ha adaptado



especialmente para ser leido. Existen alumnos gque
creen que el lenguaje escrito es igual al hablado y
es por eso que tienen dificultad en la comprensidn
de un texto, y por consiguiente en aprender a leer.
Por ello, es importante que hagan uso constantemente
del lenguaje escrito, aungue no conozcan con exacti-
tud cuales son las diferencias entre esas dos cons-

tantes.

El tipo de lectura que mejor familiariza a los ninos
con el lenguaje escrito, son las historias coherentes, ar-
ticulos de periddicos y en las revistas y por supuesto, los

tradicionales cuentos de hadas.

Este tipo de lecturas son verdaderamente lenguaje escri
to, realizadas con el propbsito de ser un medio de conven-
cidén y diferentes a la mayoria de los textos escolares por

su sentido y riqueza sintdctica y semantica.

El lenguaje escrito no tiene ninguna de las alternati-
vas del habla, pues tendrid que ser comprendido fuera del con
texto. Los nifios pueden aprender a recitar material impreso,

pero no por e€so se convertiran en lectores al hacerlo.



D) LA LECTURA EN LA ESCUELA PRIMARIA.

Los docentes de escuela primaria que estamos inmersos
en esta tarea educativa, somos conscientes de que el ensenar
a leer es una labor muy complicada, con el solo hecho de en-

senar las destrezas para descifrarlo.

Uno de los principales objetivos de la primaria, es ayu
dar al nifo a comprender todo material escrito, e incité&ndo-
los que al hacerlo utilicen sus destrezas en actividades sig

nificativas de la vida real.

El maestro constantemente busca estrategias y metodolo-
gias que ayuden al alumno a desarrollar su capacidad de ex-
presidén mas allid de los libros de texto, a la vez para que
amplie sus experiencias en la lectura.
"Un objetivo adicional del libro es fomentar
el desarrollo de estrategias de pensamiento
divergente, mids que promover el sindrome de
la respuesta correcta. constantemente asociado
con los libros de trabajo de comprensidn."
(27) ' .

El maestro gira las actividades de lectura en cuatro

destrezas, que coadyuvan a desarrollar la capacidad de com-

prensién en el nifio, que son: comprender la idea principal,

comprender la secuencia, comprender los detalles y hacer de-

(27) Fredericks Anthony D., Ideas para la comprensiodn de la
lectura, Ed. Trillas, México, 1992, p.5.
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ducciones. Para alcanzar mejor el objetivo, se debe de tomar
en cuenta las vivencias personales del alumno, ya que estas
experiencias estan integradas en estas actividades, que ayu-
dan a aumentar el nivel del desarrollo de comprensidn. Estas
a su vez estan moldeadas para todos los grupos de primaria y
segln la capacidad en que se encuentran, para ello el maes-
tro debe conocer bien al educando, para adaptar el proyecto

apropiado segiin la edad y el nivel de lectura especifica.

En todo momento el docente debe seguir una secuencia de
cada actividad mediante una sesidén de exposicidn de clase de

grupo o individual.

Es de vital importancia encauzar al alumno a que descu-
bra la idea principal de una historia o lectura seleccionada

por ser un objetivo primordial para la comprensidn.

Los materiales para reforzar esta destreza son los pe-
riédicos, tiras cdmicas y recetas, porgque demuestra que de-
terminar la idea principal, es un proceso gue se usa en las
actividades sacadas del mundo de la lectura real de los ni-
fios. E1 uso de una serie de estas actividades integrado a la
ensefianza en el saldn de clases ayudan a los alumnos a cono-
cer la importancia de esta destreza de lectura,asi como para

utilizarla en su contacto diario con la literatura.
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E) TIPOS DE LECTURA.

1) La Lectura Oral.

"Es la tipica lectura en que intervienen los
organos de fonacidn directa y activamente. Al
hecho de interpretar los signos de las letras
que formen palabras y captar el contenido i-
deoldgico que encierran." (28)

Es inadmisible negar que esto es una realidad evidente
de las capacidades humanas que han alcanzado, por una parte,
captar su pensamiento, sentimiento y emocidén al escribir y
por el otro grabar esos mismos pensamientos, sentimientos Yy
emociones al leer. Resumiento, la capacidad de la lectura o-

ral ha pasado a ser una alternativa mids para vivir plenamen-

te.

En la lectura oral intervienen dos elementos de suma im
portancia, son el gesto expresivo, que se explica como fun-
cidn simbdlica de nuestro comportamiento imaginario. El se-
gundo elemento es el sonido, que es motor de los movimientos

de la pronunciacidn.

Como docentes, estos elementos deben preocuparnos, con-
siderando que entre otros propdsitos por medio de la lectura
oral se adiestra al educando a articular y pronunciar correc

tamente las palabras y a hacer uso adecuado de la voz.

(28) Vargas Gomez Octavio, Didactica de la lectura oral y si
lenciosa, p.72.
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La lectura oral tiene suma importancia en la educacidn

ya que proporciona al alumno, valores personales tales como

la actitud para el autocontrol y la autorrepresentacidn y a

descubrir a través de la modulacién de las frases, aspectos

valiosos de lo leido.

Cuando la lectura oral es usada solo en forma mecinica

o desde el punto de vista expresivo, s8lo cumple con finali-

dades muy secundarias. Asi pues, para que la lectura oral

rinda los frutos que se pretenden, es necesario que se reu-

nan los siguientes requisitos:

1- Reconocimiento y comprensidén de lo leido.

2- Gesticulacidn apropiada de lo que se lee.

3- Clara pronunciacidn.
4- Fluidez de la lectura.

5- Entonacidn adecuada.

6- Posicidn correcta del cuerpo.

7- Manera correcta de tomar el libro.

2) La Lectura Silenciosa.

"Es la lectura que

el individuo realiza por

si mismo sin que intervengan los &rganos de
la fonacidn por todo lo demds tan valiosa o

mas que la lectura
vida diaria, todos
chas formas en que
do a la demanda de
mente esta demanda

oral, por ser utilizada en
nos damos cuenta de las mu
nos servimos de ella debi-
nuestra época. Es precisa-
la que mueve a la escuela,

es decir, al maestro a incluirla como parte
de la formacidn del hombre." (29)

(29) Ibid, p.73.



No hay lectura silenciosa aparte de la lectura oral, am
bas son las mismas en esencia manifiesta, un tanto diferen-
tes por las circunstancias. A la lectura silenciosa también
se le llama de comprensidn, estudio, ojeada, informacidn con

sulta, etc.

La lectura silenciosa hace posible una percepcidn mas
rapida de la lecturg oral, cuando se va perfeccionando por
el ejercicio continuo se debe convertir en un habito de tra-

e
bajo. El hadbito de leer en silencio para obtener informacio-
nes y referencias. Se reconoce que es el tipo de lectura gue

mas se necesita en la vida, le debemos conceder tiempo y lu-

gares especiales.

Esta lectura, a diferencia de la oral que vi en orden
decreciente segin los grados de escolaridad, tiende a crecer.
Es decir, en los primeros grados escolares, cuando el educan
do apenas empieza a adquirir la lectura, se le di méas impor-
tancia a la lectura oral, pero a medida que el alumno avanza
de grado, esta lectura disminuye su importancia, para dar pa

so a la lectura silenciosa.

3) Lectura de Ojeada.

"Tiene lugar cuando se leen {nicamente los ti
tulos de determinadas lecturas, los encabeza-
de las informaciones en los periddicos y en
las revistas. Este tipo de lectura prepara en
cierto modo la lectura de los indices de los



libros y catdlogos y el manejo del dicciona-
rio." (30)

Es la que se hace diariamente de la prensa, revistas, a
nuncios, propaganda comercial, en una palabra, es la que se
hace de manera rapida, de pasada, ya que las condiciones de
nuestro tiempo reclaman con mayor urgencia este tipo de lec-

tura.

y

4) Lectura de Consulta.

Es la que reclama,que se maneja un texto para poder se-

guir un orden y asi alcanzar el objetivo de aprendizaje.

5) Lectura de Informacidn.

Tiene como finalidad ampliar la experiencia y para lo-
grarlo, tendrid que ser hecha en varios textos, pues unicamen
te de esta manera podria obtenerse una informacidn variada y

rica.

6) Lectura para Resolver Problemas.

Debe realizarse con un criterio de sintesis, en esta
lectura se reclama que se sepa encontrar el pensamiento fun-

damental, en derredor del cual se plantea el problema.

(30) Ibid, p.283.



7) Lectura Recreativa.

Presenta un descanso dentro de las tareas escolares; pa
ra este tipo de lectura hay literatura abundante, pero las

obras deben elegirse cuidadosamente.

8) Lectura de Estudio.

Es a la que recurrimos cuando queremos obtener un_cono-
cimiento profundo en una asignatura determinada, para llegar

a esta meta es recomendable la lectura en forma sistemiatica.

= 76 =



F) LECTURA Y COMUNICACION.

Dentro de una lectura, sea cual fuere, encontramos tres

términos, escritos, texto y lector.

Para comprenderse mejor cada uno de estos elementos, es
indispensalbe conocer y observar como son las relaciones en-

tre si, y de que forma se cumple con ellas.

=
P

En la comunicacidn a su vez se presentan también tres
términos, un emisor (escritos, autor), un receptor (lector),
y entre ellos, el mensaje codificado, que al transmitirse
se comp}ementa el circuito comunicacional, y la obra (impli-
cita bajo ia forma de libro, de revista, de periddico, etc.),

el cual es considerado como el vehiculo de los mensajes.

La escritura estd estrechamente vinculada al emisor con
el mensaje.

"Cuando un escritor busca expresar un senti-
miento con la palabra escrita, o bien transmi
tir una idea, o informar sobre un dato, recu-
rre a alguna de las maltiples formas del tex-
to." (31)

Para ello hay que realizar las siguientes actividades

como, escribir un ensayo, un poema, un cuento, un articulo

periodistico, una crdnica costumbrista, etc. La forma que e-

(31) Ruffinelli Jorge, Comprensidn de la lectura, Ed.Trillas,
México, 1993, p.l2




lija estarid de acuerdo con aquello que quiere comunicar, y

los mensajes que emita obedeceran a las reglas prefijadas.

La lectura consiste en interpretar el mensaje comunica-
do por el escritor. Ante la palabra impresa, el receptor rea

liza un ejecucidn completa de la escritura.

Se puede decir que somos lectores en permanente activi-

dad, porque no hay momento en que no estemos practicando esa

-
=

facultad adquirida.

En resumen, toda lectura implica investigar en los es-
tratos del texto, para llegar a profundidades cada vez mayo-

res.



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACTICAS DEL LENGUAJE

ORAL Y ESCRITO

-ty



La ensenanza del lenguaje debe ser tratada por medio de
la practica constante y ejercicios de acuerdo a los niveles

del desarrollo escolar.

Conocer el lenguaje del nino es indispensable para el
maestro, asi adquiere un conocimiento del lenguaje de sus a-
lumnos, para estar en condiciones de planear actividades, se
gin la necesidad de cada uno de ellos, porque no todos tie-

nen el mismo nivel de aprendizaje, pues conocemos todos que

=

existen diferentes niveles de inteligencia; el inteligente o
superdotado, el que aprende sin esfuerzo; el nivel medio,
aquel que se dedica a estudiar para lograr lo que se propone
y el nulo o de lento aprendizaje, mismos que deben ser aten-
didos por escuelas de educacidn especial.
"La base de vocabularios de palabras asocia-
das a una idesa general, pueden evolucionar
con facilidad hacia los sistemas puros en gue
la asociacidn es dirigida por intereses infan
tiles pues si bien se observa, los temas de
lenguaje estan relacionados con tdOpicos de
las distintas asignaturas del programa." (32)
Una programacidn adecuada es muy importante y tratando
de realizar actividades que combinen y asi enriquecer conele
mentos objetivos que puedan servir de términos de asociacidn,
llegando el momento de que sea posible formar ideas nuevas

con las ya adquiridas, dicho vocabulario para evocar cosas y

hechos que no ha adquirido en sus vivencias.

(32) Guillén de Rozzano Clotilde, 0.Cit. p.9.



La lectura es una fuente inagotable para aprender el
lenguaje, porque si se recuerda la palabra o palabras, al es
cribir lo haran en forma sequra y eficiente, pues es un fac-
tor determinante, quien adquiere é&sto como habito, triunfa
en todo lo que se proponga hacer, de acuerdo a su capacidad

de interpretacidn y sus aficiones.



aA) EJERCICIOS PARA SABER ESCUCHAR.

Nadi nace sabiendo un idioma, la adquisicidén de su domi
nio tiene que ser practica, primero en el hogar, para des-
pués adquirir un lenguaje mis amplio en la escuela, éste de-
be ser dirigido en forma progresiva mediante el proceso de
imitacidén, primero por la madre y después por los maestros,
Y se va ampliando a medida del contacto social. En efecto,
las funciones mids importantes de la escuela b3sica es aéar
la lengua materna con destreza, el culto o literario y el

técnico, que sea permanente para que el nifo adquiera habili

dad para su desenvolvimiento.

El lenguaje Bsual es el que se debe ensefiar en las es-
cuelas primarias, y debe ser elegido mediante el objeto para
qQue permanezca la manifestacidn correcta; dicho objeto se a-
naliza y después se le di su significado y se ajusta a las
reglas del buen decir, a las leyes gramaticales. Es' importan
te el lenguaje usual correcto y éste se caracteriza por su
sencillez; que carezca de todo artificio u ostentacidn, por
verse libre de adornos para expresarlo con naturalidad, sen-
tido e ideas claras y precisas, es decir, usando estrictamen
te lo necesario para su comprensidén al impartir la clase,
con un minimo de palabras, ya que no es ficil la ensefianza

del lenguaje.

"Para enseniar a los nifios a escuchar es nece-
sario ofrecerles numerosas y frecuentes opor-



tunidades para oir algo que les guste y les
interese pues se sabe que aparejada al inte-
rés anda siempre la atencién." (33)

Perrault o Andersen, opinan que un relato o exposicidn
oral interesante, el nifio se vuelve puro oido y &sto hace
que tenga su mente en Plena actividad. Solo asi, escuchando
Propiamente la expresidn oral, el interés hay que despertar-
lo para que brote espontaneamente. El nacimiento de ese inte
rés debe provocarse, sino se hace que despierte la. atencién,
tampoco surgiri la‘Curiosidad por escuchar. La motivacién de
todo educador debe encaminarse perfectamente enterado de 1lo

que se vara impartir, para que sea un auxilio en la vida co-

tidiana.

Ademas, en la actualidad el alumno debe aprender con la
préctica, escuchando, no oyendo, con adiestramiento cuidado-
so hasta lograr 1lo gue nos proponemos, es decir, ensefiando a

escuchar y asi podrid modelar su conducta.

Debemos insistir a que el nifio sepa comportarse en el
grupo, a pesar de la quietud que implica su aparente pasivi-
dad, es una actividad valiosa. Estos horizontes culturales,
enriquecen, pulen y perfeccionan nuestro lenguaje y se logra
la ensefanza del lenguaje y a conducirlos en un auditorio o

reunidn.

(33) U.P.N. Antologia, El Maestro v las situaciones de apren
dizaje de la lengua, México, 1988, p.l158.




En la escuela, con diferentes actividades sociales,
cientificas, experimentales, literarias, "la hora del cuen-
to", el club de recitacidn Y otras que pueden realizar fuera
de ella, los alumnos serin capaces de desenvolverse por me-

dio del lenguaje.

Si el educando sabe escuchar un relato o cuenta lo que
refiere o lee, un poema que sé& recite o una improvisacidn

que presencie, si pone atencidn a ello, serd capaz de repe-

=

tirla, no con exactitud, pero si los detalles mas relevantes

de lo que escucho anteriormente.

Todo maestro tiene que practicar con los nifios de su
grupo a escuchar, para poder guiar las actividades a desarro
llar, ya sean oral o escrito. Dirigir los ejercicios y for-
mar conductas de lectura, y preparar la informacidn gramati-
cal o también el manejo del diccionario, mediante el cual el

alumno sea habil al utilizarlo.

Aunque el nino venga dotado con una naturaleza dispues-
ta para aprender, influye también el medio ambiente en el
que se desenvuelve, y le ayudarid el deseo de integrarse a la
sociedad, a sus intereses clisicos que domina (el juego), vy
su curiosidad por descubrir todo lo que le rodea; su instin-
to imitativo por excelencia y su incansable actividad fisica
y mental que le caracteriza, son momentos que los maestros
debemos aprovechar y hacer amena la estancia en la escuela,

y asi serd mds ficil la tarea que se proponga alcanzar, sena



lando o apisonando la senda que recorren los progresos que

sean alcanzados.

Es necesario explicar la expresién del lenguaje, con to
dos los aspectos del idioma, hablado y escrito, haciendo la
aclaracidn que la ensefianza del lenguaje debe tomar una capa
citacidn, para entenderlo correctamente, ya sea oral o escri

to.



B) LECTURAS.

1- La Narracidn.

La narracidn es la exposicidn de un hecho real o imagi-
nario, es un relato de lo que se piensa, de lo que se ve ©
de lo que se oye; es también un estimulo para el desarrollo
de la capacidad imaginapiva del nino.

- *

La narracidén es algo necesario para el educando y para
el hombre; narrar es un verdader arte, pues se necesita capa

cidad, técnica y dotes de artista.

Si somos observadores, advertimos que el nifio exige es-
ta actividad, ya que constituye para él mismo, el mejor ali-
mento espiritual; en el adulto es necesario como representa-
tivo del mads fuerte lazo social. Por medio de la narracidn
se verifica la transmisién de la herencia cultural de nues-
tra sociedad, con ella obtenemos el enriquecimiento de la vi
da emocional, se desarrolla la imaginacidn, se disciplina la
mente, se ejercita la atencidn y se desarrolla la habilidad

de expresidn.
Con la narracidn, la escuela primaria persigue:

- Ayudar al alumno a expresarse con claridad y sencillez.
- Favorecer y enriquecer la expresidn del alumno.
- Facilitar el conocimiento del nifio a través de la ex-

presidn y sus pensamientos.



- Darle al nino formas especiales de expresidn, que fa-

Si

vorezcan su adaptacidén al medio.

deseamos formar dentro de la escuela primaria buenos

lectores y buenos narradores, se deben crear fundamentalmen-

te, situaciones vitales, es decir, un ambiente en gue el ni-

no se vea precisado o impedido, de acuerdo con sus intereses

O entregarse ‘a la tarea de buscar las mejores lecturas, los

mejores

cuentos, a fin de satisfacer esa necesidad vital que

- 2

le hemos creado.

Algunas de las medidas que se deben tomar para la forma

cidn de

2~

El

buenos lectores y narradores son:

Organizar la sociedad literaria. infantil.
Organizar la biblioteca infantil. |
Formacidn de albumes.

Establecer la hora semanal por grupos.

Creacidn del periddico mural.

El Cuento.

cuento tiene un valor educativo, sobre todo, en los

primeros anos de la ensefanza primaria, siempre y cuando el

maestro que lo maneja, tenga verdaderos dotes de artista.

El

cuento constituye en si una verdadera obra de arte,

despierta la sensibilidad de los ninos causandoles gozo, fo-



menta el interés por lo bello, lo bueno y noble; sirve como
estimulo a la fantasia, es incentivo para la imaginaciodn,
sirve de practica a la memoria, es medio propicio para mejo-
rar el lenguaje, despierta la creatividad del nino y acre-
cienta el carino por la literatura, ya que el nino es eminen

temente sonador.

El cuento, que también puede ser una narracidn breve,
sistematizada y de miltiples asuntos, se origind obedeciendo

una necesidad bioldgica y espiritual. Con &l se satisface la

curiosidad de lo conocido y lo desconocido.

En la actualidad existen miltiples manifestaciones lite
rarias, pero el cuento o narracidn verbal permite irradiar

su sencilla y popular belleza.

Aparecen en distintas partes del mundo los trovadores,
los romanceros que divierten y narran hechos e invenciones
de uno a otro confin de la tierra; en todos los tiempos, un

cuento ha sido la dicha de grandes y chicos.

El cuento con sus diversas modalidades, con su cortejo
de inquietud, con su caudal de belleza y de ternura, se ha
refugiado en el hogar en donde ha sido el deleite de los in-
fantes; en México, como en muchos otros pueblos, se han ori-
ginado las narraciones en los cddices,en los grabados descu-
biertos en piedras y muros antiguos, en templos y palacios y
los relatos se han pasado de generacidén en generacidn y de

pueblo en pueblo.



El cuento ha evolucionado al igual que la humanidad y
se ha practicado en todas las épocas y dentro de todas las
clases sociales. Del relato de aventuras herdicas y bélicas,
se sucedieron las hazanas caballerescas y galantes de la e-
dad media; después aparecen las narraciones de asuntos lige-
ros, pero en todos interviene lo maravilloso, en mayor o me-
nor grado, con distintos tintes de misterio o con otra carac

teristica emocional dominante en la narracidn.

-

El progreso de la ciencia, los nuevos inventos, han qui
tado lo asombroso a los viejos relatos. Afortunadamente, el
maestro harid que persista lo emocionante y fantistico de las
narraciones; las posibilidades creadoras del hombre iréan per
feccioniandose y al mismo tiempo la imaginacidn ird creciendo
y multiplicandose. No morira el cuento magico, aquel que flo
recid en los labios de nuestras madres, cuando nuestro enten
dimiento e inteligencia empezaban a abrirse a la vida; segui
remos fomentando la narracidn del cuento en la escuela prima
ria, pero ya no sdlo basado en la fantasia y en cosas irrea-
les, sino como un medio eficaz de deleitar a nuestros ninos,
de impartirles algunos aspectos de la conducta, de hacerlos
gue deduzcan algin conocimiento histdrico, geografico, pero
sea cual fuere el fin del cuento, no lo dejaremos de practi-

car con los alumnos.

La mayoria de los cuentos tienen como fuente inagotoble
la voz popular, los relatos tradicionales, generalmente, and

nimos, que han venido transmitiéndose de padres a hijos; se



originan también en la literatura escrita, ya que en todos
los paises hay escritores que han dedicado lo mejor de su vi
da, su pluma y fecunda imaginacidn, a deleitar a los nifios y
a la juventud; estos escritores, algunas veces, recogen las
narraciones populares, las embellecen con su estilo y les
dan una concepcidn personal; sea cual fuere el origen de los

cuentos, podemos clasificarlos en cuatro categorias:

Cuentos Fantasticos.

L3

Cuentos Humoristicos.

Cuentos Instructivos.

Cuentos Formadores.

Cuando un cuento se vuelve tradicional en un pais y ex-
presa las creencias, costumbres y aspiraciones del pueblo,
se registra como cuento popular y pertenece al folklore de
-la regidén. Por supuesto, al pasar de un pais a otro, de un
narrador a otro, el relato sufre numerosos cambios. Algunas
veces la variante es internacional, para hacer la historia

mas interesante o mas al alcance de diferentes pueblos.

Entre los mas notables escritores de cuentos encontra-

mos a los hermanos Grimm, Andersen y Perrault.

3- Poesia.

Poesia, como arte, quedd definida desde la antigiedad,

dentro de los valores artisticos; al lado de la literatura,



la pintura, la midsica, etc. Poesia es la obra de un poeta, y

poeta es el que piensa.

El poema es una imagen andloga a nuestro propio latir;
una suprema unidad tejida de relaciones inmateriales de afi-
nidades secretas de bisquedas dificiles en las arquitecturas

sonoras, de cifras y sUbitas percepciones.

Muchos poemas fueron escritos antes del florecimiento
de Grecia, pero sblo eran leidos por sacerdotes o cantados
por pastores muy primitivos. Es en Grecia en donde la poesia

toma caracter, ahi evoluciona y se reglamenta.

De acuerdo a cada regidn, la poesia ha sufrido cambios,

modismos, estilos y caprichos.

En el siglo XV florece la poesia clasico-moderna, con
los poetas espanoles, ingleses, franceses, etc., pues sus po
emas se acortan encerrando temas de facil y sencilla exposi-

ciodn.

A estos tiempos del renacimiento de la poesia se le co-
noce como Siglo de Oro. Hasta fines del siglo pasado, las
formas poéticas, tanto objetivas como subjetivas, permanecie
ron casi inméviles. Todos los poetas seguian haciendo versos
a la manera de los clisicos, a Walt Whitman le cansd esa for

ma y armd su propia y personal revelacidn poética.

De esa revelacidn surgieron nuevos poetas como Wilde,

Dario, Nervo, Gutiérrez Ndjera, Lugones, Diaz Mirdn, etc.



4- Lectura Dramatizada.

Todos sabemos que con la edad evoluciona el interés gld
sico y es natural que entre los alumnos del tercer ciclo es-
colar, donde la reflexidn es mas efectiva y mis Intima, el
lenguaje se vuelve socializado, ldgico, menos incoherente y

menos unido a la accidn.

Las condiciones particulares de cada nino en relacidn
con el lenguaje, dentro de una estructura psicoldgica,sson
variadas. Los hay silenciosos y otros que hablan demasiado,
lentos en el hablar y rapidos en la reaccidn verbal; de pro-
nunciacidén penosa y confusa, y de pronunciacidén clara y fa-
cil, y evidentemente, el trato no puede ser el mismo para to
dos. Mientras hay que reprimir la incontinencia verval en u-
nos, en.otros hay que estimularlos para hablar. Por eso 1la
accidn del maestro seri, en ciertos aspectos, un factor cir-
cunstancial que debiera adaptarse a las condiciones de cada

caso.

La lectura dramatizada prepara el teatro escolar:

- Lectura dramatizada es lectura o vivencia verificada,
vitalizada, en una palabra, lectura en que los alum-
nos deben participar activamente.

- La lectura dramatizada debe impresionar fuertemente
los sentidos, esos ventanales abiertos al mundo exte-
rior para que por ellos, penetre luz, color, sonido y

poder asi eliminar el mundo interior de nuestros nirios.



- La lectura dramatizada por sus contenidos delicados,
y emotivos, debe dejar establecida la corriente sana
valiosa de la emocidn.

Mediante este tipo de lectura, deben ofrecerse genera
ciones, percepciones, emociones, figuras e imagenes;
los cuales constituyen léxicos directos que unen el
mundo exterior con el interior.

- La lectura dramatizada debe constituir un mecanismo
sencillo y complejo del gque tenemos que servirnes, to
dos los dias, si queremos que la vida interior de los

escolares se cambie, se acreciente y se embellezca.

Al nifio le gusta también hacer los casos en comin, dé-
mosle la oportunidad para que junto con sus companeros, pin-
te un pequefio decorado, clave y corte pedazos de madera, etc.

que se sienta parte integrante de la comunidad escolar.

Los docentes debemos de tener en cuenta que el arte en

la escuela debe estar intimamente relacionado con el trabajo.

Para favorecer la expresidn oral en el educando, es re-
comendable utilizar la narracidn de cuentos, leyendas e his-

torietas, como elementos para la dramatizacidn.

La recitacidn ensena a los nifios bellos conceptos, exac
tas palabras, ademanes adecuados, voz conveniente y a sentir

y expresar el ritmo de la composicidn.

La dramatizacidén puede ser espontanea, preparada, estu-



diada o sugerida, como la llaman algunos maestros.

La dramatizacidn es natural cuando el nifio, caracteri-
zando a un determinado personaje, habla y se mueve con abso-

luta libertad.

La dramatizacidn reclama que el maestro cuide del len-
guaje de los nifios, de su entonacidn, sus gestps y ademanes.
A medida que se vaya ejercitando en estg forma de representa
cidn, se le irad facilitando aprender palabras, frases g ora-

ciones que preparen la dramatizacidn estudiada.

Es preparada o sugerida la dramatizacidn, cuando los ni
nos aprenden un determinado papel, tratando de entender y de

hacer vivir el personaje que representan.

En la dramatizacidn se consideran dos procesos: prepara
torio y la representacidn misma. El preparatorio se realiza
dentro de su saldn de clases y el otro, en el teatro de la

N

escuela o fuera de ella.

En los procesos anteriores, lo mas importante para una
buena dramatizacidn es la seleccidn de la obra que se va a

representar.

a) Adecuada a la edad e intereses de los ninos.
b) Lenguaje facil, sencillo, pero no desprovisto de’
ciertos giros hermosos, que sean como la base de la

educacidén literaria.



c) Deben enriquecer su vida emocional y estimular su
. . . - .
imaginacidén; que lo hagan conocer y sentir sus debe-
res colectivos, que les permita amar lo bueno, lo u-
til.

d) Que los haga conocer y apreciar el mundo que lo ro-
dea.

e) Que tengan un desenlace lleno de optimismo.

s
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C) CONSULTA DEL DICCIONARIO.

Es indispensable conocer mejor el idioma y dominar la
consulta de este instrumento tan importante, el nino tiene
la necesidad de formar el habito de hacerlo y la actitud fa-

vorable, tratando que se forme una habilidad para su manejo.

No es facil adquirir, de la noche a la mafana, ambas co
sas, ésto es un poco laborioso; todo lo anterior debe practi
carse con los alumnos desde cuarto grado, hasta que lleguen

a profesional.

En todas las asignaturas es necesario el uso del diccio
nario, pero en el Espanol resulta indispensable. La costum-
bre de consultarlo y manejarlo con destreza, sera siempre y
cuando en la escuela cuente con él y se le capacite adecua-

damente en su uso.

Hay diccionarios muy elementales, algunos técnicos y o-
tros sofisticados, debe procurarse que el educando posea a-
quel que facilite su manejo y aprendizaje de acuerdo a su
grado de estudios.
"Todas las actividades del lenguaje, ya sean
de naturaleza oral o bien escrita, requieren
el uso del diccionario, pero de ellas las que

particularmente lo reclaman son la lectura y
la redaccidn." (34)

(34) Ibid, p.156.
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Para apoyar a los alumnos en el uso del diccionario,

mismo gue redunda en mejorar el uso del lenguaje oral y es-

crito, que nos ocupa en este trabajo, los maestros podemos

seguir estrategias didacticas:

lll_

(35) Idem.

Apoyarse en el de la Real Academia de la
Lengua, que es la suprema autoridad en ma
teria de lenguaje.

Contener un vocabulario de amplitud y de
la calidad precisa que los alumnos necesi
ten y satisfacer su necesidad de comunica
01on social, de autoexpresidn y de amplla
cidén cultural

Informar de la acepcidn de las palabras
con claridad y precisidn.

Dedicar a cada palabra un espacio que es-
té en relacidn con la importancia de la
misma.

Dar en primer lugar la acepcidn usual co-
rriente y después las acepciones figura-
das 'y especialidades.

Prestar atencidn a las expresiones idioma
ticas comunes.

Informar acerca de las frases o locucio-
nes adverbiales y conjuntivas en que in-
tervenga cada voz.

Ayudar al conocimiento y dominio de los
sindnimos y antdnimos mas comunes.
Aclarar la escritura ortografica de las
palabras e indicar hasta donde sea posi-
ble su etimologia, y normas para constru
ir sus voces derivadas." (35)



D) EJERCICIOS.

1- El1 Dictado.

El dictado es una accidn y efecto de dictar para gque o-
tro escriba. Es un procedimiento de escritura, mediante el
cual el alumno oye de un texto previamente estudiado, cierto
nimero de palabras, las retiene en la memoria y las escribe

de inmediato.

Este procedimiento es Gtil, tanto para el maestro como
para los alumnos, porque para el primero sirve para detectar
errores en la escritura de las palabras y buscar la manera
de solucionarlas y para el alumno, sirve para retener las pa
labras en su mente, oir atentamente la pronunciacidn de las

mismas y tratar de escribirlas sin errores.

Algunos maestros pasamos por alto este procedimiento,
quizi cometemos errores de tomar un horario fijo para hacer
el dictado y lo hacemos mondtonamente. Y nos damos cuenta al

oir decir a los ninos, éotra vez el dictado?

Muchos maestros utilizamos el dictado en la clase de Es
pafiol y el alumno capta cudndo y la hora que acostumbra ha-
cerlo. También son observadores de la forma de dictado, ya
que éste puede ser en forma de palabras, oraciones o frases,
y si el docente siempre lo hace igual, es una forma negativa
de proceder. Debemos valorar este procedimiento, para reali-

zarlo con un fin determinado, que el dictado tenga sentido

- 97 =



con la clase que le corresponde Yy segin el tema que se pre-

tenda alcanzar.

Nosotros damos cuenta que en el momento del dictado, el
nifio trata de presentar el mejor escrito, para después hacer
lo como acostumbra, por qué?z, quizad porque hay muchos que
le d%n un valor especial, sin tomar en cuenta si el alumno
escribe mal en otras asignaturas.

"Tan laﬁentable forma de trabajo aniquilda la
creatividad de los educandos y crea problemas
de escritura y de ortografia para toda la vi-
da." (36)

Unida a la practica del dictado estid la copia; se asig-
na la copia de una lectura del libro de texto, y asi practi-
ca la escritura, el docente debe caiificar letra, ortografia,
formato, o se le pide al alumno la lectura oral frente al
grupo © en coro para oir cémo leen. La copia se indica por
planas, sin importar que repitan o corten a la mitad del tex
to. La lectura se interrumpe para ver si los alumnos estan
atentos a la lectura de los dem3s. El docente retoma las le-
tras, que caracteriza la ensenanza inicial de la lecto-escri
tura. Se observa, por ejemplo, que el nifo hace la copia le-

tra por letra, con las indicaciones anteriores.

En cualquier tarea de escritura, el docente debe dar

una referencia constante, de los aspectos formales del ejer-

(36) Sanchez Benjamin, Lenguaje Escrito, Ed.Kapelusz, Buenos
Aires, 1988, p.49.
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cicio, letras posicidn de palabras, renglones, hasta lograr

el h3bito en los alumnos.

En el dltimo ciclo se introducen explicitamente los sig
nos convencionales, puntos guiones, paréntesis, comaj; ademas,
el maestro dibuja los signos de interrogacidn en el pizarrdn,
explicando que sirven para preguntar, poniendo varios ejem-
plos paré que los alumnos contesten la clase, enunciando qué

escribid y hagan en su cuaderno varios ejercicios.

. »

La necesidad de "encontrarle el sentido" a este sistema
de reglas supone un proceso adicional de apropiacidén, no

siempre coincide con el primer proceso.

Por Gltimo, los alumnos se encuentran frenﬁe a la posi-
bilidad o a la exigencia de apropiarse de otros conocimien-
tos, los contenidos en el curriculum académico, que se comu-
nican o expresan, en cierta medida, a través de la lengua es
crita. Este Giltimo proceso de apropiacidn es probablemente
el mis complejo, no sdlo. porque en la primaria los momentos
en que se "ensefia" contenidos implican la mediacidén del do-
cente en la actividad de leer y escribir, sino también por-
que los conocimientos nunca se extraen de una manera simple
del texto escrito; la "comprensidn" consiste en saber rete-
ner la lectura, no es una habilidad abstracta, es habilidad
dinamica, que ejerce el individuo cuando lee textos para po-
der comprenderlos. Este hecho implica, necesariamente, una

comunicacidén independiente con otra, el fendmeno expresado



en el texto o bien una relacidn social, mediadora, que bene-
ficie el proceso de apropiacidn de conocimientos a partir de
la lectura, practica que el maestro debe de formar en los a-

Jumnos.

2- La Ortografia.

La ortografia es una disciplina austera y es la causa
de numerosos fracasos en el nifio si la ensenanza de las-re-
glas se reduce a su aprendizaje de memoria. Esta norma es ne
cesaria, permite la diferenciacidén de las categorias de géne
ro, nmero, espacio, tiempo y modo; pone de manifiesto las
modalidades de relacidén entre las palabras y otorga la com-

prensidén del sentido.

Una ortografia sin reglas, impediria el reconocimeinto
de las palabras al leerlas. La lectura es la percepcidn glo-
bal de un conjunto. El conjunto de palabras se lee facilmen-
te y la ortografia establece, es lo que dia a la palabra su

fisonomia.

La ortografia se adquiere por y para la lectura. Se i-
dentifican tres tipos de faltas. Las fdneticas son la altera
cidén de la palabra tomada en si misma, "expléndida" en vez

de espléndida.

Las faltas de uso constituyen alteracidn de la palabra,

sin cambiar su identidad fénetica, por ejemplo, "ierba" en
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lugar de hierba. Si no se adquieren reglas, se alteran las
palabras al no aplicar correctamente las normas gramaticales
(género, nlmero, tiempo); las normas se aprenden cotidiana-
mente de memoria y se aplican al lenguaje escrito sin enten-
der realmente el texto. Existen escuelas que dan las normas
de capacidad ortografica en cada afno escolar. Para compren-
der la naturaleza de las faltas de ortografia, es necesario
conocer las causas.
"La félta de respaldo lihgﬁistico debidgﬁal
déficit cultural de ciertos medios sociales a
carrea al nifio carente de vocabulario, confu-
siones entre las palabras conocidas y otras
que se les parecen."”" (37)

El lenguaje escrito se apoya en el lenguaje oral y pue-
de desarrollarse. La ortografia se adquiere en la organiza-
cidn perceptiva de la palabra y las diferencia que engendran
defectos tales como, confusién de consonantes, que si estén
mal leidas o mas percibidas, esto es po la mala coordinacidn
espacio-temporal. Es necesario observar la palabra y compa-
rar lo leido con lo percibido, la imagen auditiva evoque la
imagen visual. El método global del aprendizaje de la lectu-
ra, si 8sta no es bien aplicada su pronunciacidn, el resulta
do no serd propicio para que el nifno tenga una buena ortogra
fia y sea capaz de escribir correctamente, lo indispensable

es saber descomponer la palabra y ademas formas nuevas.

R. Frances, investigador de gran relieve en el aprendi-

zaje de la distincidn literal, para el progreso de los tipos

(37) Cormary Henry, Diccionario del saber moderno, p.415.
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de ortografia, el uso de reglas, de los tres niveles escola-
res. Los errores de ortografia se deben a un analisis defec-
tuoso de las palabras, o también a la mala pronunciacidn al

dictar o en la conversaciodn.

El método global se basa en ver el todo y hacer el ana-
lisis de la palabra, para formar nuevas y asi sucesivamente,
hasta que el nifio aprenda a la identificacidn o al reconoci-
miento de varias palabras, a la percepcidn total auditiva.
Los dos tipos de faltas de uso y de reglas, de naturafé;a
psicoldgica diferente, dependen de un mismo factor. la dis-
tincidn de los elementos constituidos en palabras. El apren-

dizaje de la ortografia es importante e indispensable para

las disciplinas gque se aplican a la‘lengua escrita.

Uno de los mejores métodos par la ensefianza de la orto-
graffia, es el inductivo, porque los nifios descubren por si
mismos las reglas ortograficas y otros conocimientos basicos,
debido a las experiencias y el uso frecuente de muchas re-
glas ortograficas.

"El aprendizaje de la ortografia es tanto mas
importante cuanto que resulta indispensable

para todos las disciplinas donde se utiliza
la lengua escrita." (38)

El docente debe llevar a cabo muy bien los pasos del mé
todo inductivo en la ensefianza-aprendizaje de dichas reglas

y entre ellas son: Dejar que el alumno haga sus observacio-

(38) Ibid, p.414.
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nes; después las compare y realice una generalizacidn sobre

la base de lo observado y lo compruebe.

"La memorizacidn de reglas ortograficas no
conduce a un verdadero aprendizaje y que el
mejor entre todos los métodos serad aquel que
propicie una actividad y abundante, capaz de
de poner en juego todas las posibilidades de
aprendizaje que poseen los alumnos." (39)

3- La Conversacidn.

-

Si el lenguaje es por esencia diadlogo, y si en el dialo
gar hay intercambio de ideas, de pensamiento entre dos o mas

personas, surge lo que comiinmente llamamos, conversacidn.

La conversacidon es el medio por el cual nos aproximamos
unos a otros con simpatia y placer; es la base de nuestras
actividades sociales. El caricter y gustos de una persona se

revelan en su conversacidn.

Los antiguos griegos sobresalian en la conversacidn y
el mejor conversador de ellos era Sdcrates, quien ensefiaba a

sus discipulos a pensar hablando con ellos.

Si el conversar es dar y recibir, se establece un inter
cambio, una reciprocidad, siempre debe ir unido el arte de

conversar, el habito y el arte de bien escuchar.

El maestro Rafael Ramirez opinaba que saber escuchar es

una cualidad preciosa, pues mucho aprende el que sabe escu-

(39) Sanchez Benjamin, Op. Cit. p.63
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char; quien en verdad escuhca, en verdad oye; de donde se
llega a la conclusidn que la mayoria de las personas estan
en capacidad de oir, pero no siempre escuchan, pues para es-
to es necesario una atencidn profunda ya que las ideas y las
palabras entraran por los oidos, para arraigarse en la con-

ciencia.

Una clase es algo muy parecido a una conversacidn, en

ella se dicen cosas, se contradicen y se complementan; pero

-
=

es una conversacidn dirigida, en la que al maestro correspon
de el papel de director; lo cual arroja sobre &l la responsa
bilidad, de que no se pierda de vista el objeto que la provo
cbd, y para ello tiene que procurar que no decaiga el interés
y que cada uno de los alumnos obtenga provecho de aéuel dia-
logo, la Gnica forma de provecho que es posible en una escue

la, un conocimiento o una experiencia.

Conversar escuchar, he ahi una dualidad que es la mas
firme base para ampliar nuestros horizontes culturales, y si
conversar es un arte, una disciplina del espiritu, debe el
maestro desde la escuela primaria, del primero al sexto gra-
do, ensefiar a conversar a sus alumnos, guiando y orientando
esa actividad, eminentemente educativa, de acuerdo con la e-

dad, los intereses y el grado de desarrollo psiquico.

Casi la totalidad de los pedagogos estan de acuerdo en
que uno de los medios directos e indirectos de que se debe e

char mano para estimular y desenvolver el lenguaje en la ni-
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nez, es la conversacidén en la que hay cambio de impresiones,

ideas y sentimientos.

La conversacidén no se sostiene por si misma, sino en el
contenido que le da la vida. El nifio experimenta la necesi-
dad de conversar, pero de lo que le interesa a él, por eso,
los maestros debemos tomar como punto de partida en la con-
versacidn, todo lo que pertenezca a la vida del infante, que
se hallen estrechamente relacionados con sus experienci§s,

necesidades, intereses y actividades.

Se recomiendan como motivos centrales de la conversa-
cidén docente, dos puntos esenciales:
- El ambiente del hogar infantil: animales,plantas, jue
gos.

- Ambiente escolar: libros, laminas, mapas, juegos.

Es necesario que el maestro de primer grado antes de i-
niciar a sus alumnos en la ensefianza de la lectura y de la
escritura, entable un didlogo, una conversacidn con cada uno
de sus alumnos: ¢éCOmo te llamas?, éQué edad tienes?, &Ddnde
vives?, ¢Como se llaman tus papds?. Al pequefio le gusta, le

agrada que se interesen por su persona, por sus familiares.

El contestara correctamente o incorrectamente las pre-
guntas de acuerdo con su capacidad de pronunciacidén, lo que
le servira de norma al maestro para ir corrigiendo paulatina

mente defectos, si los hay, buscando sus causas, naturalmen-
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te; pues tales defectos pueden obedecer a razones de tipo

psicoldgico y fisioldgico.

En el transcurso del afio y a medida que el nifio va a-
prendiendo a leer y escribir, al aumentar su vocabulario,
guiado por el educador, podri entablar conversaciones sobre
diferentes tdpicos que se originen en una motivacidn habil-

mente creada por el maestro, por una situacidn inesperada.

De la conversacidn pues, surge un verdadero caudal- de
conocimientos de diversa indole, pero es necesario saber
guiarla, conducirla con habilidad, con inteligencia para que
produzca los resultados que todo buen maestro anhela para

sus alumnos.
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CONCLUSIONES

Es importante que el docente conozca a fondos los enfo-
gues tedricos sobre el lenguaje que se sustentan en los pro-
gramas escolares, como una forma de enfrentar el problema de
la ensefianza-aprendizaje. Las perspectivas linguisticas nos

hacen reflexionar sobre los procesos psicoldgicos basicos pa

ra la transformacidn del guehacer docente.

s

Es importante conocer el desarrollo del lenguaje del ni
fio. En la escuela va enriqueciendo su vocabulario y aplican-
dolo en su vida cotidiana, demostrando asi el grado de cultu
ra adquirida. Entre el lenguaje y pensamiento existe una co-
rrelacién, primero surge la idea Yy después la palabra, que
es el"proceso para la expresién en cualquiera de sus formas,

oral o escrita.

En 1la escuela alcanza el nifio un grado de armonia inter
na. La actividad corporal como a 1a de orden psiguico y espi
ritual tienen gran importancia en el desarrollo del lenguaje
como parte integral de donde destacan las siguientes caracte
risticas: el dominio de sus movimientos, la actividad basica,
gue hasta entonces era de un realismo ingenuo, se transforma
en una tendencia critica. Los intereses se hacen mas esta-
bles. Entre las caracteristicas del desarrollo tenemos gque
van apareciendo poco a pocCo, diferencias de caracteres sexua

les e inclinaciones individuales.



Las diversas funciones intelectuales y su relacidn con
el lenguaje, estin fundidas unas con otras en cada acto de
conocimiento. Domina la necesidad de conocer las cosas desde
un punto de vista practico, el conocimiento estd centrado en

la praxis (pensamiento-accidn).

La percepcidn estid dominada por el esfuerzo que hace

por lograr clasificaciones y resUmenes categoriales.

Las funciones de la memoria, estan en parte, determina-
dos por la tendencia a fijar todo aguello que "hace sentido".
Se desarrolla el uso de los conceptos generales, asi como la
necesidad de interpretar de manera adecuada las relaciones

causales..

El medio ambiente escolar donde se desenvuelve el nino,
influye en el lenguaje gramatical por la interaccidn social
del aula. El aprende a leer y escribir simultaneamente. Leer
es comprender el contenido del mensaje escrito, por lo tanto,
la lectura es de gran importancia en la formacidén del indivi
duo. En este proceso interviene, como aspecto psicoldgico,

la mente y como bioldgico, el ojo.

Dentro del aprendizaje del lenguaje, la lectura es un
instrumento valioso, que la escuela utiliza para adquirir co

nocimientos en base a sus objetivos.

Por parte del maestro es muy importante escoger las lec
turas, porque estas lo ayudan en el desenvolvimiento del len

guaje, amplia sus conocimientos y su visién del mundo.
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La lectura es el instrumentos mds valioso que la escue-
la puede inculcar al nino, para adquirir conceptos sin per-
der de vista el nivel de desarrollo mental del alumno y par-
tir de él. Por ejemplo, utilizando novelos que lo hagan en-
trar a la realidad para tomar conciencia de si mismos, de su
individualidad entre los miembros de su entorno social y del

simbolismo de éste.

Los diferentes tipos de lectura son de improtancia y ca

»

da una tiene diferentes funciones:

1) La lectura oral, adiestra al alumno al articular y
pronunciar correctamente las palabras y a hacer uso
adecuado de la voz.

2) La lectura silenciosa, hace posible en el nino una
percepcién mids rapida de la lectura oral.

3) La lectura ojeada, es la que realizamos para leer
las revistas, los anuncios, la prensa, etc., de for-
ma fugaz.

4) La lectura de consulta, es la que se maneja en un
texto para seguir un orden y alcanzar el objetivo de
aprendizaje.

5) La lectura de informacidén, tiene como finalidad am-
pliar su experiencia y hacer uso de difentes textos.

6) La lectura para resolver problemas, en esta se pre-
tende encontrar la idea fundamental del problema.

7) La lectura recreativa, es la que toman los alumnos

como un descanso dentro de sus tareas escolares.
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8) La lectura de estudio, esta la realizamos cuando que

remos alcanzar un conocimiento.

Todas estas cuestiones son de vital interés, ya que no
puede evolucionar igual el pensamiento sin leer, que leyendo,
saber leer es comprender el contenido del mensaje escrito, y

ser ademads capaz de juzgarlo y apreciar su valor estético.

Dentro del contexto educativo tradicional, la compren-
sién del lenguaje oral y escrito pierde todo valor de eomuni
cacidn, cuando el docente solo se concreta a seguir un pro-
grama, trayendo como consecuencia que los nifnos lean y apren
dan de manera mecanica, memoristica y rutinaria, al utilizar
una amplia gama de conceptos, normas y reglas que han dejado
de lado el interés por la comprensidén de la lectura y escri-
tura, siendo esto de suma importancia y pilar fundamental de

toda ensenanza.

La ortografia es una disciplina austera y es la causa
de numerosos fracasos en el nifio si la ensenanza de las re-
glas se reduce a su aprendizaje de memoria. La falta de res-
paldo lingliistico, debida al déficit cultural por el origen
y las relaciones sociales. Encontramos que el nino carente
de vocabulario tiene confusiones entre las palabras conoci-

das y otras que se les parecen.

El aprendizaje del lenguaje escrito es muy importante,
porque resulta una herramienta indispensable para todas las

disciplinas académicas.
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Los alumnos deben desarrollar una adecuada expresidn es
crita que les permita comunicarse efectivamente con los de-
mas. El maestro deberid estar atento a las dificultades que
tenga cada alumno, para ayudarlo a avanzar en su aprendizaje.
Cada nifio tendra diferentes problemas y requiere distintas

maneras de solucionarlos.

Leer constantemente enrique las posibilidades de la ex-
presidn escrita, por lo tanto, existe una relacidn estrecha
2 L
en el aprendizaje oral y escrito. Es a través de la comunica

cidén oral, que los alumnos deciden qué quieren decir en un

texto, cdmo quieren decirlo y para qué gquieren decirlo.

El trabajo de la escuela para el desarrollo de la expre
sidén oral, permite que los nifios puedan compartir sus opinio
nes personales sobre temas especificos, participar en discu-
siones colectivas para definir situaciones de interés gene-
ral, sugerir temas de discusidn, comentar a partir de lectu-

ras o ilustraciones de diversos tipos.

La lectura es un proceso que se realiza para comprender
un mensaje escrito, una actividad de interpretacidn gque bus-
ca encontrar un significado en una serie de letras y marcas

puestas en un papel.

La practica de la exploracidén de materiales escritos co
mo libros de texto, libros de cuentos, diccionarios, revis-

tas, enciclopedias, etc., es fundamental para conocer las di
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ferencias entre las presentaciones bibliograficas que los a-
lumnos aprenden esto y con qué fin puedan ser utilizados.
Qué informacidén pueden encontrar en ellos, cémo buscarla y

de qué manera pueden trabajar con ella.

Desarrollar estrategias para facilitar la biisqueda de
informacién para la comprensidén de lo que se lee, reflexio-
nar sobre diferentes usos del lenguaje y el conocer modelos

distintos de presentacidn de informacidn escrita, sera atil

»
para la elaboracidn de sus propios textos.

Actualmente, nos damos cuenta que en el area de Espafiol
no se logran los objetivos de aprendizaje, recayendo en una
mala formacidn educativa, que repercute en su vida cotidiana

fuera de la escuela.

Los maestros debemos tomar conciencia de lo ineficaz -
del sistema educativo, que trae como consecuencia el fracaso
escolar que ha sido objeto de inquietudes e investigaciones.
Estas nos reafirman que todo problema actual es resultado de
la educacidn tradicionalista que se ha venido llevando. Asi
tenemos que, dentro de este contexto del lenguaje oral y es-
crito pierde todo valor de comunicacidn,ya que el docente sd
lo se concreta a seguir un programa y que los ninos aprendan

de una manera mecanica, memoristica y rutinaria.

Los propdsitos de la escuela nueva se centran en intere

ses espontaneos del nifio, a que tenga libertad y autonomia,
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preparandolo para que obtenga triunfos sobre la materia, res
petar y desarrollar los atractivos intelectuales, artisticos
y sociales propios del nifio, que tiende a la participacidn

del lenguaje, tanto oral como escrito.

Los docentes debemos tener en cuenta que el arte en la
escuela debe estar intimamente relacionado con el trabajo;
si deseamos formar buenos lectores, narradores, conversado-

res, interesarlos en la poesia, la lectura dramatizada, asi

P

como buenos redactores.

Debemos crear situaciones vitales; es decir, un ambien-
te en el que el nino se vea precisado de acuerdo a sus inte-
reses y entregarse a la tarea de buscar mejores lecturas, a
fin de satisfacer esa necesidad vital ‘que le hemos creado,
como el medio para el desarrollo armonioso e integral de la
personalidad, ya que proporcionan y encauzan el poder imagi-

nativo en muchos aspectos para su formacidn cultural.

Vivimos en una época de transformaciones sociales que ha
cen imprescindible la modernizacidn de la ensefanza con el
objeto de crear en los alumnos actitudes criticas que gene-
ren cambios positivos en su personalidad y desarrollo inte-

lectual.

Es indispensable de nuestra valiosa colaboracidén a fin
de encausarlos adecuadamente en la afirmacidén de estos aspec
tos. Como docentes tenemos gue enfrentar los retos de una so
ciedad que demanda una educacidn que responda a esta proble-

matica.
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