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INTRODUCCION

El presente trabajo presenta una gran inquietud con -
respecto a la comunicacidn escrita especialmente en el aspec

to de la escritura de nuestros alumnos.

Cada dia estamos mas convencidos que nuestros alumnos
escriben con letra tan defectuosa, que en varios de los ca--

sos ni ellos mismos pueden leerla.

Siempre se han realizado grandes esfuerzos por tratar
de resolver los innumerables vy distintos problemas educati--
vos en todos los niveles de la ensefianza se ha intentado del
‘mismo modo que el sendero escogido sea el mas acertado peda-
gbgicamente hablando. Se menciona, que calidad y cantidad en
la ensefianza avancen paralelamente; hasta el momento, ni una

ni otra cosa son del todo satisfactorias.

Aparte de esto, la rapidez con gue progresa la cien--
cia hacen que algunos aspectos educativos se descuiden bas--
tante; tal es el caso de la escritura cada dia es més difi--
cil encontrar trabajos con escritura correcta, el desespero,
la rapidez excesiva y el deseo de terminar pronto, son gran-
des enemigos de la buena manuscrita, aunado a estos factores
esta el papel que jugamos los maestros en el encauzamiento -
de esta actividad, cuando se habla de lenguaje, se piensa en

.la informacidn gramatical, olvidandose casi por completo .de



los demds aspectos lingiisticos, entre .ellos, la escritura.

La elaboracidn de dicho trabajo es con el propdsito -
de tratar de llevar a la practica todo lo propuesto y procu-
rar inmiscuirse mé&s detalladamente de una forma consciente -
en los diversos tipos de problemas gue se nos presentan du--
rante nuestra labor docente cotidiana especificamente dentro
del &rea de espafiol, en la comunicacidn escrita para asi po-
der mejorar el proceso enseflanza-aprendizaje y entender coOmo

se transmite la cultura por medio del lenguaje (comunicacidn

El mencionado trabajo logré realizarlo, analizando e
interpretando las diversas cuestiones que existen en referen
cia al aspecto dEvla“comunicacién bibliografica de los dis--
tintos documentos que consulté en relacidn al aspecto expues
to, en lo que concierne a la ortografia como una actividad -
fundamental dentro de la expresidn escrita del ser humano, -
rescaté lo esencial, para darle el cuerpo adecuado al traba
jo propuesto, utilizando el método critico hermenéutico: con
siste en realizar un andlisis critico de los diversos conte-

nidos.

El motivo primordial que se persigue con el trabajo -
realizado es el de hacer conciencia en los docentes, que el
aspecto de la expresidn escrita, fundamentalmente en la orto
grafia es uno de los pilares que tienden a la formacidn del
ser humano, por lo cual, se debe tener una profunda o amplia
concentracidn para poder obtener un producto satisfactorio -

en el desarrollo propio del educando.



Por lo que el mencionado trabajo se ha dividido en -—-

los siguientes capitulos.

El capitulo primero, nos indica de los diversos tipos
de diagnOsticos que se tendran que realizar mediante las di-
ferentes actividades enmarcadas, las que tendremos que selec
cionar para dirigir el proceso ensehanza-aprendizaje dentro-
del aspecto que se desea lograr, en este caso, la actividad-

ortografica.

En el capitulo segundo nos demuestra las diversas ca-
racteristicas gque presenta el nifo de acuerdo a su edad en -
el tercer grado de primaria, tomando en cuenta todos los as-
pectos de dicho desarrollo, para la concepcidn de la enseflan
za propuesta en el programa considerando las tres formas de
desarrollo en el educando: la etapa cognoscitiva, la socioa-

fectiva y la psicomotriz.

En el capitulo tercero, se nos presentan diferentes -
métodos y técnicas para analizarlas, apropiarnos de ellas vy
cuando estemos realizando nuestra labor cotidiana en la do--
cencia, de acuerdo al problema que se nos presente, especifi
camente tratandose con referencia a la correccidn ortografi-
ca de nuestros alumnos, podamos seleccionar las més acordes-

al problema gque se desea solucionar.

E} capitulo cuatro, nos habla del programa de tercer-

afio en relacidn con la ortografia que se pretende estudiar -

la diferentes letras y escritos, de las cuales el educando -



debe lograr apropiarse y poder manifestarlas ante sus compa-
fleros y su docente para considerar como satisfactorio el pro
ducto obtenido de acuerdo al programa expuesto en el grado -

gue se encuentra cursando.



JUSTIFICACION

Al analizar las diversas causas gue ocasionan los e--
rrores ortograficos puede enunciarse una gran variedad de --
factores, pero el gque considero con mayor jerarquia es el --

gue atahe directamente al maestro.

Un maestro comprometido con su labor docente debe de
superarse profesionalmente, contar con textos de consulta, -
buscar estrategias modernas para mantener constantemente mo-
tivados y activos a sus alumnos, para asi poder lograr que -
superen sus deficiencias ortograficas y se interesen en el -

aspecto de la comunicacidn escrita.

Es evidente que hay ciertos nifios con mayores posibi-
lidades de adquirir eficiencia en ortografia que otros, se -
desempenan tan bien como podria esperarse y que hay algunos-

que nunca tendran buena . ortografia.

Es posible superar cada una de estas deficiencias si-
se corrigen los malos habitos y se adquieren mayores conoci-

mientos.

En el caso de los alumno de aprendizaje lento, que ~-
quizéds nunca lleguen a adquirir cabal dominio de la ortogra-
fia, para éstos debe de organizarse una labor intensa de em-

pleo del diccionario; estos nifos necesitan desarrollar el -



habito

de las

de que
mentar

tivos:

decir,

probar

de apelar al diccionario para ferificar la ortografia

palabras.

Todo lo anteriormente expuesto, es con la finalidad -
en la enseflanza de la ortografia el nifio logre incre

su capacidad ortografica mediante los siguientes obje

1. Desarrollar en &l una conciencia ortografica, es -
el deseo de escribir correctamente y el hdbito de com

sSus escritos.

2. Facilitar al nino, el aprendizaje de la escritura-

correcta de un nicleo de palabras de uso frecuente e induda-

ble valor y utilidad social..

3. Proporcionarles métodos y técnicas para el estudio

de nuevas palabras.

4. Habituarlo al uso del diccionario.



CAPITULO I

DIANOSTICO DE ORTOGRAFIA

Conceptualizacidn

Se dice comlnmente que la capacidad ortografica es la
aptitud para reproducir correctamente las letras gue compo~-
nen una palabra; sin embargo, escribir o deletrear un voca--
blo correctamente es una forma compleja de respuestas influi
das por ciertas caracteristicas individuales tanto fisioldgi
cas (visidn audicidn) como mentales por sus hé&bitos linglis-
ticos y por una gran variedad de aptitudes y destrezas rela-

-cionadas con la lectura 'y escritura.

Ortografia es la parte de la Gramética que tiene por
objeto la recta y uniforme combinacidn de las letras y de --

los signos para escribir con propiedad un idioma.

El dominio ortografico sigue siendo indice de cultura
y, como tal, es una exigencia en determinados momentos O pa-

ra determinados hechos.
Tipos de diagndsticos

Al escribir bien o mal una determinada palabra depen-



de de la preparacidn académica o instruccidn; la ortografia-
contribuye de modo fundamental a la clarificacidn y correcta

interpretacidn del mensaje escrito.

El diagnbstico ortogra&fico consiste en investigar de
la manera mas objetiva posible, el grado de dificultad que -
presentan los alumnos en la escritura correcta de las pala--

bras.

A. Andlisis de los cuadernos

Un diagndstico objetivo debe partir del andlisis de -

los cuadernos de los alumnos.

Deben revisarse los cuadernos de todas las asignatu--
ras sin olvidar el cldsico cuaderno de apuntes, en el cual,-
los alumnos escriben esponténeamente, con su lenguaje natu--

ral, razdn por la cual, cometen errores muy frecuentes.

"Cabe tomar en cuenta gue algunos maes-—
tros tienen 40, 50 o mas alumnos-:=en:sus
grados. ¢COmo hacer para corregir tan--
tos cuadernos? Si corrigen diariamente-
los cuadernos de 4 nifios en menos de 15
dias habran anotado los errores mas fre
cuentes cometidos por todos los alumnos
del grado". (1)

B. Tabulacidn de los errores

La anotacidn y ordenacidn de los errores es asunto

muy importante.

(1) SANCHEZ, Benjamin Lenguaje Escrito. p. 55.



A medida que se van revisando los cuadernos el maes--
tro debe anotar por columna los errores cometidos por los a-
lumnos, pero no anotard la palabra equivocada sino la pala--
bra bien escrita pues cualquiera sea el error cometido lo in

teresante es reemplazarlo por la forma correcta.

Cuando una palabra mal escrita se repite en un mismo-
alumno o en alumnos diferentes no es necesario escribirla --
tantas veces como aparezca errada, basta colocar una rayita-
a la derecha del-error y anotada por cada vez que €l error -

aparezca de nuevo.

"Esto le permitird saber al maestro cui
les son los errores que se repiten con
mayor frecuencia en el grado, cuando --
termine de corregir los cuadernos de to
dos los alumnos el maestro tendra lar--
gas listas con los errores mas comunes-
y frecuentes, éste es el material que -
cada educador deber& tomar como base pa
ra planificar los procesos de ensehanza"

(2)
C. El dictado como elemento de diagndstico

Cuando a través del examen de los cuadernos el maes--
tro ha preparado largas listas con los errores mas frecuen--
tes cometidosbpor los alumnos,entonces utiliza el dictado pa
ra diagnosticar, cuéles son los alumnos que cometen determi-

nados errores.

Toma por ejemplo, las veinte palabras gue muestran --

mas frecuencia de error y las dicta en columnas de a cinco -

(2) Ibid. p. 56
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palabras.

Las mismas veinte palabras las vuelve a dictar en co-

lumna variando el orden de ellas dentro de las columnas Ejem

4 plo: posibilidad alumno
vuelve escribir
palabra posibilidad
‘alumno vuelve
escribir palabra

. El tener que escribir dos veces la misma palabra eli-
mina el factor casualidad en la escritura correcta de las --

mismas. En términos generales se puede establecer lo siguien

te:

"Seran liberados de
seflanza sistematica
gquellos alumnos gque
gin error y los que
de cuatro errores o
tos si recibiran la

las clases para en-
de la ortografia a-
no han cometido nin
hayan cometido mas-
sea mas del 20% és-
ensefianza sistemati

zada para.todas las palabras" (3)

D. El diagndstico debe ser un trabajo de equipo

De conformidad con nuestro programa de educacidn pri-
maria el nifio aprende a escribir durante los primeros meses-
de sus estudios, pero su conocimiento se limita entonces jus
tificadamente a los esencial del mecanismo pues todavia ha -
de enfrentarse con el capitulo ortografico que constituye u-
na dificultad no ya para &l y sus compaheros de los grupos -

avanzados sino para estudiantes de los niveles superiores de

<3> Idem.
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la educacidn y hasta .para maestros quienes, por su funciodn,- .

deberiamos dominar en ese aspecto por lo menos el lenguaje -

gue manejaremos con nuestros alumnos.

"El problema ortografico deberia enfo-
carse como un problema integral. En ca
da pais tendrian que realizarse inves-
tigaciones que permitieran establecer-
a nivel nacional los errores mas fre--
cuentes que cometen :los estudiantes -
en cada uno de los grados con un diag-
ndéstico asi, seria posible también uni
ficar un criterio con .respecto a la en
sefianza y recuperacidn de la ortogra--
fia". (4)

El origen de estas dificultades en nuestro idioma es-
' t& en la existencia de grafismos que no son univocos en cuan
to representen un solo sonido o viceversa irregularidad que
determina la confusion de problemas concretos con que se en
frenta el que escribe,vlo gque pasa en nuestro lenguaje se --
presenta en otros que tienen también escritura fonética no -

perfecta.

El asunto produce preocupacidn quienes se interesan -
por la correccidn de la escritura en ocasiones esa inguietud
llega hasta la alarma gue se expresa en simples lamentaciones
o comentarios sobre la ineficacia de la escuela pero también

ha determinado la realizacidn de considerables esfuerzos.

Las razones gue determinan gue los alumnos de capaci-

dad ortogréafica media o superior al promedio no realicen to-
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das sus potencialidades son diversas.

- Excesivo apresuramiento cuando escriben.

- Negligencia en el trazado de letras.

- Falta de concentracidon de los elementos fonéticos ©

estructurales.

- Falta de conceantracidn en la ortografia.

- Confunsidn-de homdnimos.



CAPITULO II

CARACTERISTICAS DEL NINO DE TERCER GRADO

A. Las teorias-sobre el desarrollo infantil.

Estas han logrado precisar una serie de caracteristi-
cas del nifio, con lo que ayudan al educador en la adopcidn -
de las medidas pedagdgicas apropiadas a distintas situacio--
nes concretas. Con esta finalidad se presentan a continuacion
algunos rasgos especificos del nifio de tercer grado sin pre-
tender que éstos sean los UGnicos ni gque necesariamente se --

-den en todos los nifies de esta edad.

"E1l desarrollo del ser humano es un -

.proceso .continuo y no es posible deter
minar con precisidn el paso de una eta
pa evolutiva a otra y menos atn las di
ferencias entre un grado escolar y el
siguiente con todas las limitaciones -
que esto supone, los avances logrados-
por la psicologia en el aspecto evolu-
tivo de las personas siempre represen-
tardn para el maestro un marco de refe
rencia de suma utilidad". (5)

El nifio de tercer grado se encuentra en una etapa de-
su vida en que estid en pleno proceso de integrarse al mundo-
social. El mismo nifio advierte en si la tranformacidn de que

que estd siendo objeto; va teniendo conciencia creciente de

(5) SEP. Libro para el Maestro, p. 1ll.
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si mismo como persona y es capaz de conversar con los adul--
tos. El nifio en este perido vuelve a sentir el deseo de los
siete aflos. Se siente atraido por su medio ambiente y puede-
pasar dias examinando y explorando con detalle lo que le in-
teresa. Esta caracteristica unida a su renovado interé&s por-
interactuar con lo demas, proporciona al maestro de tercer -
grado un medio favorable para la formacidn de conceptos en -

el ambito sociocafectivo.

Al nino de esta edad le caracterizan tres elementos -
principales: velocidad, expansividad y afén valorativo es no
table su avance en el orden légicovel desarrollo de su con--
ciencia moral vy el interés con que ansia conocer los moti--
vos de actuacidn de las personas que le rodean particularmen

te los adultos.

Todo esto tiene una aplicacidn importante en el aspec
to pedagdgico, ya que podriamos pensar por estas manifesta--
ciones gque puede exigirsele al nifio una responsabilidad que
atn no tiene, sin embarge, cualquier actitud intransigente -
podria hechar por tierra los esfuerzos del maestro asi como-
los resultados gue el nific ha logrado, hace falta una mano -
gque gule acertadamente al nifio para que pueda comprometerse
con un grado inicial de madurez y responsabilidad. E1l placer
del trabajo escolar y el esfuerzo intelectual dependen en al

to grado de las cualidades humanas de las personas encarga--

das de su educacidn, es el maestro quien debe crear un ambien

" te apropiado para motivar al-nino y ayudarle a lograr un de-
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sarrollo integral y armdnico.

Para ello necesita descubrir en los ninos de su grupo,
mediante la observacidn, las caracteristicas del nifio de es-
ta edad; aceptar a cada uno con sus potencialidades y limita
ciones, conocer el ambiente familiar de sus alumnos y mante-
ner una comunicacidn periddica con sus padres; el trabajo u-
nido de los padres y maestros es fundamental en este momento

crucial para el nifio.

La descripcidn més detallada de las caracteristicas -
del nifno de ocho afios se presenta por aspectos Gnicamente --
con el fin de facilitar su organizacidn y anadlisis, puesto -
gue el nifio es un todo, estos aspectos; cognoscitivo, socio-

afectivo y psicomotor estan intimamente relacionados.

De ahi que el desarrollo o estancamiento de alguno de
ellos repercuta en los demds positiva o negativamente y, por

consiguiente, en el desarrollo integral del educando.

Los educadores siempre debemos tener presente en el -
proceso ensenanza-aprendizaje las diferencias individuales, -
tomando siempre en consideracidn las diferentes capacidades-
de los educandos para poderles ayudar y exigir en forma ade-

cuada.

Como el éxito de un trabajo. depende en gran parte de-
la comprensidon de lo gue se tiene gue realizar, los profeso-

res no deberiamos ahorrar esfuerzos en llevar a efecto lo me
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jor posible el anadlisis de la tarea a actividad que se ha -

de aprender o asimilar.

Nunca se debe olvidar que el aprendizaje requiere de
guien aprende un propdsito claro, una voluntad decidida y --
una actividad constante que el educador debe tratar de mante

ner.

1. Desarrollo cognoscitivo

El nifio de ocho a nueve afhos puede diferenciar con --
claridad entre los seres que tienen vida y los que no la tie
nen asi como entre los objetos naturales y los hechos por el
hombre, sin embargo, no distinguen claramente do que sucede-

en el exterior y lo gque pasa en su interior.

Se interesa por conocer las causas de los fendmenos,-
comienza a hacer deducciones basandose en la relacidn que --
tienen entre si los seres, fendmenos y objetos y asi puede -
llegar a la conclusidn de que un objeto es mayor que otro vy
menor gue un tercero.

"Se da cuenta que las propiedades de -

los objetos no son permanentes, sino -

que pueden cambiar de acuerdo con el -

medio en que se encuentren, empieza a

identificar ciertas propiedades mas o

menos constante de los objetos, como -

la conservacidn de su materia". (6)

Agrupa objetos basandose en sus propiedades comunes y

los ordena en forma creciente o decreciente, sin embargo, en
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todas estas operaciones de clasificacidn todavia procede de
manera intuitiva por medio del ensayo y el error, de manera-

que ante situaciones similares tiene que volver a empezar.

Puede proponer varias soluciones para un mismo proble
ma ya gue su pensamiento va siendo més 106gico aungque todavia
muy ligado a la experiencia concreta y necesita apoyarse en
cosas gue pueda tocar y ver, es decir, gue debe partir de la
manipulacidn de objetos y de referencias concretas para dedu

cir sus conclusiones..

En relacidn con el lenguaje empieza a descubrir que-
las palabras pueden tener diferentes significados segn el -
contexto donde se encuentran. Las formas de expresidn oral -
que le resulten més faciles son el didlogo y la descripcidn,
aunque es capaz de elaborar oralmente y por escrito pequeilas

narraciones de cuentos © experiencias propias.

Sus avances en la concepcidn del tiempo le permiten -
relacionar: primero y Gltimo, antes y después; principio y -
fin ayer, hoy y mafnana. Se interesa por los relatos histdri-
cos, pero recién a los nueve y diez afios sera capaz de ubi--
caf en el tiempo a una serie de personajes histdoricos con u-

na secuencia mas o menos aproximada.

El comportamiento que se refuerza tiene mas probabili
dades de repetirse, que el que.no se refuerza; los maestros-
deberiamos darle suficiente importancia al refuerzo, una ma-

nifestacidn de aprobacidn, el saber que se acertd en la res-

nomesns ox s v mm wm a
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puesta o un premio simbdlico.

El refuerzo debe seguir a la accidn con la menor tar-
danza, el mas efectivo es el que se da inmediatamente, se sa
be gue disminuye su efectividad con el paso del tiempo. Un -
refuerzo muy importante y facil de dar a los educandos, es -
hacerles conscientes de sus éxitos y de la satisfaccidn que-
han de sentir por haber realizado bien la tarea o el trabajo

encomendado.

Se debe fomentar por:.cuantes medios estén al alcance-
del educador, los procesos de creatividad para lograr gque =--
los educandos lleguen a ser ellos mismos y nro -traten de ser

malas réplicas de falsos modelos.

Se recomienda gue se realicen actividades que coadyu-
ven a desarrollar este aspecto de la persona, como discusio-
nes dirigidas acerca de situaciones .y fenbdmenos reales y fan
tasticos; investigaciones para encontrar respuestas a sus va
riadas preguntas, clasificaciones, correspondencias y ordena
mientos jerarquicos, deduccidn de conclusiones ldgicas a par
tir de datos concretos; resUmenes sencillos tanto orales co-
mo escritos de cuentos o experiencias; ejercicios para la -~
comprensidon de las relaciones temporales y su aplicacidn en

expresidn oral y escrita.

En el desarrollo cognoscitivo del nifno de tercer ano,
se pretende que el nifio a través de la comunicacidn escrita-

con respecto a la ortografia, adquiera los conocimientos ne-
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cesarios para poder obtener un aprendizaje equilibrado, que
lo conduzca a desarrollar con todas sus potencialidades que
lo acrediten educativamente hablando a poder mantener una --
constante y rotunda forma de expresidn por escrito con una -
adecuada claridad y un mejor coeficiente intelectivo, al util
lizar algunas de las normas de ortografia y de puntuacidn de
la mejor manera posible positiva,considerada de acuerdo a‘la

etapa de desarrollo en gque se encuentre.

2. Desarrollo sociafectivo

El nino de tercer grado comienza a sentir menos atrac
cidn por las actividades y juegos individuales interesandose
en buscar a los demas, aun cuando su grupo de amigos no ad--
guiere todavia solidez ni consistencia, mantiene amistades -
poco homogéneas, tanto en edad como en sexo, se da cuenta --
gue en clertas situaciones tiene que pedir ayuda de otros-
y es a su vez capaz de ayudarles-a lograr sus objetivos; --
sus relaciones sociales se amplian y traspasan los limites -
de familia, adquiere buenas relaciones interpersonales de --
sus experiencias en una variedad de situaciones familiares

con sus amigos y compaiieros de clase,

Es mas objetivo para evaluar las figuras de autoridad
y empieza a dejar de idealizar a sus padres y maestros, es -
capaz de identificar en si mismo vy en los demds emociones-

tales como, la felicidad, la tristeza y la ira.

Empieza a desarrollar ur sentido elemental del deber-
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y la justicia, imponiéndose a si mismo cierto grado de disci
plina aceptando las normas del grupo y exigiendo gue sean --
respetados, le gusta participar en la organizacidn de juegos

y trabajos proponiendo sus proplas reglas.

Para apoyar las relaciones entre los alumnos conviene
plantear experiencias en gue los nifios explorem y comenten -
tanto sobre el placer de las actividades individuales propias
como sobre el respeto por las ajenas, las ventajas del gueha
cer en grupo y el deseo de amistades perdurable. Es recomen-
dable que el maestro respete y acepte los comentarios de los
ninos para favorecer el juicio critico, los guie en activida
des donde expresen sus emociones mediante diferentes lengua-
jes y analice con ellos las ventajas de aceptar y seguir --
ciertas normas establecidas que sblo asi aceptaran y cumpli-

ran con agrado.

"El conocimiento de los resultados del
aprendizaje dado a los alumnos es tam-
bién de importancia decisiva para man-
tener el interés en el adelanto, se de
be de considerar el aprendizaje como -
un fendmeno afectivo y no sdlo intelec
tual. El maestro debe actuar como con-
dicionador emocional, haciendo que és-
te descubra por si mismo el valor de -
la ciencia o arte que trata de adqui--
rir"., (7)

Debe ensefiarse -a los educandos aprender por si mismos
éste es un principio tan valioso en nuestros dias, .ya que -

la ciencia aumenta constantemente y los estudiantes que ha--
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yan logrado aprender por si mismos, podrén seguir estudiando
con igual o mayor provecho que cuando estuvieron en la escue

la.

Los maestros debemos saber que el castigo es un méto-
do ineficaz de control que trae frustracidn, 6 agresidn, evita
cidn de la situacidn; lo cual detiene el progreso del apren-
dizaje, ademads no lleva a aprender nada porque lo Gnico que
se logra es que la conducta castigada desaparezca temporal--

mente, pero mas tarde reaparecera.

El nifio de tercer afio durante este aspecto, que es el

de desarrollo sociafectivo nos indica que para poder inducir-

lo dentro de la actividad ortografica, que deseamos que apro

pie, para después externarlo mediante las diversas activida-

des de ortografia que le presentemos para que les dé solucidn

de una forma totalmente satisfactoria, es necesario gque el -
docente le propicie dentro y fuera del aula un ambiente agra
dable y una motivacidn constante, para que el alumno se sien
ta en absoluta confianza tanto con su maestro como con sus -
compafieros y, de igual forma, en su hogar al realizar sus --
trabajos extraclases, para que mediante estas maneras de ma-
nifestaciones le den confianza en el ambito donde se desen--
vuelva y logre obtener productos positivos para una mejor in

tegracion educativa.

3. Desarrollo psicomotor

Los avances en el aspecto psicomotor del nino de ter-
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cer grado se reflejan en una mayor organizacidn de sus rela-
ciones espacio-temporales, el dominio.de.los movimientos cor
porales béasicos, su control postural, su marcado progreso en
actividades que implican mayor equilibrio y coordinacidn vi-
somotora, se reflejan en la realizacidn de actividades com--
puestas, la facilidad con que controla la direccidn, veloci-
dad y distancia y el control de la presidn y la presidn que

imprime a los movimientos requeridos en la motricidad fina.

A esta edad el nifo demuestra un mayor control en el
efecto del movimiento sobre los objetos, puede combinar las-
destrezas adguiridas convirtiéndolés en patrones motores au-
torizados, el control de'la presidon se ve claramente expresa
do en la manera como guia en su grafismo asi como en la des-
treza con que realiza los trabajos manuales y artisticos, es
tos trabajos, los juegos de construccidn, los rompecabezas,-
le ayudarédn a desarrollar su motricidad fisica. es el. momen
to adecuado para perfeccionar la escritura ejercitandola -

con discrecidon en textos breves y de interés para él.

Aun cuando el nifio de esta edad tiene definida su la
teralidad y distingue la relacidn derecha,izquierda en si --
mismo y en los demas, todavia se le dificulta reconocerla en
los objetos por lo gue no le resulta facil la expresidn oral

y escrita.

"Es conveniente seqguir reafirmando es-
tos conceptos,usando el lenguaje apro-

“pilado para la ubicacidn de las cosas -
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(arriba, abajo, adelante, atras, cerca
lejos), se debe.aprovechar su -experien
cia motriz como dato concreto para la
aquisicion de conceptos de derecha-iz-
guierda en recorridos y explicaciones-
verbales referidas a la ubicacion".(8)

El contexto social influye notablemente en el desarro
1lo del nino por lo gue conviene que el maestro conozca el -
medio socioecondmico del que provienen sus alumnos. las dife
rentes situaciones a las que est@n expuestos se reflejan en
deficiencias en el desarrollo del lenguaje, la comprensidon -
de lazlectura, las estructuras mentales y la motricidad es -
por ello necesario que el maestro tenga presente que las ca
racteristicas mencionadas, se presentan en algunos nifios co-
mé capacidades en cierto grado ya adquiridos y en otros como

capacidades por desarrollar.

El aprendizaje por comprensidn requiere suficiente -=
preparacidon previa atencidn a la situacidn total y a las re-
laciones entre las partes, ademas,el sentido de lo que se va
a realizar debe ser entendido por el educando y la tarea de-

be caer dentro de sus capacidades.

Los maestros debemos comprender que la maxima motiva-
cidn para el aprendizaje se logra cuando la tarea no es ni -
demasiado .f&cil ni demasiado dificil para el alumno, cuan-
do €l mismo participa en la eleccidn de lo que va a aprender

o realizar cuando no hay demasiada direccidn y cuando siente
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gue hay un ambiente en el que puede preguntar libremente, ex
plorar, hacer ~observaciones, criticar sin que haya presio--
nes del maestro, ni de sus compaieros, en una palabra, cuan-

do se siente a gusto en su clase.

En el aspecto psicomotor, el alumno de tercer afno en
relacidon con la comunicacidn escrita, es necesario que éste-
adquiera el habito de escribir y es de suma importancia cui-
dar la motivacidn, éste se lograréa si la actividad de redac-
cidn responde a la experiencia vital del nifio a su evolucidn
psicoldgica de manera que le estimule a nuevas experiencias-

y nuevos descubrimientos.

Mediante la comunicacidn escrita adquirira y transmi-
tira los elementos de la cultura, desarrollando su capacidad
de redaccidn manteniendo una ortografia balanceada y a tra--
vés de los procesos del pensémiento promovera su creatividad,
por esta razdn es necesario propiciarla mediante una préacti-
ca continua y sistematica, atendiendo especialmente la redac
cidn ya que la eficacia comunicativa depende de la claridad-

con que se expresen sus ideas.



CAPITULO III

METODOS Y TECNICAS PARA LA CORRECCION DE LA ORTOGRAFIA

A. El caracter del aprendizaje

Una vez seleccionado lo gque ha de ensefarse es necesa
rio solucionar el como, es decir los métodos y técnicas que
han de aplicarse en la transmision de los conocimientos, co-
mo en los demas aspectos de las técnicas de la ensefianza, el
problema consiste en encontrar una forma adecuada para apli-
car en este aspecto del lenguaje las muchas y valiosas ideas
generales que ofrecen las diferentes ciencias de la educacidn
para ello es necesario determinar el caracter de este apren-

dizaje.

Al igual que.en las . otras actividades humanas en el -
estudio de que se trata interviene toda la personalidad del
individuo con su aspecto de organizar sus instrumentos de --
percepcidbn y aun con su sensibilidad, por lo tanto, para fa-
cilitar la formacidén de los habitos ortograficos, debe el ma
estro solicitar la participacidon integra del nifio para lo --
cual necesita hacer uso de los medios adecuados al desenvol-
vimiento psicologico del educando acudiendo a los distintos-

movimientos de su conducta; el nifio inicia con un gran deseo
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de conocer el juego, la competencia, los estimulos aprobato-
rios y la intervencidon de los distintos sentidos como €l de

la vista, el del oido y el muscular.

"Por lo cual se distinguen diversos mé
todos gue se designan de acuerdo con -
el sentido y con los proceses mas im--
portantes se pretende hacer intervenir
en la ensefanza: método visual, visomo
tor, audiovisomotor, audiovisognopsico
motor, inductivo y deductivo, nombre -
con que se identifican los métodos .--
que ma&s cominmente se usan, la sola ex
posicidn de los métodos sugierer cual-
de los sentidos o cual de los procesos
16gicos predomina en ellos y orienta -
para buscar los ejercicios adecuados a
su caracter". (9)

Desde luego que ninguno de los métodos se usan en for
ma Gnica ni sdlo son excluyentes, sino que cominmente se e--
cha mano de uno y de otro o de sus combinaciones, segun la-
demanda del problema como lo insinGan los nombres compuestos

de algunos de ellos.

Adelantando el concepto, conviene afirmar que indepen
dientemente de las combinaciones que se hagan, el caracter -

de este aprendizaje es de tratamiento motriz.

1. La actitud ortogréafica

Esta se encuentra al principio de las técnicas adecua
das para formar los habitos ortograficos haciéndose mencidn-

del valor de la actitud ortografica, cuya formacidn merece -

(9) MINJARES, Julio. Didactica de la Ortografia, p. 159.

e I TN S
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destacado lugar en los programas por lo que tiene gran valor,
porque se proyecta en todo el proceso de la ensefianza y vita
liza cada una de las actividades gque el nino realiza en este

aprendizaje.

Es muy comin en él dos factores importantes; el inte-
lectivo y el emocional el primero da lugar a la meditacidn y
a la frecuente resolucidn de los maltiples problemas que se
presentan en la escritura, mantiene alerta al alumno sobre -
la palabra que se le da a conocer y proyectando su mente ha
cia la generalizacidn, esto hace cada vez mas libre a la ac-

cidn motriz.

El aspecto emocional eété ligado al concepto de que -
deben procurarse situaciones agradables en la ensefilanza, eso
le da el tono a la actitud del nifio una situacién favorable-
le permite admitir con simpatia las practicas a los proble--
mas en oposicidn al repudio que se tiene frente a una activi
dad que es indiferente, lo que resulta perjudicial para el

aprendizaje.

"Enlazada a los conceptos asentados se

encuentra la idea de que debe fomentar

se en los alumnos, el deseo de escri--

bir siempre correctamente, esa actitud

de vigilancia debe crear y estimular en
los nifios”~ pidiéndoles que siempre es

criban con ortografia: en los ejerci--

cios especificos, en sus necesidades -

ordinarias, sus apuntes de clase, no--

tas personales, etc.". (10)

(10) Ibid. p. 160.
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La existencia de tal actitud se pone de manifiesto --
cuando los ninos consultan sobre la forma en que se escribe-
alguna nueva palabra con que se enfrentan, en esta etapa mu-
chos nifios atraviesan a los nueve afios y a veces a los diez-
por un corto periodo de desajuste o de provocacidn a menudo-
le faltan todavia las condiciones fisicas o psiquicas nece-
sarias para los nuevos modos de conducta y esto origina sen-

timientos de descontento consigo mismo.

2. Formas de conducir la ensefianza

En la etapa no muy lejana en que se defendid la amplia
utilizacidn de los métodos globales se hizo extensiva la a--
plicacién de éstos a la aritmética y al lenguaje, incluyendo
desde luego, el aspecto ~de la ortografia, pronto se notd un
descenso en los rendimientos de tal forma de trabajar tratéan
dose de las materias instrumentales y se dispuso que volvie-
ran a ser atendidas en forma sistemdtica sin que ello: impli
cara que no se hicieran oportunas correlaciones de &stas con
las otras asignaturas del programa ni que se eliminaran las-

clases ocasionales.

El valor de este tipo de explicaciones es reconocido-
en general, pero conviene observar la frecuencia con que se-
presenta la necesidad de hacerlos en ortografia, para evitar
que los nifios se acostumbren a escribir las palabras que des
conocen sin preocuparse porque vayan en su forma correcta fo
mentandoles asi una actitud de indiferencia hacia ese aspec-

to y ademas de gue la practica viciosa va dejando impresio--
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nes gue después se dificulta borrar.

Con frecuencia las palabras que los ninios necesitan -
escribir, no figuran en el plan gue estd siguiendo el maes--
tro, entonces para no caer en desacuerdos, puede bastar una
simple indicacidn sobre la manera en que deben dirigir al se

flalar el vocable o bien presentarlo en el pizarrdn.

"Las clases sistematicas sobre ortografia reclaman --
planeacidn, al igual gque las de cualquier otra materia y co-
mo en ellos han de tenerse presentes las caracteristicas pro

pias de este aprendizaje". (11)

Para ensefiar la ortografia el maestro deberd tener en

cuenta lo siguiente:

Que el aprendizaje ortografico es un proceso que re--

quiere una direccidn habil y experta porque los alumnos apren

den con distinto ritmo y de manera diferente; en consecuen--
cia los contenidos del programa y los métodos did&cticos de-

ben adaptarse a esa variedad.

Que la correccion debe adaptarse a las necesidades de
cada nifio y a las caracteristicas especificas de las faltas-

y factores relacionados con ellos.

Que' para asegurar la retencidn son necesarios periodos
de practicas y ejercicios adecuadamente distribuidos, si la

dificultad en ortografia es emergente de la dificultad en --

(11) Ibid. p. 162.
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lectura, se tendr&n en cuenta si existen limitaciones auditi

vas debidas a las fallas en la percepcidn de sonidos, el ma-

O\

n .realizando eljercicios de se-

o

estro utilizarid la ejercitaci
leccidn e identificacidon de sonidos. Puede ser también que -
las dificultades en la escritura causen dificultades ortogra
ficas: la deformacidon de las letras; la ilegibilidad de la -
escritura, defectos en los trazos,inclinacidn y espaciacidn-

de palabras son elementos importante a tener en cuenta para-

la correccidn de dificultades en la ortografia.

3. El caracter motriz de la ortografia

La correcta escritura proviene de una reaccidn motriz
Que es consecuencia de un habito, esto se nota cuando frente
a la duda de cOmo escribir una palabra, acudimos al medio de
escribirla en forma automatica con lo que dejamos a la memo-

ria motriz la resolucidn del caso.

De 1o anterior, se deriva la conveniencia de estable-
cer la serie de conexiones que implica tal respuesta, lo que
se hace necesariamente por medio de ejercitaciones de tipo -
motriz, las que habran de apoyarse, pero no suplantarse con
otros tipos de estimulos, con las practicas se persigue la -
automatizacidn de la reaccidn, pero como ésta es lenta para-
lograrla se necesita la repeticion.

"Puede recordarse como tradicionalmen-

te se consideraba el proceso ortografi

co como triangulo formado por la pala-
bra reactivo, la evocacidn de la regla



31

(racionalizacidn y la respuesta motriz,
en la practica no aparece el segundo --
término cuando se trata de palabras ya
conocidas, pues sb0lo en los casos nue=s-
vos es cuado se hace algin esfuerzo, =-
grande o pequefio para encontrar la solu
cidn del problema". (12)

4. De la visualizaciodn

En la ortografia interviene en gran .proporcidn la me
moria visual; una palabra mal escrita choca a la vista de --
quien estad acostumbrado a verla en su forma correcta, de ahil
se deriva la correlacidn existente entre la calidad de la =-
lectura y la ortografia de los individuos y la razdn por la
cual se estima que se trata de una coordinacidn visomotriz,-
por esto ha de tenerse como objetivo la formacidn de la ima-
gen visual de la paiabra, la que repercutird en la respuesta

a motriz.

Se utiliza esencialmente para conducir trabajos colec
tivos pues se presta para mostrar al grupo, textos, series -
de palabras o vocablos aislados su usoc es &gil porque puede-
exponerse el reactivo por mds o menos tiempo facilitando su
visualizacidn y dando margen para hacer adecuadas racionali-

laciones.

Entre los medios més adecuados para presentar estimu-
los de tipo visual merece destacarse el uso del pizarrdn, e-
xiste toda una técnica para el manejo de este auxiliar, pero

aqul se refiere sblo a la manera en que puede aprovecharse -

{32) Idem.
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para este estudio especifico.

Sirve tanto en las clases sisteméticas comoc en las ex
piicaciones ocasionales en éstas,; es muy Gtil por lo econd-
mico que resulta en cuanto a tiempo y esfuerzo puesto que a
veces basta la simple escritura de la palabra para satisfa--
cer el propdsito inmediato gue se busca con lo que se evita-
caer en desviaciones, tal presentacidn es valiosa no sd6lo --
por el impacto visual que provoca sino por la actitud orto--
grafica que estimula el apoyo que da al concepto que se estd

tratando en clase.

Cuando se trata de utilizar el pizarrdn para hacer co
rrecciones o simplemente para presentar las palabras es nece
sario que se utilice gis de color para  destacar el problema
al respecto procede recordar lo incoveniente que resulta ha-
cer resaltar el error, porque conjugandose con otros facto--
res puede dar resultados negativos al ayudar a que se grabe-
la imagen errodnea de las palabras, objeto del estudio.

"Tratandose de dictados ordinarios como

las notas de clase conviene presentar -

la palabra motivo de la duda escribién-

dola simplemente en el pizarrdn, lo mis

mo procede cuando se hacen ejercicios -

especificos de dictados ortograficos en

los gue aparecen palabras desconocidas-

que no se desean para no distraer la a-
tencidbn de los alumnos". (13)

Es frecuente también utilizar el pizarrdn para escri-
bir en su totalidad los textos que se necesiten para gque 1os

alumnos copien lo gue se proponen analizar.
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5. La copia

Este es uno de los ejercicios de coordinacion mas fre
cuentemente utilizados, parte de su valor pedagdgico, consis
te en lo ligero que es y en lo econdmico en tiempo que resul
ta en silencio en clase asi como para sefialar tareas a domi-

cilio.

En libros especificos se encuentran materiales adecua
dos para los ejercicios de copia, pero en su defecto pueden-
utilizarse los libros de texto con que cuentan los alumnos -
porque tienen asuntos de su interé@s y naturalmente usan len-

guaje adecuado al grado gque cursan.

Una forma de realizar la copia es ordenar la escritu-
ra de palabras de cierto tipo que los alumnos han de selec--
cionar de impresos distintos, vocablos gque tengan determina
da letra o silaba caracteristica, la letra "B", la silaba --

"bra", palabras agudas, etc. Estos ejercicios son muy Gtiles

porque estimulan la rapida percepcidn de esas imagenes, la -

fluida evocacidn de la norma gramatical a gue sujetan su es-

critura y la coordinacidn visomotriz que se persigue.

La copia se puede realizar en clase o como tarea para
el hogar no debe darse la impresidn de que se trata de sim--
ple relleno de tiempo, pues el trabajo ha de ser interesante
y debe realizarse en forma cuidadosa para que rinda los re--

sultados deseados.
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"En ocasiones se utiliza la copila para
repetir palabras en 1o que los alumnos
cometen errores, en estos casos deben--
tenerse presente las recomenhdaciones -
necesarias en cuanto a la cantidad de
vigilancia de las repeticiones, es muy
importante tomar las debidas precausio
nes para evitar que ese:itrabajo lo ha-
gan los alumnos con errores". (14).

Como se trata de un trabajo que se practica con fre--
cuencia deben buscarse formas sencillas y econdmicas para --

realizar su vigilancia y calificacion.

La capacidad de la memoria no se desarroila mediante-
la anticuada practica de obligar al alumno.a escribir una pa
labra ciencuenta veces sino mas bien mediante el examen vi--
sﬁal de una palabra nueva, lumego se copia el término, se com
prueba la copia y se escribe de memoria varias veces la pala
bra en estudio, esta practica de la memoria muscﬁlar es par-

te del aprendizaje de la ortografia de todas las palabras.

6. E1 dictado

Estd orientado en forma directa a ejercitar la coordi
nacidén audiomotriz, al igual que para la copia hay material-
especifico para su desarrollo, sin embargo, se pueden utili-
zar otros, seleccionados de los libros ordinarios o elabora-
dos directamente por el maestro, los que pueden tener venta-
ja de ajustarse més a las necesidades de la clase, se utili-

zan para practicas ordinarias y para la aplicacidén de prue--
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bas.

Por la intervencidn directa que tiene .el maestro en -

3]

este trabajo se presta para -hacer wariantes en -los ejercicios

v

como escribir las palabras en forma aislada, incorporarlas -
en oraciones, cambiar éstas substituyendo algunos de sus ele

mentos etc.

También se puede combinar con la caligrafia pidiendo-
la mejor forma de letra o ejercitando la rapidez mientras se
busca el aprendizaje ortorafico, en los dictados de practi--
cas debe evitarse el que se cometan errores explicando pre--
viamente la palabra o haciendo meditar a los alumnos acerca-
de ella antes de que procedan a escribirla particularmente -
cuando se incorporan términos nuevos O gque no son objeto -
del ejercicio, en este caso la explicacidn ha de asumir las

caracteristicas de la enseflanza ocasional.

"Es usual y resulta practico el hacer-
estos dictados exagerar la pronuncia--
cidn del lenguaje puro de algunas le--
tras para orientar sobre la manera en
que ha de escribirse el término, las =
que se dictan comc cuando se trata de
la b, la v, la ¢, la s, y la z". (15)

En ciertos casos es el dictado excesivamente veloz de
la lista de palabras lo que determina la escritura ilegible-
del alumno. Para controlar la velocidad de dictado, el maes-
tro debe observar constantemente los ritmos individuales de-

escritura, una practica que puede servir de guia al maestro-

(15) Ibid. p. 165.
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consiste en pedir a los alumnos que levanten la vista cuan-

do completan la escritura de cada palabra..

Por lo que se refiere a la técnica del dictado deben-
seguirse las normas generales, ha de estimularse la capaci--

dad de los nifhos para captar y retener los textos, deben de

dictarse ideas completas y evitarse repeticiones innecesarias

al principio, el maestro puede hacer que los nifios comiencen
a escribir hasta que &l lo ordene, después de escuchar y re-
petir la frase; pero, posteriormente, simplificara la manera

de conducir este ejercicio.

7. La redaccidén

Es otra forma de enfrentar a los nifios con dificulta-
des ortograficas, pero es mas complicada porque se trata ya
de expresidn libre gque presenta la posibilidad de que los a-

lumnos se enfrenten con vocablos no estudiados.

"En esta actividad se destaca la importancia de haber
mecanizado tanto la escritura como la ortografia a efecto de
que el alumno pueda dedicar su mayor esfuerzo a la coordina-

cidn de sus ideas" (16)

Es posible qgue algunos alumnos escriban perfectamente
las palabras incluidas en una lista de préacticas ortografi--

cas, pero que se equivoguen en esos mismos términos cuando -

los escriben en un relato original puesto gue en ese taso ——

suelen concentrar su atencidn en los conceptos y no en la or
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tografia esa actitud no es censurable, pero es preciso ayu-
dar al alumno a comprender que el placer de la redaccidon de-
be de ir acompafiado de la responsabilidad de corregir el pro

ducto completo.

8. El analisis

Esta es una forma de practicar la aplicacidn de.las -
reglas porgue con €l se ejercita su memorizacion y la agili-
dad para usarlas, una forma de llevarlo a cabo, consiste en
pedir a los alumnos que digan la causa por la cual las pala-

bras propuestas se escriben en la forma aceptada.

Otra modalidad del ejeréicio consiste en proponer pa-
labras derivadas de Vocablds conocidos para gque los nifos --
los asocien con las voces primitivas cuando no se establece-
esa relacidn ambos términos aparecen ante los alumnos como -

ajenos a lo que han estudiado.

"El andlisis de palabras aisladas perx
mite concentrar la atencidon en ciertas
dificultades (palabras gque llevan b,z,
g, ) pero cuando ya se han tratado to-
das las reglas que debe conocer el gru
po, se pueden presentar trazos comple-
tos: en el pizarrdn para trabajos co--
lectivos o tomados de los libros de --
texto, para ejercicios individuales".
(17)

Para conducir esta clase de ejercicios, fonéticos o -

sildbicos se suelen indicar las separaciones dando golpes en

(17) Ibid. p. 168.
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el escritorio o palmadas por cada palabra o silaba pronuncia

da.
9.Vocabularios

Los vocabularios que se usan en este aspecto del len-
guaje se forman con series de palabras ordenadas en forma -
alfabética o por semejanzas ortograficas, pueden ser de tipo
colectivo o individual para formar los primeros se utilizan-
cuadernos que en ocasiones llevan guias alfabéticas, hcjas -
grandes sueltas que se coleccionan en carpetas o bien tarje-
tas para anotar las palabras aisladas con las que se forman-
las colecciones; en ocasiones se enriquecen las fichas co-

rrespondientes ilustradas con ejemplos o con dibujos.

"Dan oportunidad para realizar diversas
actividades: la formacidn de listas, la
de la realizacidn de la caligrafia la -
de las ilustraciones, etc. Resultan muy
practicos estos trabajos ya que es fac
tible conducirlos en el tiempo destina-
dos a las clases de dibujo o de cali-
grafia con lo que se dan nuevos inceti
vos a estas actividades". (18)

Cominmente estas colecciones se integran conforme se-
van tratando en las clases los diversos asuntos a manera de-
resumen, se usan también en forma inversa para presentar al
grupo la sintesis de la tarea con que ha de enfrentarse du--

rante cierto tiempo.

Conviene hacer: observar gue algunos maestros no le -

(18) Ibid. p. 169



39

conceden mayor valor:a estos conjuntos de palabras porgque no
se consultan con frecuencia, pero conviene también hacer no-
tar que durante su elaboracidn misma se van obteniendo los -
resultados propuestos, pues constituyen restmenes de lo tra-

tado en la clase.

Estas relaciones han de limitarse en general a las pa
labras que deben aprender los nifios con lo gue sirven como -
guia para repaso O para especificar el material que sera ob-

jeto de alguna prueba o competencia.

10. Juegos ortograficos

"Se recomiendan con la misma base 'y propOsito con gue
se practican en otras asignaturas, en ortografia habran de -
seleccionarse, segin el tipo de estimulo que se busque, vi--

sual, auditivo, aplicacidon de reglas, etc.," (19)

Como en todas las actividades habré& que procurarse -
gue realmente sirvan al propdsito del aprendizaje y que sean
econdmicos sin que esto implique se subestime el placer gue
proporcionan como juegos ordinarios a veces basta con dar a
un trabajo cardcter de competencia para despertar el interés

del grupo.

11. Uso del diccionario

El diccionario ha de ser instrumentc habitual en to--
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dos los grupos a partir del tercer afio cuando sea posible --
gue los nifios tengan uno pequefio propio es conveniente esti
mular su adquisicidn, pero, por lo menos, debe haber uno pa-

ra benificio colectivo.

Debe adiestrarse a los alumnos en su manejo y sobre -
todo habituarlos a que lo utilicen como libro de consulta és
te representa una ayuda inestimable para la ortografia si se

instruye eficientemente al alumno para utilizarlo bien.

Los conocimiento relacionados con el manejo del dic--

cionario incluyen.

La habilidad de utilizar un diccionario para hallar -

una palabra y determinar o controlar su ortografia.

La capacidad para diferenciar.

Las palabras que se pronuncian de manera semejante pe

ro tienen diferente ortografia y sentido distinto (homdénimos)

Las palabras que tienen la misma ortografia y distin-

to sentido ( homdgrafos o palabras de significado multiple).

"Antes de que el nifio pueda encontrar -:
una palabra para verificar su correcta-
escritura debe estar en condiciones de-
determinar cudl es la letra inicial, es
necesario ayudarlo a comprender gue de-
be recordar: sus conocimientos fonéti--
cos si quiere evitar confusiones al de-
terminar los sonidos iniciales ejempio:
cama, kilo y queso, comienzan con un --
mismo sonido, pero tienen diferente fo-
nema al empezar". (20)

(20) HORROCKS M,Edna. Lectura, COrtografia y Composicidon en la
Escuela Primaria, p. 80.
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B . El papel del maestro

Dentro de éste debe existir una buena disposicidn y -
actitud por parte del profesor cualesquiera que sea el area-
o disciplina que ensefle de exigencia ortografica en la pre--
sentacion de todos los trabajos escritos es competencia del
profesor gue sus alumnos realicen la practica ortografica, -
también debe escribir con correccidn y exigir gue los escri-

tos que reciba de sus alumnos estén bien escritos.

La ortografia contribuye de modo fundamental a la cla
rificacidn y correcta interpretacidn del mensaje escrito, he

ahi su valor como técnica instrumental.

En el papel del maestro inmersos en la disciplina or-

tografico encontramos tres factores fundamentales que son:

a. De las practicas.
b. Formas de corregir los trabajos y

c. De la evaluacion del aprendizaje.

1. DE las practicas

La repeticidn es uno de los factores en el aprendiza-
je y concretamente en el caso de la automatizacidn, al res--
pecto, ha de destacarse la idea de que su rendimiento no --
siempre esté& en razdn directa con su cantidad, pues si no se
dosifica adecuadamente llega el momento en gue no sdlo no dé
rentimiento proporcional al tiempo y esfuerzos invertidos en

ella sino gue resulta contraproducente como cuando se crea -
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actitud negativa ante la tarea por tediosa que sea O porque-

se haya impuesto como castigo.

Pueden variarse las formas de presentar las repeticio
nes, por ejemplo, es necesario combinar su- propdsito con -
la clase de caligrafia, hacer competencias econdmicas entre-
los alumnos o simplemente cambiar la forma de presentar ejer
cicios, las practicas deben ser vigiladas, la necesidad de -
la supervisidn es visﬁble cuando se permite gque el nifo haga

repeticiones con errores.

Deben ser especificos en cuanto se concreten a los a-
suntos a estudios para no perderse en palabras gue no correg
ponden a los programas del grupo por ello debe seleccionar-

se adecuadamente el material que se utilice.

"Para la divisidn y el control del es-
tudio conviene que el maestro distribu
ya el contenido de su plan en periodos
mas o menos breves lo que le facilita-
ra hacer repasos gue posteriormente --
volveran a incluirse en materiales y -
tiempo mas amplios, estas separaciones
pueden ser simplemente capitulos que -
constituyen una unidad y puedan desa--
rrollarse en el término de una semana-
o de diez dias, las recapitulaciones -
abarcan los asuntos tratados en perio-
dos mas largos". (21)

La educacidn gramatical hasta una época muy reciente-
se ocupd demasiado en recargar la memoria con exceso de ex--

presiones reglas y denominaciones que haclan fastidioso el -

(21) Minjares, Julio. Op.cit. p. 168.
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estudio.

Hoy en dia, el procedimiento seguido es diverso ya --

gue el enriquecimiento de la mente se hard por medio de con

ceptos vivos y de cuadros palpitantes de los objetos que nos
rodean, de sus atributos, de sus propiedades y de las rela--

ciones mutuas del hombre con la naturaleza.

2. Formas de corregir los trabajos

Se ha mencionado que las practicas deben ser vigila--
das y controladas lo que supone la correccidn y calificacidn
de los trabajos. La correcciodon puede realizarse de modos dis
tintos; por el maestro, en forma directa, por los propios a-
lumnos, autocorreccidn y por los compaiieros entre si, correc
cidn mutua.

"La manera de conducir y aprovechar es-

tas formas de correccidn se estudian en

los cursos profesionales ordinarios pe-

ro aqui se tienen que destacar, que ha-

de procurarse que sea econdmica y que -

estimule de manera sana la competencia-

entre los nifios asi como su capacidad de

autocritica y el deseo de la propia su-
peracion" (22)

Al hacer las correcciones, algunas veces se utilizan-
léapices de color, en este caso, no debe destacarse el error-
sino debe buscarse el impacto visual con la palabra correcta

mente escrita.

De los errores que se localicen pueden derivarse ejer



44

cicios particulares para los nifios segin sus necesidades o -

colectivos si los errores cometidos lo ameritan.

3. De la evaluaciodon del aprendizaje

Una de las fallas que con frecuencia se registran en-
los diversos aspectos de la actividad escolar es la falta de
una Sistemética estimacidn de sus rendimientos, las ventajas
y la necesidad de realizar ésta no necesitan demostracidn, -
pero si conviene insistir en que en el caso de ortografia se

hace indispensable, dado su caracter gradual y acumulativo.

Se conocen diferentes tipos de pruebas en el desarro-
l1lo de esta ensenanza habran de utilizarse con frecuencia --
tanto las formales como las econdbmicas, asi como las inicia-
les, las periddicas y las finales, lo mismo que las genera--
les y las parciales los propdsitos y caracteristicas de cada
uno de los tipos mencionados quedan implicitos en sus desig-

naciones.

"Lo que ha de procurarse en todas ellas,
es que proporcionen los datos que se pre
tenden conocer con su aplicacidn que --
sean de facil realizacidn (elaboracidn,-—
aplicacidon y calificacion) para que pue-
dan ser utilizadas, que estimulen a los-
nifios a mejorar la situacidn que guardan
en el orden tanto con relacidn a si mis-
mo, como con respecto a sus compaieros".
(23)

C. Concursos

(23) Idem.
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Las normas para conducir esta actividad en la ortogra
fia son las mismas que rigen a este tipo de competencias so-

bre otras materias.

"Unas, bases justas y un manejo adecua-
do de ellas son garantias de éxito, pe-
ro el caracter de competencia y el exa-
gerado afan de triunfo de algunas parti
cipantes a veces desvirtl@an sus propdsi
tos de manera que ha de tomarse en cuen
ta la importancia del adecuado manejo -
del factor humano para el éxito o fraca
so de la actividad". (24)

Ha de tenerse en cuenta que en estos actos no se bus-
ca el lucimiento particular de los elementos sino la supera-
cidn general del trabajo un concurso bien organizado benefi-
cia tanto a los ganadores como a los perdedores, puesto que-

moviliza los sanos intereses de los participantes para supe-

rarse con lo que cumple ya su propodsito.

(24) Idem.

PO



CAPITULO IV

PROGRAMA DE TERCER ARNO

A. El programa de tercer ano sobre la ortografia

Una de las grandes metas de la educacion en México es
la que implica el desarrollo de los alumnos mediante la habi
lidad de hablar y escribir de una forma clara y precisa lo -
cual equivale a desarrollar en ellos la claridad y precisidn

del pensamiento.

Pretende mas gque nada crear la formacidn integral del
nifio, que adquiera la ortografia usual, la razdn no estd en
que su aprendizaje represente una ejercitacidn mental del em
pleo de las reglas ortograficas usuales en el lenguaje escri
to junto al empleo apropiado de las palabras y su correcta-

pronunciacidén en el lenguaje hablado.

Los objetos de estudio de ortografia en tercer afio --

son los siguientes:

1. Revisidn y afirmacidn de los conocimientos adquiri
dos en los cursos anteriores.

2. Generalizacidon deducida de la practica del acento.

3. Empleo correcto de la b en palabras gque lleven las

silabas; bra,bre,bri,bro,bru; bla,ble,bli,blo,blu;



B.

47

las iniciales ab,ob,sub; las finales en bilidad, -

en bundo y bunda.

Aplicacidn correcta de la v en palabras gqgue princi
pian con la silaba ad.

Practica del buen uso de la r, al principio de dic
cidon, en medio de vocablos y precedida de las con-

sonantes 1,n.

El programa de tercer grado

Analizando el contenido general del programa oficial-

que se reproduce, se destacan los siguientes asuntos que ha-

bran de ir conquisté&ndose gradualmente.

1. Metas generales

2.

De los

Redondeo de los conocimientos que constituyen pro-
piamente el mecanismo de la escritura.

Afirmacidon de lo aprendido en los grados anterio--
res.

Dominio de los vocabularios propios de cada grado-
escolar.

Conocimiento graduado de otros aspectos de la orto
grafia, signos de puntuacidn, abreviaturas, etc.

Formacion de la actitud ortografica.

vocabularios diferenciados

Los vocabularios se forman con series de diversas pa-



48

labras que se encuentran ordenadas en forma alfabética o por
similitudes ortograficas, es posible y conveniente formular-
el catadlogo de las palabras que ofrecen dificultad ortografi

ca para los alumnos.

Se da por hecho la dificultad gque entrafia la elabora-
cidn de tal léxico dado lo cambiante del vocabulario de los-
nifios por lo que, cualquier relacidn que ofrezca, debe ser -
considerada como una simple guia, que el maestro ha de ajus-

tar a las condiciones en que labora.

En dichos catdlogos se incluyen como propias algunas
palabras de los grados anteriores cuando se observd que ellas
caian dentro del déficit ortografico o que su valor o caréac-
ter lo ameritaba, de ese modo se facilita su aprendizaje --
porque se estudian dentro de una sola serie y consiguiente--

mente con técnicas adecuadas al grupo de que se trata.

a. Ejercicios para emplear la g en palabras que prin-
Cipian con geo, geografia, geometria.

b. Distincidn practica de los diptongos y triptongos.

c. Practica y orientacidn para distinguir nombres pro
pios y comunes, las principales clases de objeti--
vos, el articulo, el verbo., las vocales y las con-
sonantes.

d. Ejercicios que den a conocer las vocales y consonan
tes, los diptongos y los triptongos, el acento, la

silaba tbnica y la vocal todnica.
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e. Ejercicios de clasificacidn de palabras monosilabas
y polisilabas.

f. Practicas de agrupamiento de palabras agudas, gra-
ves esdrijulas que conduzcan a los nifios a descri-
bir las normas para acentuacidn ortografica de po-

lisilabas.

"La relacidn que mantiene el programa de
tercer ano tocante a la ortografia con -
toda el area de espaifiol es que su propd-
sito logre que el nino desarrolle su ca-
pacidad de comprension de la lectura y -
se exprese por escrito con claridad uti-
lizando algunas normas de puntuacidn y -
es conveniente que la comunicacidn escri
ta sée vaya incrementando". (25)

Su relacidn que guarda con el programa en general es-
el de lograr un desarrollo més equilibrado en sus potenciali

dades comunicativas y expresivas.

La relacidn gue guarda con el grado de segundo es que
recoge las deficiencias para retroalimentarlas y en compara-
cidn con el cuarto afio es la de que ya lleva los cimientos -

establecidos para gue se fortalezcan.

"una de las ideas pedagdgicas que exis--—
ten es la que debe de haber programas di
ferenciados para las distintas zonas del
pais, tesis que se exagera cuando se ha-
ce abstraccidn de que los vigentes se ba
san en el desenvolvimiento psicobioldogi-
co de los nifios en situacidn y metas co-
munes de nuestra nacidn y de que dichos-
programas piden ya a los maestros que --

(25) Ibid. p. 178.
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los ajusten a las necesidades no sdlo de
las distintas regiones, sino a las de -
sus alumnos en general". (26)

Estos conceptos generales aplicados al caso de la or-

tografia permiten hacer las siguientes observaciones:

a. Hay palabras que son de mayor uso en una regidén --
gue en otra segln las actividades dominantes en ellas y muy-
propia como pueden ser molcajetes, henequén, huichol,etc. pe
ro éstas caen dentro de las exigencias de que se prefieren -
en la enseflanza de las palabras méas usuales y que sean del -

vocabulario del nino.

b. Existen también algunos regionalismos aceptables,-
tales como la forma en que se designan las canicas en las --

distintas regiones.

c. Hay palabras gque mads que regionalismos constituyen
vulgarismo o errores que deben corregirse como son la omi-—-
sidén o el aumento de letras en algunas voces o el uso de re-
giones o con la forma de designar a los nifios en distintas -

partes del pais.

d. El caso especial de las regiones indigenas en las-
gue incluso es necesario enseilar el espahol mismo que para -
los nifios ( y a veces para los maestros), constituye una len

gua extranjera, este problema es importante de abordarse.
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C. Del rezago ortogréafico

En las diversas escuelas en materia ortografica exis-
ten grandes diferencias en los conocimientos no ya entre los
nifios de las distintas regiones del pais, estos datos mues--
tran que esas diferencias se derivan del hecho de que no se-
han desarrollado los programas de cada ciclo en forma comple
ta y éstos constituyen todo un problema en los grados supe--
riores lo cual imposibilita a éstos el cumplimientc de la —-—

parte que a ellos corresponde.

“Dentro de este panorama se presentan casos que pueden
considerarse exagerados,como el de nifios de tercer ciclo gue
escriben en forma incorrecta palabras tan comunes como Méxi-

co, Mama, quiero, abuela y aun su propio nombre". (27)

Es importante aclarar que en mucho de estos casos no
se trata realmente de ignorancia de la forma en que esas pa-
labras deben escribirse, sino por falta de h&bito como lo --
muestra el hecho de que los mismos alumnos son capaces de co
rregir el error cuando se les hace notar que el vocablo esta

mal escrito.

Es necesario también afirmar que dado el caracter de-
este aprendizaje no puede esperarse que los nifios escriban -
correctamente todas las palabras que se presentan adecuadas-
pues algunas de ellas son dificiles, pero dado su frecuente-

uso se incorporan para que vayan madurando su aprendizaije de

(27) Ibid. p. 184.
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este modo existe un margen de error aceptable dentro de cada

vocabulario.

Diversas criticas al dictado preparado

El dictado no sirve para ensefiar ortografia sino para

fijar la ya aprendida durante el periodo en que se explica -

se comenta y se observa la frase que debe ser dictada, el --

dictado en si no puede ser un procedimiento de adguisicidn,-

porque sdlo da el sonido de las letras que provoca el porcen

taje mds alto de errores por confusidn fonética.

El dictado consta de los siguientes pasos:

El maestro escribe en el pizarrdon la frase que de -

ser dictada.

Se explica el significado de las palabras desconoci

das.

Se explica el sentido general.

Se subrayan las palabras de dudosa ortografia.

Se lee todo en voz alta, repitiendo las palabras sub
rayadas en las cuales la letra dudosa o toda ella -

se escriben de distinto color.

Se fija la atencidn de los nifios sobre la dificultad
ortografica.

Se hace leer toda la frase por los ninos exigiendo-

la mds correcta pronunciacion.

S& hace escribir las palabras subrayadas.

SE hace borrar lo escrito y se procede a dictar lla
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mando la atencidn cada vez que se llega a las pala-

bras dudosas.

"El dictado no debe exceder de dos a tres
lineas en el curso elemental, de cinco a
seis en el medio y en los grados superio-
res s0lo debe ser utilizado en casos ex--
cepcionales para fijar algin conocimiento
ortografico que ha sido rebelde a la ejer

citacion de los grados anteriores". (28)

En lo que concierne al analisis de las diversas estra
tegias de intervencidn pedagdgica para la escritura, de acuer
do a las diferentes acitividades para la escritura, GOmez Pa
lacio Margarita se propuso como objetivo fundamental, ayudar
al nifio a superar sus desaciertos favoreciendo el desarrollo
de estrategias que le permitieran coordinar y utilizar efi--
cazmente los aspectos graficos, sintécticos, semanticos, en.
fin todos los aspectos implicados en la expresidn clara y --

comprensible del pensamiento a través de la escritura.

Por lo que respecta a la intervencién pedagdogica y a
la comprensidon de la lengua escrita, Ana Teberosky expone u-
na serie de aportaciones tedricas y consideraciones pedagdgi
cas referente a algunas recomendaciones para la practica, to
mando en cuenta de que se tendria que ir mas allad de las re-

flexiones tedricas.



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

En virtud del analisis realizado de los diversos ele-
mentos que se han descrito con anterioridad puedo concluir -

que:

En la practica docente cotidiana, el elemento mas in-
dispensable es la preparacidn del maestro, con este concepto
no significa que posea conocimientos en abudancia, sino més
que nada tenga la suficiente responsabilidad para planificar
los diversos conocimientos que desee proyectar y tomar en --
cuenta los elementos que conllévan a una buena preparacidn -
en el proceso ensehanza-aprendizaje, debido a que es la base
para poder promover el interés de sus alumnos y asi poder ob

tener el aprovechamiento deseado.

Las dificultades en la ortografia pueden o no ser re-
sultantes de la deficiencias en lectura; el nifio podra come-
ter faltas de lectura, de separacidn, faltas por no saber --
distinguir los elementos de la frase; faltas sintacticas y -
reglas, el maestro deberda de limitarlas para dar la ejercita

cidén adecuada.

Puede suceder también que las dificultades en eslritu
ra causen deficiencias ortograficas, la deformacidn de las -
letras, la ilegibilidad de la escritura, defectos en los tra

zos, inclinacidn, espaciacion de palabras, son elementos im-
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portantes a tener en cuenta para la correccidn de dificulta-

des en ortografia.

El conocimiento de la lengua consiste en saber pensar
a través de la palabra hablada y la palabra escrita enrique-
cidas y embellecidas ambas por medio de la lectura, el medio
mas eficaz para obtener ese conocimiento, es indudable hacer
hablar, hacer escribir y hacer leer a los alumncs, 1o mas --
que sea posible por medio de la repeticidn constante de ejer
cicios metodizados, graduados y armonizados conforme a la --
teoria misma del lenguaje, en otras palabras; bajo el régi--

men de las normas gramaticales.

Puede establecerse que él caso de los regionalismos -
mas que de ortografia es asunto de expresidn oral, escrita,-
esto por lo consecuente, sucede debido a gue en clertas par-
tes del pais se le denomina a algunos nombre de cosas u obje
tos de wuna forma en comparacidn a otros lugares, por ejem-
plo, a los nifios se les nombra de las siguientes maneras: ni

fo, buky: huilo, etc.

De igual forma, algunas personas utilizamos ciertos -
modismos para enunciar algunas cosas u objetos; por ejemplo,
algunos vocablos utilizados por grupo de jOvenes O personas-
gue disocian la pronunciacidn correcta de la expresidn comu-

nicativa.
Sugerencias

La uniformidad ortografica es la base necesaria de la

o)
=

3
o)
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lengua en todo los paises hispanos, todo estudiante de orto-
grafia deberia de conocer progresivamente-junto al origen de
la lengua, las modificaciones que la transcripcidn escrita -

de ésta ha ido experimentando.

El dominio ortografico sigue siendo indice de cultura
y como tal es una exigencia en determinados -momentos o para
determinados hechos es necesario recordar que gran nimero de
estudiantes candidatos a universitarios se quedan en aspiran
tes, porgue el examen de selectividad es severo por encima -

de un numero determinado de faltas de ortografia.

1. Algunos procedimientos para la ensefianza y recuperacidn -

en ortografia

Para no caer en la rutina, causa de muchos males en -
todo proceso educativo, es aconsejable variar los procedimien
tos de ensenanza con lo cual es posible mantener vivo el in-

terés de los alumnos.

Algunos de los procedimientos mas conocidos son:

|

Las unidades de ortografia.

El dictado con fines ortograficos.

Uso del diccionario.

Juegos ortograficos.

2. La participacidon de maestro y alumnos en la induccion.

El trabajo es realizado por los alumnos bajo.la orien



57

tacion del maestro deben ser los alumnos los gque observan,--
~comparan, hacen correcciones, -buscan-material y realizan las

actividades que el maestro planifico.

3. Ejercitacidn y evaluacidn.

Una vez establecida la regla ortografica por induccidn
el maestro empezard a proporcionarles dia a dia una serie de
palabras bien seleccionadas con el fin de que los alumnos --
practiquen sus descubrimientos y formen los habitos corres—-

pondientes. He aqui algunos ejemplos de ejercicios.

Preparan una lista con las palabras que conozcan y --
que tengan m, antes de p; preparan oraciones con esas pala-
bras leyendo un libro, periddico o revista e irdn anotando ;
las palabras que encuentren con m, antes de p, y de b, bus--
cando enseguida en un diccionario, los significados que des-

conozcan.

Por consiguiente, el maestro deber& detectar el ori--
gen de las dificultades a fin de orientar correctamente al -
nifo y a los padres en el caso, por ejemplo, de hallar defi-
ciencias visuales o auditivas que por diversos motivos no -.
hayan sido detectados antes de su ingreso a la escuela para-
la derivacidn al especialista; a veces fallas que se arras--
tran durante afos, pueden ser corregidas a tiempo y con un -
buen tratamiento.

En cuanto a la ensenanza de las reglas ortograficas -

el -maestro deberi ser muy cuidadoso ensefando las que sean -

realmente Gtiles, no cdebe exigirse memorizacidn del uso de -
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las reglas.

De esta forma sugiero al docente para gque contribu--
yan a que el educando adguiera conocimientos y los desarro--
lle tedricamente para que tenga una conciencia critica y re-
flexiva en los diversos y diferentes contenidos que se le --

propongan.
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