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INTRODUCCION

La importancia que la educacion preescolar tiene como primer
peldafio en la formacién escolarizada del nifio lleva a preguntarse ; cémo
llevar a los alumnos de educacién preescolar a descubrir la lengua escrita ?, se
ha observado que los nifios egresados de este nivel escolar presentan temor e

mseguridad al enfrentarse a la lecto-escritura.

El pedagogo Juan Piaget en sus teorias sobre el desarrollo y
psicologia del nifio nos dice que la base de todo aprendizaje es enfrentar al
sujeto directamente al objeto de conocimiento, para que asi modifique o

enriquezca sus estructuras cognitivas.

El alto indice de reprobacidn que existe en la escuela primaria, es lo
que me motiva a sugerir actividades tendientes a que sea el mismo nifio quién
descubra el sistema alfabético de una forma accesible y practica, de acuerdo a

su nivel de desarrollo e imterés.

El presente trabajo contiene la definicién del objeto de estudio,
justificacién, objetivo de la propuesta, marco tedrico, marco contextual y
metodologia que se desarrolla a través de la interaccion maestro-alumno,

mcluyendo también un ejemplo de como trabajar una situacién con los nifios.

El objetivo general de esta propuesta pedagogica es facilitar el

descubrimiento de la escritura en el nifio, vinculando, por medio de la accion,



el lenguaje oral y el lenguaje escrito.

Las actividades sugendas en este documento sélo pueden aplicarse a
los alumnos de 3o0. grado, y pueden empezar a trabajarse a principios del ciclo
escolar, siempre y cuando los nifios presenten interés por conocer ¢l lenguaje

escrito.
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DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

El grupo que atiendo actualmente es de 3o0. grado de Educacién
Preescolar y las edades de los alumnos que lo integran, fluctiian entre los cinco
aflos y los cinco afios once meses. Estos nifios, el proximo ciclo escolar
cursaran el lo. grado de Educacion Primaria, por lo tanto es necesario
proveerlos de experiencias a través de las cuales se apropien de conocimientos

basicos que le permitan conocer mejor nuestro sistema alfabético.

Tomando en cuenta que los objetivos de la Educacién Preescolar se
dinigen a favorecer el desarrollo integral del mifio en los aspectos afectivo-
social, cognoscitivo y psicomotor, sin disociarlos, se hace el siguiente

cuestionamiento:

¢COMO LLEVAR A LOS ALUMNOS DE EDUCACION
PREESCOLAR A DESCUBRIR LA LENGUA ESCRITA?

Siendo la lengua escrita un medio de comumicaciéon muy efectivo,
que tiene como ventaja que lo que se escribe se puede recordar y los nifios se

veran en la necesidad de utilizarla.

En el mvel preescolar se pretende, que el nifio descubra los sistemas



del lenguaje oral y escrito a partir de su propia accion, lo que soslaya
rotundamente la ensefianza de la lectura y la escritura, ocupacidn que
corresponde a la escuela primaria. El problema no se presenta directamente
en nuestro nivel, sino posteriormente, al ingresar a la escuela primaria en el

momento de iniciar las actividades referidas a la lecto-escritura.
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JUSTIFICACION

El interés particular por estudiar este problema, nace a partir de que
los nifios que tiene a su cargo la educadora, estan por egresar de la institucién
preescolar, para cursar, el sigwente nivel de primaria, v se pretende lleven
bases firmes en cuénto a la funcion y utilidad que tienen de apropiarse de
saberes para poder reconstruir, de manera inteligente, la estructura del sistema
alfabético y que participe activamente en su propio aprendizaje.

Ya que no se puede pensar que un nifio, que descubre todo lo que le
rodea, que indaga e investiga, que es activo y creador, espere hasta los seis
afios, para empezar a preguntarse qué es y como se interpreta este tipo
particular de grafias diferentes del dibujo que estan impresas dentro y fuera de
su casa. Es decir, el nifio no es un ser pasivo, es un sujeto cognoscente, y como

tal enfrenta la escritura como objeto de conocimiento.

Si se quiere lograr un desarrollo arménico e integral en el nifio, sin
separar lo afectivo-social, lo cognoscitivo y lo psicomotor, existe la necesidad
de que obtenga un conocimiento esencial de la escritura y qué entienda que la
finalidad de ésta es expresar lo que se siente y piensa y que es una forma mas
de comunicarse, que tiene la ventaja de que lo que se escribe, le sirve para

recordar, conocer o descubrir lo que esta impreso, y ésto viene a enriquecer



sus otras formas de comunicacion como son la mimica, los gestos, la imitacién

y el lenguaje oral.

Es importante, en éste nivel, que el nifio aprenda a interpretar los
dibujos, los textos y todo el material grafico que encuentre a su alrededor, pues

asi tendra la posibilidad de crear y recrear el lenguaje escrito.

Al lograr ¢l objetivo propuesto los alumnos, al ingresar a la escuela
primaria, tendran mas seguridad y confianza para poder asimilar los
aprendizajes tendientes a favorecer la escritura, concientizandose que ésta es
una forma mds de expresion y comunicacion que les sera Ut para la
apropiacion de saberes contenidos en los libros de texto que le permutirin la

comprension y asi participar mejorando su contexto social.



OBJETIVO DE LA PROPUESTA

Los objetivos de aprendizaje son enunciados que constituyen puntos
de llegada a todo esfuerzo intencional y, como tales orientan las acciones que
procuran su consecucion y determinan predictivamente la medida de dicho

esfuerzo.

Se pretende que el mifio mterprete v reconstruya, de manera
inteligente, la estructura del sistema alfabético y que participe activamente en

su propio aprendizaje; para ello se plantea el siguiente objetivo general:

- Que la educadora facilite al alumno la apropiacion de la escritura,

vinculando, por medio de la accion, el lenguaje oral y el lenguaje escrito.
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MARCO TEORICO

ORIGEN DEL LENGUAIJE

El lenguaje ha sido la base de la comunicacion para la humanidad;
éste ha evolucionado a través del tiempo. Al principio el hombre prehistorico
solia comunicarse por medio de somdos guturales, balbuceos y sefiales; en la

actualidad se cuenta con el lenguaje articulado.

El trabajo sirvio para que el hombre desarrollara el lenguaje, ya que
a través de €l imito los sonidos de la naturaleza y los utilizé como sistema de
sefiales, para asi representar actividades y objetos, como abstraccion de lo que
se observaba y escuchaba. El hombre creé un lenguaje articulado, por medio
del cual manifestaba penas, alegrias y sorpresas.

El lenguaje y el gesto se relacionan intimamente. Bicher 1
dedujo de ello que el habla habia surgido de las acciones
reflejas de los drganos vocales, debidas al esfuerzo muscular
que implica la utilizacidn de los instrumentos. A medida que las
manos tuvieron mas agilidad para trabajar, los drganos vocales
lograron desarrollarse mas, hasta que la conciencia en

1 E. Fischer. La necesidad del arte. Ed. Peninsula, Barcelona, 1978, p. 25-26.
Antologfa: El lenguaje en la escuela. UP.N.



formacién se apoderé de estas acciones de comunicacién. Lo
anterior manifiesta la importancia del proceso colectivo del
trabajo en la formacidn del lenguaje sistematico, nacido de las
sefiales primitivas, de los gemidos sexuales y de los gritos de

temor que son la materia prima de éste.
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LENGUAJE ORAL Y ESCRITO

Dos clases de lenguaje: el oral v el escnto. Por lo regular 1a lengua
sonora es antenor a la escnta; estructuralmente la lengua escrita es mas eficaz v
precisa que la primera; se puede pensar que ésta globaliza las formas utilizadas
en la lengua oral v que al estudiar Ia lengua escrita se aprende por logica la

hablada.

Lalengna escnta viene a ser otra forma de manifestar informaciones
que se podrian expresar por medio de la palabra hablada v viceversa, mas sin
embargo cada lengua responde a diferentes tipos de necesidades, ya que las
circunstancias de utilizacion no son las mismas en una y en otra. Cuando la
comumnicacion tiende a rebasar las distancias entre dos personas, la lengua
hablada no puede utilizarse, pues no tiene presencia, sino solamente en el
tiempo en que se pronuncia, entonces es preciso sustituirla con simbolos

perpetuos, ¥ de ahi que se recurra a la escritura.

Cuando el hablante y el oyente se encuentran frente a frente, la
lengua hablada es la mas indicada para intercambiar comunicacion, ya que es
la mas efectiva en esta situacién. El lenguaje hablado es un reflejo de Ia
orgamizacion de nuestro pensamiento y constantemente se retroahmenta
cornigiendo o innovando conceptos, al mismo tiempo que se ajusta a ciertos

efectos advertidos en el que habla, mimica, esbozo de intervencion, etc.

En ocasiones en que la comunicacion exige rebasar los limites del



presente, existe la necesidad de apoyarse en medios que resistan las
alteraciones y correcciones de nuestra lengua, para que asi el destinatario
pueda examinarlo con facilidad hasta lograr comprenderlo, este medio es la
lengua escrita. El escribir resulta mas dificil que el hablar; la lengua escrita
debe decirlo todo y debe de ser clara para que asi pueda captar el mensaje en
su totalidad, y que no deje dudas de la informacion vertida, que seria dificil
corregir después y por ultimo debe ser precisa para evitar incertidumbres y
malos entendidos que seria casi imposible reducir. Por ello cuando hay una
incoherencia o un rompimiento entre el pensamiento y la expresion escrita, es
necesario tener un tiempo de reflexion para organizar no una vez, sino las

veces que sean necesarias, las formas de articulaciones interionizadas.

Para la mayoria de la gente, la habilidad en el lenguaje hablado se
desarrolla mucho antes que en el lenguaje escrito, por la necesidad de su uso,
que se presenta antes que la de éste. Los nifios que se desenvuelven, desde
pequctios, en medios alfabetizados, empiezan a responder a la letra impresa
casi tan prontc como empiezan a hablar. Con sus diferencias y formas de
adquisicion, los procesos del lenguaje oral y escrito se dan paralelamente en la

alfabetizacion.



CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO DEL NINO EN EL NIVEL
PREESCOLAR

El nivel preescolar esta fundamentado basicamente en la
teoria psicogensética de Jean Piaget2, para la cual el nifio
es considerado como un ser individual, social, con carac-
teristicas propias que le permiten desenvolverse en un
entorno determinado; ademas de que en el intervienen as-
pectos tanto biolégicos, como sociales que se encuentran

en permanente interaccidn.

El desarrollo del proceso de aprendizaje, durante esta etapa, se da a
través de las interacciones que el propio nifio establece con el medio, a lo largo
de su dianio vivir y principalmente con los objetos de conocimiento, en la

medida que interactia con ellos y los hace suyos.

El aprendizaje es el proceso mental mediante el cual el nifio descubre
y reconstruye el conocimiento, a través de las acciones y reflexiones que hace
al nteractiar con los objetos, acontecimientos, fenémenos y situaciones que

despierten su interés.

El desarrollo del nifio implica dindmicas psicologicas, biologicas y

sociales interdependientes entre si, y que se proyectan en su manera de actuar,

2 J. Piaget, Seis estadios de psicologia, Barcelona: Seix Barral, 1968. Programa de
Educacion Preescolar. 1992.
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es decir, se expresan como un todo. A su vez estas dinamicas dan cuenta de
que el nific se manifiesta integralmente, de manera diferente en cada

momento y situacion de su vida diana.

El nifio de preescolar segin las teorias de desarrollo de Jean
Piaget 3, se encuentra en el periodo preoperatorio o periodo
de preparacién y organizacién de las operaciones concretas
del pensamiento; se extiende aproximadamente desde los 2
02 1/2 hasta los 6 6 7 afios. Puede considerarse como una
etapa a través de la cual el nifio va construyendo las estructu-
ras que daran sustento a las operaciones concretas del pensa-
miento, a la estructuracién paulatina de las categorias del ob-
jeto, del tiempo, del espacio, y la causalidad, a partir de las

acciones y no, todavia, como nociones del pensamiento.

A diferencia del periodo anterior, sensoriomotriz, en el que todo lo
que realizaba el nifio estaba centrado en su propio cuerpo y en sus propias
acciones a un nivel puramente perceptivo y motriz, enfrenta ahora la
dificultad de reconstruir en el plano del pensamiento y por medio de la

representacion, lo que ya habia adquinido en el plano de las acciones.

En el transcurso del periodo preoperatorioc se va dando una

diferenciacion progresiva, entre el mifio como sujeto que conoce y los objetos

3 J. Piaget y B. Inhelder, Psicologia del Nifio, Madrid, Morata, 1972, Programa de
Educaciéon Preescolar. 1981.
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de conocimiento con los que interachia, proceso que se micia desde una total
mdiferenciacion entre ambos, hasta llegar a diferenciarse, pero atn en el

terreno de la actividad concreta.

Durante este periodo el pensamiento del nifio recorre diferentes
etapas, que van desde un egocentrismo en el cual no excluye toda objetividad
que venga de la realidad externa, hasta una forma de pensamiento que va
adaptando a los demas y a la realidad objetiva. Este camimo representa un
proceso de descentracion progresiva, que significa una diferenciacion entre su

yo v la realidad externa en el plano del pensamiento.

El caracter egocentrico del pensamiento del mifio podemos
observarlo en el juego simbolico o juego de imaginacién y de imitacion, por
giemplo: la conudita, las mufiecas, la casita, etcétera, en donde hay una
actividad real del pensamiento, esencialmente egocéntrica, que tiene como

finalidad satisfacer el yo, transformando lo real en funcién de sus deseos.

Acerca de como piensa el nifio y de la representacién que tiene del
mundo, el analisis de las preguntas que hace, de los "por qué" tan frecuente
entre los 3 y 7 afios, nos revela un deseo de conocer la causa y finalidad de las
cosas que solo a €l le interesan en un momento dado, y que asimila a su

actividad propia.

Como manifestaciones de la confusion o mdiferenciacion entre el

12



mundo interior o subjetivo y el umiverso fisico, el pensamento del mifio puede

apreciarse en caracteristicas como:

El ammismo, o sea la tendencia a concebir las cosas, los objetos
como dotados de vida; lo que tiene actividad es una cosa viva, lo que se mueve
como los astros, los fendmenos naturales, etc., estan vivos, v a los objetos
mertes se les amima. Este ammismo resulta de la asimilacion de las cosas a la

actividad que el mismo nifio realiza, a lo que €l puede hacer y sentir.

El artificialismo, o creencia de que las cosas han sido hechas por el

hombre o un ser divino.

El realismo, esto es, cuando el nifio supone que son reales, hechos
que no se han dado como tales, por ejemplo: los suefios, los contemdos de los

cuentos, etc.

Estas diferentes manifestaciones del pensamiento, se caracterizan por
haber en ellas una asmmilacion deformada de la realidad, siendo
manifestaciones incipientes del pensamiento, en que los aparentes errores del

nifio con totalmente coherentes dentro del razonamiento que él mismo se hace.

El avance hacia la descentracion puede ser favorecido por la nqueza
de experiencias que el medio brinde al nifio, por la calidad de relaciones con
otros mifios y con los adultos. La cooperacion en el juego grupal desempefia un

papel mmportante, ya que es una forma a través de la cual el mfio comprende

13
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que hay otros puntos de vista diferentes al suyo, con los que poco se ird

coordmando y que lo relacionan con otro modo de ser y actuar.

Al micio del periodo preoperatorio aparece la funcién simbélica o
representativa, como wun factor determinante para la evolucién del
pensamiento. Esta funcion consiste en la posibilidad de representar objetos,

acontecimientos, personas, etcétera, en ausencia de ellos.

La capacidad representativa se manifiesta en diferentes expresiones
de conducta, que implica la evocacion de un objeto. Tales conductas estin
sustentadas por estructuras del pensamiento, que se van construyendo

_paulatinamente ¢ incorporando a otras mds complejas para expresarse en

formas mas elaboradas del conocimiento.

A lo largo del periodo preoperatorio, la funcién simbélica se
desarrolla desde el nivel del simbolo hasta el nivel del signo.

"Los simbolos son signos individuales elaborados por el
mismo nifio sin ayuda de los demas y por lo general son
comprendidos s6lo por el mismo nifio ya que se refieren
a recuerdos y experiencias intimas y personales. Los sig-
nos a diferencia de los simbolos, son altamente sociali-
zados y no individuales; estan compuestos de significan-

tes arbitrarios en el sentido de que no existe ninguna rela-
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cion con el significado y son establecidos convencional-

mente segun la sociedad y cultura”. 4

Una de las formas en que se mamifiestan los simbolos es a través del
dibujo, por medio del cual el mifio intenta imitar la realidad a partir de una
imagen mental formada por lo que sabe del objeto, hasta poder representar lo
que ve €l mismo, esto es, incorporando progresivamente aspectos objetivos de
la realidad. Esta expresion grafica puede considerarse, a su vez, como una

forma de retroalimentar la funcidén simbolica.

El juego simbolico es una de las expresiones mas notables y
caracteristicas de la actividad del nifio en este periodo. En forma casi
permanente se le ve jugar a que "es el papa”, "la maestra”, "el perro”, etc. Sus
deseos, miedos, dudas, conflictos, aparecen en los simbolos que utiliza durante
su juego v estos hablan de su mundo afectivo y de los progresos de su

pensamiento.

Progresivamente, a través de muchos momentos intermediarios, el
mifio va llegando a la construccién de signos, cuyo méaximo exponente es el

lenguaje oral y escrito tal como lo utilizan los adultos.

4 Programa de educacién Preescolar, Libro de Planificacién General del Programa, S.E.P..
Primera Edicién 1981.
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El desarrollo del lenguaje oral es sorprendente, si consideramos la
diferencia entre el primer llanto y la utilizacidén que hace un nifio de su lengua,
al ingresar al Jardin de Nifios.

Este aprendizaje se da en virtud de la comprension que adquiere

desde muy temprana edad de las reglas morfoldgicas y sintacticas de la lengua.

Ademas no se da por simple imitacién ni por asociacion de imagenes
y palabras, sino que el nifio para comprender su lengua ha tenido que
reconstruir por si mismo el sistema, ha creado su propia explicacion y sistema
buscando regularidades coherentes; ha puesto a prueba anticipaciones, creando
su propia gramatica y tomando selectivamente la informacién que le brinde el
medio. Este hecho se puede observar en los nifios de tres a cuatro afios que
regularizan verbos irregulares, diciendo por ejemplo, "yo poni" en lugar de "yo
puse”. Habitualmente se le considera un error sistematico que aparece en casi
todas las lenguas no se da por imitaciéon, ya que el adulto no habla asi, y es
evidente que no se da por el reforzamiento que los adultos podrian ejercer para

rectificar las formas de hablar.

Nos encontramos entonces, no ante errores por falta de
conocimiento, sino ante pruebas verdaderas del conocimiento que el nifio tiene
de su lengua a esta edad. Estos errores que son construcciones originales del

nifio, serdn abandonadas progresivamente. Hacia los cuatro afios de edad

16



‘el lenguaje oral del nifio, en términos de estructuracidén, es parecido al del
adulto.

"La mayor parte de lo que sabemos acerca del lenguaje no se
ensefia formalmente. En cambio los nifios desarrollan su teo-
ria del mundo y su competencia en el lenguaje mediante la
comprobacidén de hipotesis, experimentando con modifica-
ciones y elaboraciones tentativas lo que ya conocen. Por con-
siguiente la base del aprendizaje es la comprensién. Los ni-
flos son capaces de aprender a darle sentido a lo impreso
cuando la situacion fisica en la cual ocurre, o el texto en si
proporcionan las claves del significado. Para darle sentido al
texto, sin embargo, los nifios también necesitan estar fami-
liarizados con las diferencias entre los lenguajes hablado vy es-

crito”. 3

La evolucion del lengugje en esta etapa mantiene una
mterdependencia con dos caracteristicas fundamentales que se relacionan
estrechamente; la primera de ellas esta dada por la centralizacion del
pensamiento que le impide ponerse en el punto de vista del otro, lo cual
provoca que cada nifio siga su propia linea de pensamiento, sin que incluya en
ella lo que el otro intenta comunicarle. Esto que se denomina "mondlogo
colectivo”, se ir4 desarrollando paulatinamente hasta lograr una comunicacién

por medio del dialogo, en el que mcluya el punto de vista del otro.

5 F. Smith. Comprension de la lectura, Ed. Trillas, México, 1983. pp 96-109.
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El "mondlogo colectivo” se manifiesta regularmente en los nifios de
tres a cinco afios; es cuando el nifio conversa con ¢l mismo, mostrando su
egocentricidad al no tomar en cuenta a sus compafieros inmediatos, sélo le

mteresa satisfacer su yo.

La segunda caracteristica consiste en que el lenguaje se encuentra
aun muy hgado a la accién, lo que lleva a que el nifio se exprese mas con un
lenguaje explicito, es decir, que necesita ir acompafiado de mimica para ser
comprendido: gestos, ademanes, sefialamientos, etc., sin llegar a ser un
lenguaje totalmente explicito que se baste a si mismo para lograr la

comunicacion.

"La relacidén entre el lenguaje y accién es una relacién dinamica
en el curso del desarrollo del mifio. La relacion estructural puede
cambiar incluso durante su experimento. El cambio crucial se
produce del siguiente modo: En un primer estadio el lenguaje
acompafia las acciones del pequefio y refleja las vicisitudes de
la resolucion de problemas de forma cadtica y desorganizada.
En un estadio posterior, el lenguaje se acerca cada vez mas al
punto de partida del proceso, de modo que acaba por preceder a

la accién”.6

© Vigotski, L.5. "El desarrollo de los procesos psicolbgicos superiores”.
Critica Grupo. Ed. Grijalbo. Barcelona; 1979, pp. 39-56
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El nifio siendo un ser activo, creador y que observa todo lo que le
rodea y se hace preguntas de lo que encuentra a su alrededor, no puede esperar
hasta los seis afios para tratar de investigar como se interpreta este tipo
particular de grafias muy diferentes a los dibujos que ellos mismos elaboran; el
mfio como sujeto cognoscente enfrenta la escritura como objeto de
conocimiento. Partiendo de ésta hipotesis, consideramos que aprenderd a
escribir a lo largo de un proceso, durante el cual los mecanismos de
asimilacion y acomodacion y las estructuras de que dispone se ird
descubriendo €l sistema de escritura, cudles son los elementos que lo

conforman y cudles son las reglas de formacién.
Este no es un proceso simple ni breve. Para llegar a esa comprensién

el mfio debe nada menos que reconstruir el sistema para apropiarse de él. Este

proceso comienza mucho antes de que llegue a la edad escolar.
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PRINCIPIOS QUE RIGEN EL DESARROLLO DE LA ESCRITURA

El nifio va interpretando el sistema de escritura de diferentes
maneras. Una de las adquisiciones fundamentales es la comprension de las
caracteristicas esenciales de nuestro sistema alfabético. Este punto de llegada
es considerado tradicionalmente como punto de partida en el aprendizaje de la

lectura v de la escritura.

Para el adulto alfabetizado es normal suponer que las letras
representan los sonidos elementales del habla, v consideran que esto puede ser
transmitido v aceptado inmediatamente por un nifio, sin embargo esto no es

I4

asi.

El proceso a través del cual el nifio aprende a leer y a escnbir,
requiere de un esfuerzo cuya dimensién solo es comprensible, si se entiende
que debe reconstruir el sistema de escritura, efectuando transformaciones para
acceder el descubrimiento del mismo, para lo cual necesita basicamente de

tiempo y respeto.

"Para comprender como el mifio reconstruye el sistema de
escritura es necesario conocer los principios que lo rigen
con el fin de entender lo que los nifios tienen que descubrir

y aprender a usar”. 7

7 Guia diddctica para Orientar el Desarrollo del Lenguaje Oral y Escrito en el Nivel
Preescolar, S.EP.
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Tenemos en primer lugar los principios funcionales y utilitarios de la
lengua escrita como son, el hacer posible la comunicacion a distancia y evitar

el olvado.

El nmifio va descubriendo €stos principios a medida que usa y ve a
otros emplear la lecto-escritura en actividades cotidianas. Cuando en ocasiones
se recibe correspondencia de algtin familiar los nifios presencian la lectura de
la carta; observan cuando sus padres leen las notas que les mandan del
colegio; ven cuando la madre escribe recetas, recados o elabora la lista de los
productos domeésticos que necesitara durante la semana para irlos a comprar al
mercado, 0 ven a otras personas leer el periodico, revistas, o buscar

mformacién en diccionarios o enciclopedias.

Durante las situaciones que presencia el mifio, no sdlo recibe
informacion sobre la funciéon y uso de la escritura, sino también descubre la
actitud que los nmifios y adultos alfabetizados de su entorno tienen hacia la lecto-
escnitura. Comprende que esta actividad es necesaria v en ocasiones hasta
placentera y que no sdlo se utiliza con fines escolares, y que cualquier persona
hombre, mujer o nifio la puede usar. El ambiente donde se desenvuelve el nifio

repercutira en el desarrollo de estos principios.

A medida que el nifio tiene expenencias con la lectura v la escritura,
como cuando trata de mterpretar o representar algo que le interesa, cuando
hace uso de los mstrumentos necesarios para escribir o leer, lapices, hojas,

libros, textos, etc., al poner el nombre en sus pertenencias para identificarlas, o
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"escribe" algo que le interesa o quiere recordar, entonces va descubriendo la

necesidad que tiene de recurnir al lenguaje escrito.

Un segundo grupo de principios son los de naturaleza lingtistica. La
lengua escrita, en particular nuestro sistema alfabético, se organiza de una
manera convencional: se representa en ciertas formas; se lee y escribe en
determinada direccidn; tiene convenciones ortograficas y de puntuacién, asi
como de reglas sintdcticas y semanticas, que en algunos casos son similares al

lenguaje oral pero en otros no.

Al tener el nifio experiencias de escritura y lectura, en donde ve que
se habla, se puede escribir y después se puede leer, va descubriendo estas

caracteristicas.

- El mifio empieza a dibujar letras o pseudoletras que se asemejan a las
cursivas o a las de imprenta. A los cuatro o cinco afios producen una escritura
horizontal, aunque es normal que los nifios por algiin tiempo, inviertan el
sentido en la direccionalidad o en el dibujo de las letras, sin que ésto sea signo

de alteraciones en el aprendizaje.

Para que los mifios adquieran los principios lingfiisticos, es necesario
que aprendan la forma en que el lenguaje escrito parece o difiere del lenguaje
oral. Hacia los cinco afios el nifio es capaz de combinar cadenas de somidos
para producir palabras, frases y oraciones en forma fluida mientras habla, pero

no sabe lo que es una palabra, mi puede dividir una oraciéon y menos atin puede
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dividir una palabra en sus partes constitutivas y necesita hacerlo ain cuando no

lo concientice, ya que esto es esencial para descubrir la relacién sonoro-grafica.

Para llegar al conocimiento de los aspectos sintacticos, el nifio debe
darse cuenta que muchos de éstos aspectos del lenguaje escrito no aparecen en
el lenguaje oral. ya que en el primero es necesario explicitar, lugar, momento y
estado de ammo para que se logre la comprension del mensaje v en la
comunicacién oral, el mensaje lingtiistico se reduce a lo indispensable, ya que
éste va acompafiado de gestos, pausas y cambios de entonacién que facilitan la
comprension y que evidencia los estados de 4nimo v la intencién del hablante.
La adquisicién de este conocimiento es un proceso largo que se considera en

niveles educativos posteriores.

Con respecto a los aspectos semanticos y pragmaticos, el nifio debe
llegar a comprender que las palabras escritas nos remiten al significado y una
palabra tiene distintos significados segin el contexto en el que se presenta; esto
es el aspecto semantico. Que el lenguaje tiene diferentes estilos de representar
los mensajes. Los nifios aprenden con el uso cotidiano, a distinguir las formas
de lenguaje que se utilizan en un cuento, una carta, una nota o recibo, etc., es

decir, llegan a comprender €l aspecto pragmatico.

El tercer grupo de principios son los relacionales, que se desarrollan
amedida que se resuelve el problema de como el lenguaje escrito representa el
lenguaje oral y como éste a su vez, es la representacién de objetos,

conceptos, 1deas, sentimientos, etc. Para ésto el mifio tiene que descubrir la



relacion de la escntura con el lengunaje oral vy la relacion entre los sistemas
graficos, letras, y fonoldgicos, sonidos. El desarrollo de estos tres principios

van a mmfluir en la forma en que el nifio conceptualice €stos conocimientos.

La escritura tiene una funcion social de comumcacion. Parg

manejarla en forma adecuada deben hacerse uso constante de estos principios.

Los comienzos del descubrnimiento de escritura en los nifios se inicia
cuando ellos elaboran en las hojas garabatos, que son exploraciones de la

escritura.

"El desarrollo de la escritura esta mucho mas cerca del desa-
rrollo espontaneo del dibujo. La parte activa y personal del
nifio en la elaboracién del sistema de escritura parece mas
importante que su imitacidn de las reproducciones del adul-
to. De manera semejante, con mayor frecuencia de lo que se
ha supuesto, los dibujos de los nifios pueden tener caracteris-
ticas mas imitativas e interpersonales. Y, lo que esmas mm-
portante ambas actividades dependen del desarrollo del pen-
samiento, en sentido amplio, del modo en que los nifios orga-

nizan el medio en que viven".$

8 H. Sinclair. El desarrolio de la escritura: avances, problemas v perspectivas en Emilio
Ferreiro v Gomez Palactos (compiladores). Nuevas perspectivas sobre los procesos de
lectura v escritura. Ed. Siglo XXI, México. pp 93-106
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NIVELES DE LENGUAJE ESCRITO ALCANZADOS EN EL PREESCOLAR

El nifio de preescolar en su proceso de adquisicién de la lengua
escrita por lo general alcanza, principalmente, el nivel presilabico; ya sabe
diferenciar el dibujo de la escritura; sabe que las grafias le dicen algo y dibuja

una serie de ellas, cuya limitacion es el final del renglon.

También se dan casos en que algunos miios que alcanzan el nivel
silabico, porque saben que a cada silaba le corresponde una letra; aunque no
comprenden que con esto estin formando silabas; se interesan en los sonidos
de las letras y preguntan con que letra empieza su nombre o el de alguna cosa u
objeto que les llame la atencion. Normalmente se presentan estas situaciones de
aprendizaje cuando los nifios se ven favorecidos por su ambiente social

alfabetizado.

A pesar de los avances de la tecnologia, la escritura se continua
considerando como uno de los aprendizajes basicos. La escritura no solo es un
sistema de transcripcion del lenguaje hablado, sino también un medio para fijar
de manera permanente nuestros pensamientos, experiencias, recuerdos, v a la

vez, una forma de expresion, de comunicacidn y de intercambio.
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LA EVOLUCION DEL LENGUAJE HISTORICO Y EL LENGUAJE
INFANTIL

Se puede establecer un posible paralelismo entre la evolucion
histérica de la escritura y el proceso de aprendizaje que sigue el nifio. En este

sentido podemos diferenciar las siguientes etapas:

Primera etapa. Al igual que el hombre primitivo, el nifio efectiia sus
primeros trazos para expresar aquello que desea. En un pnncipio, y a
diferencia de aquel, sus grafismos no tienen nada que ver con la realidad. Su
funcién simbodlica no esta suficientemente desarrollada como para permutirle
representar la realidad. Su desarrollo motriz tampoco ha evolucionado de

manera suficiente para poder realizar grafismos controlados.

Segunda etapa. Su motricidad se va desarrollando casi como su
coordinacion 6culo-normal. Este desarrollo se manifiesta porque va
adquiriendo un control del trazo; paralelo evoluciona su funcién simbolica y la
organizaciéon del espacio grafico, y en consecuencia sus dibujos se van
pareciendo mas a la realidad. En esta etapa el nifio se expresa por medio de

simbolos.

Tercera etapa. Se inicia a partir de que el nifio se da cuenta de la
diferencia entre dibujo y escntura. Se caracteriza porque los dibujos aparecen
acompafiados de signos graficos, con los que pretende explicar el significado.

Ahora el nifio se siente motivado para reahzar el aprendizaje de la escritura.
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Esta breve semblanza entre la histonia de la escritura v el proceso que
este aprendizaje sigue en el mifio, permite afirmar que desde siempre el hombre
se ha expresado, primero con simbolos, y posteriormente, cuando quiere que
los demés mterpreten de forma matizada aquello que quiere comunicar, lo hace

a través de signos.
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MARCO CONTEXTUAL

El contexto social donde se desarrolla la practica docente es un
factor desicivo que favorece o entorpece el proceso de ensefianza-aprendizaje
dentro de cualquier mstitucion escolar. Dentro de ésta se encuentran: la
orgamzacion del plantel, los alumnos, el docente, los padres de famlia, la
relaci6n entre padres e hyjos, los recursos didacticos, el mivel socio-econémico

y servicios publicos con que cuenta la comumdad.

El Jardin de Nifios "Alegria®, Clave 24DIN02580, se encuentra
ubicado en el E). La Reforma, Mumcipio de Ebano, S.L.P., a un lado del

plantel se encuentra la Telesecundaria y cruzando la calle la escuela primania.

La organizacion del plantel es pluridocente, hay un grupo de lo., 20,
v 30., grado, cada uno de ellos con su respectiva educadora; tambien hay
Maestro de Ensefianza Musical v un Auxaliar de Intendencia. Los grupos en si
1o son muy numerosos, excepto el de 3o0., grado con catorce nifios v veintitin

nifias gue dan un total de treinta v cinco.

Los salones son muy grandes, hay suficiente ventiacidén e
tluminacién y mobiharic suficiente. Hay una direccion y servicios samitarnos
para nifios vy nifias v uno independiente para las educadoras; en cuanto al area

del Jardin, es de 50 m por cada lado, por lo tanto se cuenta con suficiente
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espaclo para zonas de recreacion; con juegos rusticos, balancines y columpios
de herreria; plantas de ormato y gran vanedad de arboles que nos dan suficiente

oxigeno y nos protege de los rayos solares.

Los alumnos del 30., grado, son unos nifios con una edad promedio
de seis afios, son muy inquietos, independientes y cunosos; les agrada
participar en las actividades que realizamos diariamente y se interesan mucho
en el area de lecto-escritura. Considero que €sto se debe a su edad, ya que ellos
estdn concientes que es su ultimo afio dentro del nivel preescolar y estan

ansiosos por 1r a la escuela primaria, claro ésto con sus excepciones.

Como educadora llevo el registro de los avances y problemas que
tiene los mifios en su desarrollo; durante las actividades soy la guia y
onentadora, mas que esto sOy su amiga, una compafiera mas o su "mama"
como ellos me dicen, que se integra a sus juegos y actividades, pues me agrada
interactuar con ellos, dentro vy fuera del saléon las actividades se desenvuelven
dentro de un marco de confianza y respeto mutuo, ya que en el plantel todos

tenemos los mismos derechos y obligaciones.

Aproximadamente el 50% de los padres de famiha participan en las
actividades de 1a institucion y son los que nos ayudan y apoyan en nuestro
trabgjo; el resto asiste siempre y cuando se les envie un recado
comunicandoles que a su hijo no se le entregaran documentos, sino asisten a
las reuniones donde se toman acuerdos, para realizar actividades que

conlleven al mejoramiento del plantel educativo v también darles a conocer



los logros y dificultades de sus hijos, en el aprendizaje.

La relacion existente entre los padres de familia y sus hijos no es
muy favorable para apoyar las actividades de lecto-escritura, ya que la mayor
parte del dia ellos se encuentran fuera del seno familiar, no teniendo tiempo
suficiente para atender a sus hijos debidamente, quitindoles asi la
oportunidad de que presencien actos de lecto-escritura. Independientemente
de esta situacion, por lo general, en las comunidades rurales no se le
proporciona al nifio un ambiente alfabetizador que lo ayude a adquinr
paulatinamente, de acuerdo a su nmivel de madurez, conocimientos de lecto-

escritura, vista ésta como un elemento de su formacién mtegral.

El mivel socio-econémico de los habitantes de la comunidad es bajo;
la mayoria de los padres se dedican al jornal y a la agricultura; las casa de las
familias son de diversos materiales como: block, madera, lamina y de varitas
enjarradas de lodo; su alimentacién no es completa, lo que consumen por lo
regular es el fryjol, maiz, chile, sopas y en algunas ocasiones productos

lacteos.

La comumdad en general no cuenta con servicios publicos como
son: agua potable, teléfono, drenaje, pavimentacion de calles, por lo que en
épocas de lluvias baja la asistencia escolar; el tnico servicio con que cuenta es

con energia eléctrica.
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METODOLOGIA

La escuela como institucién tiene la responsabilidad de educar al
individuo integralmente, y el alumno llega a ella para educarse con la finalidad
de adquirir conocimientos, habilidades y destrezas que le sean utiles y
aplicables a la vida diaria. La educadors, en el proceso de aprendizaje, sera la
guia y orientadora, proporcionandole un conjunto de oportunidades, para que
sea el nifio quién se pregunte y busque repuestas acerca del acontecer del
mundo que le rodea; se debe auxihar siempre de los padres de familia,
considerando que el nifio pasa la mayor parte del tiempo dentro del contexto
familiar y que las experiencias afectivas y sociales, y la interaccion en general
con los objetos de su contexto, determinan en gran medida su desarrollo, asi

como los aspectos cualitativos que matizan su personahdad.

‘Las estrategias didacticas, son los procedimientos que hacen posible
1a operacion de las conceptualizaciones y principios pedagogicos contenidos en
la propuesta; al elaborarse orientan las actividades para el trabajo cotidiano del

aula en la ensefianza y aprendizaje de los conocimientos escolares.

Los elementos que comprenden la estrategia didactica son:

- los recursos,
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- las actividades vy,

- las formas de relacion del docente y los alummos.

Estos son los elementos centrales para llevar a cabo el proceso de

adquisicion del conocimiento.

Un recurso didactico en la ensefianza, es el conjunto de vehiculos o
medios empleados para la presentacion de varios estimulos implicados en los

aprendizajes que se pretenden lograr.

Los recursos didacticos en el proceso ensefianza-aprendizaje cubren
diversas funciones: interesar al grupo, motivarlo, enfocar su atencion, fijar y
retener conocimientos, variar las estimulaciones, fomentar la participacién,
facilitar el esfuerzo de aprendizaje, concretizar la ensefianza evitando

divagaciones y verbalismos, ampliar el marco de referencia, ete.

Las actividades son las que operativizan los contenmidos: con ellos el
docente enfrenta al alumno con el objeto de conocimiento, para favorecer la

construccidn progresiva de nuevas estructuras cognitivas.

La forma de relacion del docente y del alumno se da por medio de

la interaccion constante entre ellos, al realizar las actividades.



FACTORES QUE-INTERVIENEN EN EL APRENDIZAJE

Para que el mfio llegue al conocimiento, construya hipotesis con
respecto a los fenomenos, situaciones u objetos los explore, observe,
mvestigue, ponga a prueba y construya otros o los modifique cuando los
anteriores no le resultan suficientes y se produzcan nuevos aprendizajes,
necesita actuar sobre los objetos de conocimiento ya sean fisicos, afectivos o

sociales que constituyen su entorno.

Piaget hace referencia a factores que intervienen en el proceso de
adquisicion de conocimientos y que funcionan en interacciéon constante. Estos

factores son: maduracion, experiencia, transmision social y equilibracién.

La maduracion es el conjunto de procesos de crecimiento orgénico,
particularmente del sistema nervioso, que brinda las condiciones fisioldgicas
necesarias para que se produzca el desarrollo psicolégico; no es un proceso
autonomo, sino que depende de la influencia que el individuo recibe del medio
en que se desenvuelve, por ellos los niveles de maduracidn, aunque tienen un
orden de sucesion constante, muestran variaciones en la edad en la que se
presentan, lo que se explica por la intervencion de otros factores que inciden

en el desarrollo.

Otro factor del aprendizaje, se refiere a todas aquellas experiencias

que el mfio obtiene cuando interactia con el ambiente. Cuando explora y
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manipula objetos vy aplica sobre ellos diversas acciones.

De la experniencia que el nifio va teniendo se derivan dos tipos de
conocimiento: el conocimiento fisico y el conocimiento légico-matemético. Al
primero corresponden las caracteristicas fisicas de los objetos, por ejemplo:
peso, color, forma, textura, etc. Al segundo corresponden las relaciones 16gicas
que el nifio construye con los objetos, cuando hace comparaciones entre ellos,
por gjemplo: mas grande que, mas largo que, mas duro, etc. Este tipo de
relaciones no estan dadas por los objetos en si mismos, son producidos por la

actividad intelectual del nifio que los compara.

La transmision social se refiere a la informacion que el nifio obtiene
de sus padres, hermanos, los diversos medios de comunicacién, de otros

nifios, etcetera.

El conocimiento social considera el legado cultural que incluye 4l
lengugje oral, a la lecto-escritura, los valores y normas sociales, a las
tradiciones, a las costumbres, etc., que difieren de una cultura a otra y que el
nifio tiene que aprender de la gente, de su entorno social, al interactuar y

establecer relaciones.

En el caso concreto de la lecto-escritura, el nifio construye su
conocimiento, a partir de sus reflexiones con respecto a este objeto de

conocimiento y de la informacién que le proporcionen otras personas.



El proceso de equilibracion es un factor fundamental, ya que con
esto  se explica la sintesis entre los procesos madurativos vy los del medio
ambiente; es por tanto un mecanismo regulador del crecimiento dentro de la

mtehigencia.

El equalibnio se caracteriza por la blisqueda constante de estabihidad,
por gjemplo: para llegar a la nocion de nimero el nifio debe realizar un sistema
de acciones, una sene de operaciones moviles que llegaran a ser estables. Una
vez que dicha nocién se haya estructurado, se estabiliza, sin embargo puede

enriquecerse v ampharse.

Cuando en el sujeto surge una necesidad provocada por el medio
ambiente que lo desequilibra, realiza a través de sus acciones modificaciones
para recobrar nuevamente el equilibrio. Entendido asi, el equlibrio no es
pasivo, sino algo esencialmente activo, por ello resulta mas adecuado hablar
del proceso de eqmlibracion que del equilibrio como estado. De la forma en
que se imterrelacionen estos factores dependera el ntmo personal de cada

sujeto.

Entre los principios que fundamentan el Programa de Educacion

Preescolar, se encuentra el de globalizacién que es uno de los mas importantes.

La globalizacion considera el desarrollo mfantil como un proceso

mtegral, en el cual los elementos que lo conforman, afectividad, motricidad,
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aspectos cognitivos y sociales, dependen uno del otro.

Desde la perspectiva psicologica es fundamental tomar en cuenta el
pensamiento sincrético del nifio, que lo conduce a captar lo que le rodea por

medio de un acto general de percepcion, sin prestar atencion a los detalles.

La globalizacion desde una perspectiva pedagdgica implica propiciar
la participacién activa del nifio;, estimularlo para que los diferentes
conocimientos que -ya tiene los reestructure y enriquezca, en un proceso
caracterizado por el establecimiento de miltiples relaciones entre lo que ya

sabe y lo que esta aprendiendo.

Toda a la Educacion Preescolar ejercitar al nifio en el desarrollo de
las habilidades sensoriomotrices, como la coordinacién motriz fina
coordinacion ojo-mano para poder dibujar letras, discriminacion visual y

auditiva para no confundir somidos, discriminar las letras entre si, etc.
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LOS PROYECTOS

Para favorecer el desarrollo de las habilidades, en este mivel se
trabaja a través de los proyectos, que son una organizacién de juegos y
actividades propios de los nifios en edad preescolar, que se desarrollan en
torno a una pregunta, un problema o a la realizacion de una actividad
concreta. Responde a las necesidades e intereses de los nifios, y hace posible
la atencién a las exigencias del desarrollo en todos sus aspectos. (Ver

anexo 1)

Los proyectos tienen una durabilidad y complejidad diferentes, pero
siempre implican acciones y actividades relacionadas entre si, que adquieren
su sentido tanto por relacionarse con los intereses y caracteristicas de los
nifios, como por su ubicacion en el proyecto. Buscar matenales, escribir,
dibyjar, representar, etc., son actividades mdividuales, pero que estan ligadas

entre si.
El hecho de que sea una realizacion de diferente duracion,
complejidad y alcances, esta dado también por las posibilidades y limitaciones

de los mifios, lo cual tiene que ver con su edad, desarrollo, la regiéon donde

vive, etc.

El proyecto es un proceso que implica prevision y toma de

conciencia del tiempo, a traves de distintas situaciones. Elaborar el proyecto
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esto que el nifio recuerde momentos vividos y tenga presente la sucesion de

hechos que integrara por medio de la experiencia, las tareas y juegos diversos.

El proyecto tiene organizacion. Al iniciarlo los mifios y el docente
plantean los pasos a seguir y determinan posibles tareas para lograr
determinado objetivo, qué materiales se requieren y quiénes pueden
conseguirlo, organizarse. Esta organizacion del tiempo y actividades no sera
rigida, sino que estara abierta a las oportunidades de todo el grupo y requerirg,

en forma permanente la coordinacion y orientacién del docente.

El desarrollo de un proyecto comprende diferentes etapas:
surgimiento, eleccién, planeacion, realizacion, término y evaluacion. En cada
uno de ellos el docente debera estar abierto a las posibilidades de participacion
y toma de decisiones que los nifios muestren, las cudles se iran dando en forma
paulatina. Se trata de un aprendizaje de fundamental importancia para la vida
futura de los nifios como seres responsables, seguros y sohdarios. En tanto
estos aprendizajes se van desarrollando, el docente tendra un papel mas activo

en cada una de las etapas del proyecto.
El trabajo grupal requiere aqui un especial interés, dado que se trata

de una empresa concebida por todos y cuya realizacidon requiere también del

trabajo en pequefios grupos y, en algunos momentos del grupo entero.
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Los proyectos tienen las caracteristicas siguientes:

- Es coherente con el principio de globalizacion.

- Se fundamenta en la experiencia de los mfios.

- Reconoce y promueve el juego v la creatividad como expresiones
del mfio.

- Favorece el trabajo compartido para un fin comun.

- Integra el entormo natural y social.

- Propicia la organizacion coherente de juegos y actividades.

- Posibilita las diversas formas de participacion de los nifios:

. bsqueda

. exploracion

. observacion

. confrontacién

- Promueve la participacion, creatividad y reflexion del docente en

el desarrollo del programa.

En el desarrollo de todo proyecto interesa destacar tres aspectos

metodoldgicos que son fundamentales para la conduccién del mismo.
Primer aspecto: Momentos de busqueda, reflexion vy
experimentacion de los nifios. Son momentos muy importantes que pueden

determinar notables avances en el desarrollo y en la realizacion del proyecto.

Segundo aspecto: La intervencién del docente durante el desarrollo

de las actividades. Se ha sefialado anteriormente que la funcién del docente es
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guiar, promover, orientar, y coordinar todo el proceso educative. Sin
embargo, en forma particular v va en el desarrollo mismo del proyecto, es

fundamental:

- Que trate de ubicarse en el punto de vista de los nifios, intentando
comprender la logica que expresan a través de lo que dicen, de lo que dibujan
y de lo que se construyen.

- Que los induzca a confrontar sus 1deas en situaciones concretas
que impliquen una cierta expenmentacion.

- Que los haga reflexionar sobre lo que dicen, hacen o proponen,
propiciando nuevas actividades.

- Que trate de valorar positivamente sus esfuerzos, sus intentos en
todo lo que hacen y los resultados que obtienen, sean como sean, ya que el

proceso mismo de hacer, es lo tnico que interesa valorar.

Tercer aspecto: Relacion de los bloques de juegos y actividades
con el proyecto. Desde la perspectiva del trabajo por proyectos, los juegos y
actividades se realizan con un cnterio globalizador, es decir, en forma
integrada v significativa para su realizacion en los distintos momentos y

también con un caracter que facilite el mterés y disfrute de los mifios.

40



BLOQUES DE JUEGOS Y ACTIVIDADES

Los bloques de juegos y actividades que se deben favorecer en el
desarrollo de todos los proyectos son los siguientes: de sensibilidad y
expresion artistica, de relacion con la naturaleza, de psicomotricidad, de

matematicas y de lengua oral y escritura. (Ver anexo 2)

Bloque de juegos y actividades de sensibilidad y expresién artistica:
la expresién artistica es una forma de comunicacién fundamental para el
desarrollo del ser humano, ya que a través de ella es posible expresar los
diferentes estados de amimo, asi como entender lo expresado por otras
personas. Aqui se propicia que el nifio participe en actividades de
dramatizacién, produzca ritmos, disfrute el canto, exprese, invente y realice
creaciones musicales; exprese en forma grafica y plastica ideas, afectos,
experiencias y conocimientos, utilizando diversas técnicas grafico-plasticas,
como un medio para desarrollar su creatividad; invente cuentos sencillos e

historietas.

Bloque de juegos y actividades de psicomotricidad: la actividad
psicomotriz tiene una funcién preponderante en el desarrollo del nifio,
especialmente durante los primeros afios de su vida, en los que descubre sus
habilidades fisicas y adquiere un control corporal que le permite relacionarse
con el mundo de los objetos v las personas, hasta llegar a interiorizar una

imagen de si mismo. En este bloque lo fundamental es desarrollar las
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habilidades motoras que lo conduzcan al control progresivo de su actividad
corporal, descubrir v hacer uso de sus posibilidades de expresion y
manifestaciones motrices, sensitivas y emocionales; adquinr la nocion
espacial, al ubicar los objetos con relacion a si mismo y con otros puntos de
referencia y orgamzar la sucesion de acontecimientos y situaciones de la vida

cotidiana.

Bloque de juegos y actividades de relacion con la naturaleza; la
naturaleza es la fuente de vida; a traves de las relaciones que el establece con
ella, se provee de satisfactores basicos que requiere para la supervivencia, cuyo
abuso ha traido como consecuencia el deterioro gradual de la misma, lo que
mncide en la calidad de las condiciones de vida del ser humano. En este bloque
el docente promovera actividades en las que el mifio adquiera habitos
relacionados con la salud y la segundad personal; conozca su entorno natural,
promueva el cuidado y conservacion de su medio ambiente natural; desarrolle
su pensamiento cientifico a través de la observacion y experimentacion v que

encuentre explicaciéon a los fendmenos naturales.

Bloque de juegos y actividades matematicas: la principal funcion de
la matematica es desarrollar el pensamiento logico, mterpretar la realidad y la
comprension de lenguaje. El acceso a conceptos matematicos requieren de un
largo proceso de abstraccion, el cual en el Jardin de Nifios se da imcio a la
construccion de nociones basicas. Las actividades estaran encaminadas a que el
nifioc descubra y coordine las relaciones entre todas las clases de objetos,

personas, sucesos de su vida cotidiana; use los primeros numeros, del uno al
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nueve, en la comparacion de colecciones, reflexione en la cuantificaciéon de
menos de diez objetos; investigue y explore diversas relaciones espaciales de
su entorno; reflexione para llegar a diferentes alternativas de medicion y

establezca comparaciones de longitud, peso, tiempo, etc.

Bloque de juegos y actividades relacionadas con el lenguaje: la
funcién del lenguaje es la comunicacion a través de la expresion oral y escrita.
El lenguaje es un sistema establecido convencionalmente, cuyos signos
lingtiisticos tienen una raiz social de orden colectivo, es decir, poseen una
significacion para todos los usuarios, por lo cual la adquisicion  de éste
requiere de la transmisién social que se da a través de la comunicacion. El
Jardin de Nifios favorece situaciones que permiten al mifio ampliar el lenguaje
oral; proporcionan un ambiente alfabetizador y las experiencias necesarias
para que recorra el camino anterior a la ensefianza-aprendizaje de la
convencionalidad de la lengua escrita para que, en su momento, este
aprendizaje se dé en forma mas sencilla. Las actividades de este bloque se
proponen que el mifio logre comunicar ideas, sentiruentos, deseos y
conocimientos a traveés del lenguaje; exprese sus ideas de manera mas
completa; utilice el lenguaje oral de manera creativa; relacione la escritura y
los aspectos sonoros del habla, analice los aspectos formales, descubra su
utilidad; descubra la diferencia entre escritura y otras formas de
representacion grafica, diferencie entre leer y hablar y leer v mirar; que los

textos dicen algo y que lo que se habla puede escribirse y después leerse.



ACTIVIDADES PARA ABORDAR LA LECTO-ESCRITURA

ACTIVIDADES QUE SE SUGIEREN PARA EL PRIMER PERIODO
(SEPTIEMBRE A DICIEMBRE)
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ACTIVIDADES

La escritura como facilitadora de aprendizajes
Relatemos y leamos cuentos

Letras pérdidas

Collage de dibujos

Aprender a mirar (dibujos)

Lectura entretenida

Movil de dibuyjos

Describir e interpretar dibujos

"Leer" historias imagmando historias anteriores o posteriores.

RECURSOS:  Cuentos, dibujos sencillos, cartulinas, resistol,
fabulas, hojas de papel revolucion, crayolas, periodicos, papel bond,

diccionarios, tijeras, acuarelas, pinceles.

Estas actividades se pueden aplicar al inicio del ciclo escolar; a
partir del mes de septiembre a diciembre, ya que en esta etapa es cuando se le
dan a conocer las funciones de la escritura al nifio, y es precisamente cuando
tienen un mejor control de su habilidad 6culo-manual y va adquiriendo una

mejor coordinacién motnz fina.
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Las actividades aqui propuestas tienen la facilidad de que el alumno
se familiarice con actos de lectura; mterprete imagenes (dibujos), y comience
a observar directamente los dibujos y las letras para diferenciar unos de otras;
después se puede continuar con actividades mas propias de la escritura,

respetando el interés y nivel de desarrollo de los alumnos.
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ACTIVIDAD:
LAESCRITURA COMO FACILITADORA DE APRENDIZAJES

OBIJETIVO:

. Valorar la importancia de la escritura

RECURSOS:

Lectura de libros, fabulas, cuentos, periddicos, diccionarios, etc.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

Se proporciona a los alumnos los diversos matenales del area de
biblioteca para que los observen v se les pregunte s1 desean que se le de lectura
a alguno de ellos. Después de leerselos, la educadora amplia el tema y se
comenta con los alumnos, para que asi intercambien los conocimientos

obtenidos a traves de la lectura.




ACTIVIDAD:
RELATEMOS Y LEAMOS CUENTOS

OBJETIVO:
Diferenciar la lengua hablada de la lengua escrita.

RECURSOS:
Cuentos, didlogos.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

Esta se puede realizar dentro o fuera del salén, dividiéndose en dos
momentos. Primer momento, se forma con las sillas una sala de cine y se le
mvita a los alumnos a que participen contando un cuento frente a sus
compatfieros. En caso de ser nula la participacion de los nifios, la educadora lo

puede relatar.

Segundo momento: se le da lectura a uno o dos cuentos y se les
pregunta a los alumnos ;al contarles el primer cuento utilizamos este
material? y se les muestra el cuento; entonces los alumnos intercambiaran
opiniones para llegar a la conclusion de que en el primer momento se utilizé
el lenguaje oral y en el segundo el lenguaje escrito, dandose cuenta que los

dos cumplen la misma funcién: comunicar.
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ACTIVIDAD:
LETRAS PERDIDAS

OBJETIVO:

Reconocer letras.

RECURSOS:

Dibujos sencillos con el nombre mcompleto del objeto, letras en

cartulina y resistol.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

Se les da a los alumnos las hojas con los dibujos y se les lee el
nombre del objeto, para que identifiquen que la palabra escrita esta
mcompleta; se les pone en su mesa diferentes letras, para que ellos mismos,

por medio del ensayo vy error, lleguen a completar las letras.
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ACTIVIDAD:
COLLAGE DE DIBUJOS E IMAGENES

OBIJETIVO:

Comunicarse por medio del dibujo e imagen.

RECURSOS:
Revistas, tijeras, hojas de papel revolucion, crayolas, cartulinas y
papel crepé.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

Se realiza con equipos de trabajo; se les proporciona a los alumnos
revistas para que recorten, y hojas de papel revolucién para que dibujen lo que
ellos quieran expresar. Después se les proporciona una cartulina a cada equipo,

para que alli peguen sus recortes y dibujos y decoren su collage al gusto.

Finalmente se exponen frente al grupo y cada equipo pasa a descifrar

el mensaje contemdo en cada collage.
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ACTIVIDAD:
APRENDER A MIRAR (DIBUJOS)

OBJETIVO:
Interpretar dibyjos.

RECURSOS:

Diversos dibyjos sencillos.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

Se les reparte a los alumnos diferentes dibujos sencillos; se les pide
que los observen y se los mtercambien. Luego se les propone que cada uno

vaya interpretando el dibujo que tiene en sus manos.

Se puede aprovechar esta actividad para mostrarles dibujos

referentes a los habitos de aseo personal.
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ACTIVIDADES PARA ABORDAR LALECTO-ESCRITURA

ACTIVIDADES QUE SE SUGIEREN PARA EL SEGUNDO PERIODO
(ENERO A JUNIO)
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ACTIVIDADES

Sopa de letras

Inventemos cuentos

Arbol de letras

Poner etiquetas

Loteria de grafias

El juego de la botella giratonia (letras)
Hagamos cartas

El juego de los carteles

El juego de emparejar letras
Hagamos tarjetas

El juego de contar letras.

RECURSOS: Carton grueso, hojas de papel revolucidn, resistol,

papel lustre, tijeras, pinceles, acuarelas, perforadora, broches, 1apiz, pizarrén,

gis.
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Las actividades antes sefialadas se pueden llevar a cabo al reanudar
el ciclo escolar, en el mes de enero y finalizar en junio, pues es este el
momento propicio, ya que el nifio a estas alturas tomo conciencia de la
funcién de la escritura y tuvo posiblemente oportunidad de presenciar actos

de lectura en su hogar, por los pasados eventos navidefios.

Los nifios en este periodo tienen mas capacidad de asimilar y se
encuentran muy motivados por conocer la escritura en si, pues saben que el
proximo afio cursaran la pnimaria, por lo tanto tienen la mquietud por conocer
grafias y aprender a "leer" y a "escribir"; todo esto es congruente a su edad,

sin exigirle algo que todavia no puede realizar.



ACTIVIDAD:
SOPA DE LETRAS

OBIJETIVO:

Reconocer las letras de su nombre propio.

RECURSOS:
Hojas de papel revolucion, resistol, cartulina y papel lustre.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

Se les da a los alumnos una hoja de papel revolucién con la
escrifura de su nombre y en las mesas se colocan letras hechas de cartulina y
lustrina. Se les pide que observen su hoja y busquen las letras que componen

su nombre, pegandolas debajo de las que tienen impresas en su hoja.
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ACTIVIDAD:
INVENTEMOS CUENTOS

OBJETIVO:

Vincular el lengnaje oral con el escrito.

RECURSOS:
Cartulina, papel revolucion, pinceles, pinturas de agua, tijeras,
perforadora, broches y crayolas.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

La educadora inventa un cuento y se los relata a los alumnos, al
mismo tiempo que va dibwjando en el pizarrén las escenas del mismo y
escribiendo los textos debajo de éstas. Se invita a los alumnos a que ellos
mismos inventen un cuento.Se les dan hojas de papel recortadas a la mitad,
para que vayan dibwjando las escenas del cuento, con crayolas y pinturas de
agua; también se les sugiere que pueden "escibir” debajo de los dibujos lo que
¢stos nos dicen. Luego se les proporciona cartulina para que recorten las pastas
y le impriman el titulo en ellas, se perforan las hojas y se les pone el broche.

Después se intercambian los cuentos para que los comenten.

56



ACTIVIDAD:

ARBOL DE LETRAS
OBJETIVO:
Familianizar al mfio con el alfabeto.
RECURSOS:

Cartuling, tijeras, engrudo, papel blanco, lapiz y crayones.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

Se coloca la hoja de papel blanco en la pared y se dibuja un arbol; se
les pide a los alumnos que ayuden a iluminarlo, luego le dan letras hechas de
cartulina, pintadas con érayolas, y se les mvita a pegarlas en las ramas del
arbol. Esta actividad permite que al mismo tiempo vayan identificando la

micial de su nombre propio.




ACTIVIDAD:
PONER ETIQUETAS

OBJETIVO:

Famhanzarse con las palabras.

RECURSOS:
Cartulina, crayolas, tijeras y resistol.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

Observar las areas de trabajo y preguntar a los alumnos los nombres
que éstas tienen vy los materiales que las componen; invitarlos a elaborar
etiquetas con los nombres de cada una de ellas, previamente escritas en el

pizarron, y pegarlas en el lugar que les corresponde.




ACTIVIDAD: LOTERIA DE GRAFIAS

OBJETIVO:

Reconocer ¢l alfabeto.

RECURSOS:
Carton grueso, engrudo, tijeras v crayolas.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:
Se les da a los nifios los cartones y se les reparten letras que no estén

repetidas, para que vayan formando su tabla de loteria. La baraja la pueden

glaborar los alumnos o la educadora.
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DESCRIPCION DE UNA DE LAS ACTIVIDADES LLEVADAS A LA
PRACTICA

EDUCADORA ALUMNOS
- Sabian ustedes que lo que nosotros - No, maestra.
pensamos, lo podemos dibujar y es-

cribir.

- Ustedes han vistoy leido cuentos. - 81, usted nos ha leido algunos

con muchos dibujos bonitos.

- Bueno las personas que los hicieron, Si, maestra queremos hacer

primero se imaginaron las cosas que muchos cuentos bonitos.
estan dibujadas y escritas en ellos ;a

ustedes les gustaria mventar algin

cuento?

- Entonces, s1 ustedes quieren, primero - (Maestra nosotros también lo
les voy a mventar un cuentoy se los vamos a hacer en el pizarrén
voy a narrar en voz alta, y voy air di- como usted?

bujando las escenas en el pizarrén o
ir escribiendo los textos, para luego

leerselos.

&0



- No, ustedes lo van a hacer con el ma- - Con los colores que a noso-
terial que tenemos en el area grafico- tros nos gustan maestra.

plastica.

- Si, con los colores que ustedes quie-

ran.

Después de ésto les narro un cuento enfocado a los habitos de

limpieza, y les dibujo y escribo en el pizarrén las escenas y los textos.

En segmida les sugiero a los nifios que tipo de material pueden
utihizar; ellos lo toman y empiezan a inventar v a elaborar su cuento, para al

final narrarlo a sus compafieros e intercambiar los trabajos entre ellos.

Como lo habia sefialado anteriormente esta actividad se realiza a
mediados del ciclo escolar, cuando los alamnos tienen capacidad de diferenciar
los dibujos de las grafias. Se realiza varias veces mas en lo que resta del
periodo escolar, por ser una actividad que les interesa a los nifios. (Ver anexo 3

v4)
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EVALUACION

En el Jardin de Nifios la evaluacién es entendida como un proceso
de caracter cualitativo, que pretende obtener una vision integral de la practica

educativa.

Es un proceso, por cuanto se realiza en forma permanente, con el
objeto de conocer no solo logros parciales o finales, sino obtener informacién
acerca de como se han desarrollado las actividades educativas, cudles fueron

los logros y cuéles los principales obstaculos.

La evaluacion tiene caracter cuahtativo, porque no esta centrada en la
medicion que implica cuantificar rasgos o conductas, sino en una descripcion e

mterpretacion que permiten captar la singularidad de las situaciones concretas.

Es integral, porque considera al nifio como una totalidad,
remarcando los grandes rasgos de su actuacién en el jardin de mfios:
creatividad, socializacion, acercamiento al lenguaje oral y escrito, sin abordar
aspectos especificos: porque permite obtener informacién sobre el desarrollo
del programa, atendiendo a los diferentes factores que interactian en su
operatividad, 1a accion del docente, su planeacion y el desarrollo del trabajo
escolar; sus relaciones con los nifios, los padres y la comunidad; las
posibilidades y imitaciones que brindan los espacios; el valor de los diferentes

recursos didacticos, como se utilizaron y como se podrian utilizar.
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En preescolar evaluamos mediante la observacién que se constituye
en la principal técnica. Las observaciones seran realizadas en 1a forma mas
natural posible, tratando de evitar actitudes inquisitivas y, en especial que el

nifio se sienta observado; en este caso se perderia la espontaneidad.

Las observaciones pueden llevarse a cabo en diferentes situaciones:
juegos libres, actividades de rutina, juegos y actividades del proyecto,

individuales, en pequefios grupos y del grupo total.

La evaluacion, en el sentido mas amplio del término, constituye un
proceso permanente con fines de un registro mas sistematico. Pueden
sefialarse diferentes momentos: la evaluacion inicial, la evaluacion grupal al

término de cada proyecto y la evaluacion final.
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EVALUACION INICIAL

En esta evaluacion el docente tendra una primera impresién sobre
cada uno de los alummnos, al micio del afio escolar, a partir de los datos de la
ficha de identificacion, la entrevista con los padres y las observaciones que

aporte el docente anterior, en caso de lo que haya. (Ver anexo 5)

Durante la primera semana de trabajo ampliara sus conocimientos
sobre cada uno de los alumnos, a través de sus propias observaciones, las

cudles se haran al realizar las actividades.

Los datos de estas observaciones seran la base para que pueda
orientar sus acciones educativas con cada mifio y con todo el grupo, y de esta
manera tendra elementos para la evaluacién final.

AUTOEVALUACION GRUPAL AL TERMINO DE CADA PROYECTO
Se realiza en el momento de culminacion de cada proyecto.

Constituye una instancia de reflexion de los diferentes equipos, reumdos en

grupo total, sobre la tarea realizada entre todos. (Ver anexo 6)
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En este punto es importante sefialar las sigwentes orientaciones o

criterios bésicos para la autoevaluacién grupal :

- Es convemente que los alumnos platiquen, lo mas
libremente posible, sobre sus sentimientos, ideas, problemas,
conflictos, hallazgos que recuerden cuando trabajaron en el
proyecto.

- Comentaran si lo que propuso hacer cada equipo fué logrado;
s1 participaron todos los miembros; si hubo colaboracion en el
mterior de cada equipo y entre los equipos, por ejemplo,
prestarse materiales y s1 se ayudaron en la resolucion de
problemas; s escucharon diferentes opiniones; s1 hubo
distribucién de tareas entre ellos mismos y responsabilidad en

su cumphmiento.
El docente también externara sus opimiones junto con el grupo,

tratando de hacerlo en un lenguaje accesible a los nmifios y no tendiendo a

calificar bien o mal, smo resaltando aspectos y proponiendo reflexiones.

EVALUACION FINAL
La evaluacion final se lleva a cabo durante el mes de mayo, y es la

sintesis de las autoevaluaciones de fin de proyecto y de las observaciones

realizadas por el docente durante todo el afio escolar. (Ver anexo 7)
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Constituye una descripcién breve que refleja el desarrollo del
programa, atendiendo su singularidad y lo que fué la practica educativa

especifica.
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RELACION DE LA PROPUESTA CON LOS BLOQUES DE JUEGOS Y
ACTIVIDADES DE EDUCACION PREESCOLAR

El lenguaje como sistema de comunicacion tiene gran utilidad para el
desarrollo de la sociedad y la formacién personal de sus integrantes. En el
nivel preescolar el lengunaje juega un papel basico para integrar a los nifios al

grupo por medio del juego, el didlogo v conversaciones personales o grupales.

El lengnaje como medio de expresion nos sirve para solucionar
problemas que se nos presentan en cualquier 4rea del conocimiento. En el
bloque de juegos de actividades de sensibilidad v expresion artistica donde el
mfio expresa, inventa y crea en general, elabora sus ideas vy volca sus impulsos
en el uso y la transformacion creativa de los materiales v técnicas, que
pertenecen a los distintos campos del arte; el lenguaje cumple una misién
mportante v ayuda al nifio a intercambiar ideas con sus compafieros y

docentes, al compartir sus producciones.

El bloque de juegos y actividades de psicomotnicidad, permite al
nifio descubnr y utilizar las distintas partes de su cuerpo; sus funciones,
posibilidades y limitaciones de movimientos de su cuerpo, al manejar objetos
de su uso dianio y al ponerse en relacién con otros nifios y adultos. El lenguaje
mimico en este bloque es utiizado al realizar juegos expresivos, representando
diferentes objetos, personas y fendmenos naturales. Como medio de
comunicacion fomenta la produccion de movimientos expresivos, tendientes a

favorecer la psicomotricidad en el nifio.



El bloque de juegos y actividades de relacion con la naturaleza,
permiten que el mific desarrolle una sensibilidad responsable v protectora de la
vida humana, asi como del mundo animal y la naturaleza en general, con el fin
de mscribirse en una logica, que implique formas de preservacién y cuidado
de la vida en su sentido mas elevado, desarrolle su curiosidad y el sentido de
observacion y blisqueda de respuestas a las constantes y diversas preguntas
que se plantea frente a hechos y fenémenos de su entorno natural y social y
también que desarrolle practicas que lo lleven a la formacion de habitos de
higiene y cundado de su cuerpo, en general, de su alimentacidn y del ambiente
de donde vive. Que aprenda a comprender las causas de los accidentes y
desarrolle formas para evitarlos. En este bloque tanto el lenguaje oral como el
lenguaje escrito forman parte de las actividades de los mifios, al proponer
soluciones a problemas de higiene, al hacer registros de cambios significativos

del clima, las plantas, los amimales, etc.

Las actividades desde la perspectiva del bloque de juegos y
actividades matematicas, permiten que el nifio pueda establecer distintos tipos
de relaciones entre personas, objetos y situaciones de su entorno; realizar
acciones que le presentan la posibilidad de resolver problemas que implican
criterios de distinta naturaleza, cuantificar, medir, clasificar, ordenar, agrupar,
nombrar, ubicarse, utilizar formas y signos diversos como intentos de
representacidn matematica. Son actividades que ofrecen también la
oportumidad de entrar en relacién con diversidad de objetos desde la
perspectiva de sus formas y relaciones en el espacio, lo cual implica

reflexiones especificas que anteceden a las nociones geomeétricas. En el

6



desarrollo de las actividades matematicas el lenguaje es necesario para

comparar y compartir ideas o reflexiones que los mismos nifios realizan.

Como puede verse, el lenguaje es sumamente indispensable para
llevar a cabo las actividades, en cualquiera de los bloques que tenemos que
favorecer en preescolar, ya que por medio de él los nifios expresan, registran,
construyen y comparten sus experiencias que lo ayudaran a lograr un mayor

desarrollo integral.

Durante los juegos y actividades de los bloques en general, sin
trabajar especificamente con el de lenguaje, los nifios tienen la posibilidad de
enriquecer su comprensién y dominio progresivo de la lengua oral y escrita,
descubriendo la funcion que tiene para entender a otros y darse a entender €l
mismo. Puede experimentar formas propias para representar graficamente lo
que quiere decir a través de dibujos y por escrito, es un proceso de
comprension y dominio de la lengua escrita. Asimismo se  encuentra en
situaciones que le dan la oportunidad de escuchar y comprender las lecturas
que otros hacen, y de ir asumiendo todo esto como formas de comunicacién
sociahizada.
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CONCLUSIONES

El trabajo por equipos, favorece el intercambio de ideas v conceptos

entre los mismos nifios, y los ayuda a desarrollar el lengugje.

Los primeros dibujos de letras o pseudoletras que realizan los nifios,
son sefiales que muestran sus deseos de comunicarse con otras personas, por

medio de signos.

Existe la necesidad de ofrecer al nifio un ambiente alfabetizador, para
que vaya descubriendo la funcién de lenguaje oral y escrito.

En el desarrollo de las actividades, el docente debe reconocer la
individuahdad especifica de cada nifio, de acuerdo a su avance conceptual,

para asi respetar su propio ritmo de trabgjo.

Para comprender el lengunaje, el nifio tiene que reconstruir el sistema,

auxihiandose del medio donde se desenvuelve.

Es necesario que el docente, cumpla cabalmente con los
lineamentos generales del Articulo Tercero de la Constitucidn, que dice que la
educacion debe favorecer el desarrollo armoénico de las facultades del ser

humano.



El docente debe dar oportumidad a los nifios de asimilar

aprendizajes basados esencialmente en situaciones cotidianas.

Hacer ver al alumno, que el ser humano es un ser social, que
frecuentemente tiene que estar en contacto con las personas que estan a su
alrededor, y que se puede comunicar con éstas, por medio del lenguaje oral y

el lenguaje escrito.

Aprovechar el mterés y necesidad que surge en algunos momentos
del desarrollo del propio mific brindandole oportunidades donde se le enfrente

de manera natural con nuestro sistema alfabético.

La lecto-escritura se puede ver como un recurso, para favorecer el

aprovechamiento escolar, y evitar, o disminuir reprobaciones escolares.

Es necesario que se cuente con los recursos didacticos suficientes y
variados en el area de lecto-escritura, para efectuar las actividades sin ningtin
contratiempo, ya que ésto en ocastones hace que se pierda el interés que surge

de los nifios.

Es muy importante que los grupos de 3o0., grado de preescolar,
estén integrados por un niimero maximo de vemte alumnos, para poderles
brindar la atencidon que requiere cada uno de ellos, y por consigwmente que

logren llevar las bases, para apropiarse del sistema alfabético.



Algo elemental para los nifios de nivel preescolar es fortalecerlos,
ayudéandoles a valorarse como personas que tienen la posibilidad de aprender,
de mejorar, de experimentar, y asi adquirir seguridad y confianza en si
mismo, para enfrentar la ensefianza de la lengua escrita, asimilando saberes

que lo formaran, desarrollandose integralmente.

Las actividades encaminadas a favorecer la lecto-escritura en el

preescolar, deben ser sencillas, activas y aplicables a su nivel de desarrollo.
En preescolar la evaluacién no es cuantitativa, sino cualitativa, y la

realizamos por medio de la observacién, que nos permite evaluar de manera

mas integral el desarrollo de la practica educativa.



GLOSARIO

ABSTRACCION : Accion de considerar en un objeto sélo una propiedad
sea exterior o interior, por ejemplo en un libro, la forma, el
contenido, los materiales de que esta hecho.

ACCION: La pedagogia de la accién toma a la actividad como clave vy
fundamento de su quehacer. Se documenta en principios biolégicos,
psicologicos y sociales. La vida es dinamismo y energia; la psique es
creadora y constructora asi de necesidades como de intereses.

ACOMODACION : Modificacion de esquemas como resultado de nuevas
eXperiencias.

ADAPTACION : La acomodacion del organismo a condiciones estimulantes.

APRENDIZAIJE : El aprender reside en unaserie de actos enderezados a
adquinr los medios idéneos para resolver dudas y dificultades ante
situaciones del entorno (fisico y social). En un progresivo cambio de
conductas.

ASIMILACION : Es el proceso mental gracias al cual se incorpora un objeto
o situacién externos a un exquema psiquico.

DESARROLLO : Proceso de construccidn progresiva de un educando como
unidad biopsicosocial. Se lleva a efecto por periddos v estadios. Es
una sintesis de maduracién y mutacion.

EDUCACION : Desarrollo de capacidades, actitudes o formas de conductas
y adquisicién de conocimiento, como resultado del entrenamiento o
de la ensefianza.



INTERACCION : Relacién entre dos sujetos o sistemas de clase, de tal suerte
que la actividad de cada una estid en parte determinada por la
actividad de la otra.

MOTIVACION : Es el procedimiento didactico merced al cual el maestro
aprovecha los intereses del alumno a manera de motivos de
aprendizaje.

PROCESO : Cambio o transformacién de actividad en cualquier objeto u
organismo.

SIGNO LINGUISTICO : Representa la asociacién de un concepto a una
Imagen acustica especifica, es decir, que los sonidos articulados en
una palabra, provocan en el oyente una imagen mental.

SIMBOLO : Esla representacion directa e inmediata de una realidad, que se
ve reflejada y casi repetida, en la propia imagen del simbolo.

SISTEMA : Se trata del fendmeno de la comunicacién oral considerando
que el lenguaje es un sistema, es decir, que no pueden estudiarse y
clastficarse a las palabras asladas, sino formando parte de
estructuras mas o menos amplias.
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