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PROLOGO

waestros preparados, maes

2]

Los momentcos actuales exigen T

tros que desarrollen una verdadera labor social y educativa
para recuperar el prestigio que el magisterio nacional ha --

perdido.

La UPN brinda la oportunidad a maestros en servicio de

convertirse en investigadores v criticos de la labor docente

{ ~ . . . - + o
de proceso énsefianza-aprendizaje, asi mismo les permite --

Y

ortalecer el objetivco de elevar la calidad de la educacidn

th

en todos los niveles. De esta manera, pococ a poco, el reco-

nocimiento al maestro se ha ido acrecentando y va ocupando -

el lugar que realmente merece.

Una educacidn activa no va dirigida sdlo a gue el maes
tro se actualice, sino gue lleva implicita la atencidn al ni
fio como sujeto din&mico, y al gue primeramente es necesario
entender para orientar su educacidn. Precisamente los nue--
vos programas educativos buscan estar mas cerca de los inte-
reses del nifio y de su nivel cognoscitivo, para de ahi deli-
mitar contenidos de los que el educador, en atencidn al alum

no, derivarid actividades pertinentes gue sirvan de guia al -
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proceso ensefanza-aprendizaje. No es menester sel sb1

transmisores de saber.

De hecho son muchos los factores gue hay que analizar
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para conocer a fonde una problemdtica docente, y sdlo
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vés de la experiencia y de la oportunidad de estudio gue - -
brinda la UPN serd mencr la dificultad al enfrentarse a esta

problemética.

Es necesaric dar un reconocimiento a todos aguellos --

maestros gque hacen un esfuerzo por salir adelante en sus es-

-

tudi v en la creacidén de la gran obra de su vida: la e

O
[

u_.

cacidn,
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INTRODUCCION

La expresidn oral juega un papel relevante en el proce

3 s 2 R 7 1 3 S el I 3 2] -

so de comunicacidn. A ella se ha dedicado generalmente poca
atencidn, por lo que el nific en muchas ocasiones limita su -
habla, pues cominmente se le coarta cuando no se considera -
que muchos errores en la diccidn,; en la conjungacidn de ver-
bos o en la seleccidn de conceptos son Gtiles para construir

-

su capacidad expresiva.

Se hace necesario, pues, poner énfasis al aspecto de -
la expresidén oral ccmo un procesc necesario para establecer
la comunicacidn y mejorar las relaciones personales. Preci-
samente en este trabajo se busca entender la forma en gque se
da la expresidn oral en el alumno de sexto gradc de educa- -
cidn primaria atendiendo ciertas caracteristicas vy factores

. — oo . P - § . } 3
que permiten comprender cuando y cbomo debe expresarse el edu

cando vy gué es lo gue le impide gue en determinado momento -

lo haga.

Son seis los apartados en gue se divide el presente --

trabajo y que permitirdn analizar el por gué se hace necesa

!

. . P . o - ~
rio dedicar la atencidn a la expresion oral para favorecer

la comunicacidn, £l primeroc de ellos se refiere de manera
general a las caracteristicas psicoevolutivas del nifio desde
el punto de vista de la teoria psicogenética, en el nivel de

4

las operaciones concretas y las operaciones formales.



En el capitulo dos se sefiala la importancia del lengua
je oral como una necesidad social, donde se destaca la utili
dad de comunicarse, se sefialan breves diferencias entre la -
lengua hablada y la lengua escrita, asi como la relevancia -
del didlogo como un recurso gue favorece el proceso de comu-

nicacidn grupal.

Posteriormente se tratan los aportes que al lenguaje o
ral han brindadec la psicolinguistica contemporinea y el cons
tructivismo para hacer un uso creativo del mismo lenguaje, -
destacando la necesidad de tener en cuenta los errores invo-
luntarios en la expresidn para analizarlos como un hecho sis

temdtico que favorece la capacidad expresiva del nino.

Los aspectos que pueden coadyuvar a entender el nivel
de comunicacidn del alumno son contemplados en el capitulo -
cuatro gue comprende los factores gue intervienen en el pro-
ceso de la expresidn oral, comc lo son los fisicos, fisiold-
gicos, psicoldgicos y culturales gue conforman la personali-~
dad del nino y hacen posible entender cémo se expresa el edu

cando en determinados contextos y situaciones.

Los dos Gltimos apartados van encaminados a un contex-
to definido: la escuela. En forma general se trata el he—-
cho de que la expresidn oral y la utilizacidn que el nifio le
da al enfrentarse a diversas situaciones de aprendizaje, son
aspectos primordiales considerados en la actual moderniza- -

cidn educativa.
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Finalmente se presentan una serie de conclusiones deri
vadas del contenido de los capitulos referidos. Cabe desta-
car gue el presente no es un trabajo gque abarca todo lo gque
el tema de la expresidn oral reguiere, sino gue se da un mar
gen a gue dicho tema sea ampliado y mejorado en trabajos pos
teriores, dado gue de este asunto de estudic hay mucho que -
investigar para ir conociendo aportes positivos o negativos
en el nivel gue nos cocmpete: 1o educativo.

(O3]



CAPITULO X
CARACTERISTICAS PSICOEVOLUTIVAS DEL

NINO DESDE EL PUNTO BE VISTA DE LA
TEORIA PSTCCGENETICA

En realidad existen varias teorias psicoldgicas que --
tratan de explicar el proceso de aprendizaje, vy aungue no to
das coinciden en su totalidad puede considerarse gue son com
pLemaﬁtar?a% unas de otras y presentan, en si, sdlo enfoques
descriptivos. La existencia de diversas teorias del aprendi
zaje y su conocimiento, aungue breve, puede llegar a confun-
dir a los maestros o bien, hacerlos gue se inclinen a adop--
tar y defender la postura de una de ellas. Lo gue si parece
ser cierto es gue, directa o indirectamente, todoc maestro de
sarrolla su propia psicologia del aprendizaje, lo gue le per
mite actuar y hacer actuar a los alumnos dando un enfogue ca

racteristico al hecho educativo.

Ahora bien, el hecho educativo no debe desligar a la -
pedagogia de la psicologia. Puede considerarse que la peda-
gogia sdlo se centra en la ensefanza y asi surgen modelos o
métodos pedagbgicos, en tanto la psicologia educativa centra
su atencidn en el aprendizaje y asi crea sus teorias. BEsto
conlleva a sefalar gue como una ensenanza no puede apartarse
de un aprendizaje o viceversa, se hace necesario relacionar

los conceptos pedagbgicos y psicoldgicos de manera tal gque -

el proceso ensefanza-aprendizaje promueva el hechc educativo
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de manera activa, lo gue se ha propuesto desde hace mucho --

tiempo y no ha aplicadoc como se debiera.

Ello es precisamente lo gue buscan los seguidores de -

¢

la teoria psicogenética de Piaget. De tantas teorias psico-
1dgicas creadas, la obra de Piaget se muestra mids accesible

a los docentes. Aungue su teoria ha recibido mGltiples cri-

ticas, no hay docente o alumno relacicnado con la docencia

A

gue 1o haya escuchado hablar de dicho personaje, pues est

O

orientd sus estudios al aprendizaje, sin dar prioridad ni al
sujeto ni al objeto, considerandolos ccmo dos entidades en

interrelacidon constante,

De hecho, el desarrollo de este trabajo ird presentan-
do ideas o aportaciones de la obra piagetiana relacionadas

con la expresidn o lenguaje oral en e

Las aportaciones al terrenoc icativo de la teoria psi

®
L

1

cogenédtica han sido de las mas importantes de este siglo. -
Piaget realizd estudios acerca del desarrcllo del pensamien-
to infantil en diversas etapas de la vida del nino, con sus
propios hijos -Lorenzo, Luciano y Jacgueline-, asi como tam-
bhién con otros nifios en edad escolar. Consideraba gue algu-

nas percepciones podian ser innatas, aunque los nifios no he-

ora
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. . . 1 . ;
redan una capacidad mental ya formada , y asi llamaba esgue-

mas a secuencias de acciones de comportamiento, como la suc-

[N

cidén o la aprehensidon de cbjetos, gque son reflejos de que es

t4 dotado

o

1 infante. Presenta de esta forma esguemas Ccomo
la asimilacidn, la representacidn, la acomodacién, la adapta

cién vy la interiorizacidn.

La asimilacidn consiste, seglin Piaget, en incorporar -

nuevos esguemas O experiencias a acclones ya existentes; -

)
s

cuando representa una cosa poer otr o palabras o simbo

f

., usan
los, construye su representacidn; el proceso de acomodacion
se presenta cuando el nifo modifica esquemas surgidos de nue
vas experiencias en su ambiente, como cuando guiere destapar

botellas con corcho o rosca, en lo gue influve el ensayo -
& £ <

3

el error; el proceso de adaptacidn se origina con la flexi-

¥

bilidad de las acciones, pues algunas de ellas las considera
y otras las modifica, con lo gue afronta sucesos dados en su
medio; por dltimo, el proceso de interiorizacidn permite al
nifio representar el mundo a través de recuerdos, imégenes, -
lenguaje, simbolos, hasta que tenga lugar el pensamiento en
la imaginacidn.
Por lo anterior se considera gue "de acuerdo a
la teoria psicogenética, el nino es un ser ac-
tivo, gue estructura el mundo que le rodea a -
. v o o . b
partir de una interaccion permanente con el; -
3
i

actiia sobre los objetos -fisicos o sociales- y
busca comprender las relaciones entre ellcos e-

O m o

{1) Cfr. BEARD, Ruth. Psicologia evolutiva de Piaget. pp.14-17




Ahora bien, como se comentaba anteriormente

cidn a

gante:

P

laborando hipdtesis, poniéndolas a prueba,
rechazandolas o aceptandolas en funcidn de
los resultados de sus acciones., Asi va --
construyendo estructuras de conocimiento -
cada vez mias complejas y estables".”

®
o]
}
M
i
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t

las diversas teorias, cabe hacer la siguiente 1

oo
ot
(0]
5
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LPor gué Piaget?

ueden darse razones como las sigulentes:

Su teoria explica algoc gue los maestros desean cono-
cer sobre los nifcs: su desarrollo cognoscitivo.

No trabajd con animales; sus estudios fueron reali-
-dos con ninios incluyendo a sus hijos.

Se ha formado toda una corriente pedagbgica basada -
en su teoria.

Aungue se interesd mis por el pensamiento logico-ma-
temdtico, sus estudios son Gtiles para analizar el -
desarrocllo del lenguaje oral,

Su teoria -aplicada a la pedagogia-, no permite gue
se den al nifio conocimientos elaborados, pues a és-
te debes guiarsele para que construya nuevas formas
de aprehenderlios.

Sus experimentos se centran con especial profundidad

en el razonamiento y en los procesocos de pensamiento.

(2) GOMEZ Palacio, Margarita. "Consideraciones tedbricas gene

¢ ral
tic

i

es acerca de la escritura’ en UPN, Desarrollo linguls
o y curriculum escolar. pp. 89-90.




Todo ello permite al docente identificarse con esta --

. . .3 . . , .
teoria. Woolfclk y Lorraine~ consideran gue la obra de Pia-
get es un buen ejemplo del enfogue cognitivo estructural, --

aunque afirman que se le critica en cuantc a sus métodos de

4

=

investigacidn por no ser precisos y no prestarse a una repe-
ticidn para asegurar que se obtengan los mismos resultados
en experimentos diferentes; de igual manera, sefialan cdomo -

se critica el hecho de gue observd muy pocos nifios, lo que

0 invaliid su teori
no invaiida su Tedriad.

sis de la géne-

foutn

andl

‘_./J

La teoria de Piaget se refiere a
sis de los procesos y mecanismos involucrados en la adguisi-
cidn del conocimiento, en funcidn del desarrollo del indivi-
duo. Es decir, desde una perspectiva genética, Piaget estu-
dia las nociones y estructuras operatorias elementales gue -

se constituyen a lo largo del desarrollo del individuo y que

propician la transformacidn de un estado de conocimiento ge

neral inferior a unc superior.’

"En este sentido, la obra plagetlaﬁa pvetende -
construir una epistemologia que a través del -
método genético analice la construccidn evolu-
tiva del conocimiento, COIO ﬂrOQLLtO de la in-
teraccidn del sujeto con el objeto” 4

WOOLFOLK, Anita E., y Nicolich Lorraine. "Una teoria glo-
bal sobre el pensamiento, la cbra de Piaget™, en UPN, --

&

Teorias del aprendizaje, Antologia. p. 199.
(4) RUIZ Larraguivel, Estela. "Reflexiones en torno a las --
feorias del aprendizaje™. Ibidem. p. 239,

P
V8]
e
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primera de las operaciones formales,

* . ooy <
La teoria psicogenética organiza el desarrollo por pe-

riodos, de acuerdo a la siguiente clasi
F

Periodo sesoriomotor (0 & 2 ancs}). El nino empieza a

=0

discriminar obijetos, produce reacciones circulares o repet

)]

tivas, juega, blabucea e imita para empezar a producir el --

Periodo precperacional (2 a 7 anos). Las acclones se -

}—J
(’L}
( D
..«&
’\3
Q
o}
“
th
0]

da el proceso de reversibilidad, se posee -

aprendizaje cognitivo y habilidades de clasificacidn.,

o
o]

3]

Periodo de operaciocnes concretas {7 a 11 anosj. 21lon

i

fio percibe la nocidn de conservacidn, su pensamiento es con-
creto porgue aQn necesita la experiencia sensorial directa,
es decir, necesita presenciaxr los hechos. Ademéds, la conser

vacidén depende de la maduracidn.

Periodo de operaciones formales {de 11 a 15 afios en

9]
{

delante}. El sujeto internaliza operaciones, coordina infor-

Como el nifio de sexto grado tiene una edad gue lo ubi-

Qu
®

ca entre la Ultima etapa las operaciones concretas y ia -~

=

0

e hace indispensable -

-

analizar a aquél a partir de esos periodos de desarrollo.

(5) SWENSON, Lelan

get: una teoria maduracional
cognitiva". I 1

d
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1.2. El nivel de las operaciones concretas,

A medida que el nino crece y madura interactuando cons
tantemente con el ambiente, adguiere mayor capacidad para a-
similar nuevos estimulos y ampliar su campo cognitivo. Eg--
plora y experimenta hasta encontrar respuestas satisfacto- -
rias, las que expresa a través del lenguaje. En este senti-~
do, al llegar al periodo de las operaciones concretas, cual-

o

. P o F s o= - . ;-
iza mas répido y procede mediante en-

[

et

guier operacidn la rea

D)

i8S

sayo y error, vy no mediante hipdte

Beard considera gue "en la edad escolar hay cua
tro aspectos principales del desarrollio sobre -
los cuales Piaget llama la atencidn: la fun- -
cidén directiva del lenguaje, la formacidn de --
conceptos, la traduccidn de experiencias concre
tas a términos verbales y simbdlicos, vy la evo-
lucidn del pensamiento 1dgicc. A medida gue --
los nifios crecen, se da mayor importancia a uno
u otro de estos aspectos, pero todos ellos es--
tan representados en cierta medida en la ins- -

truccidn escolar y la educacidn superior”.

Lo 1terior hace notar gue la capacidad expresiva que

o

tenga el nino es determinante para resolver situaciones de -

comunicacidn en el contextoc escolar.

El alumno de sexto grado, cuya edad escolar debe estar
entre los 11 yv los 12 ahos, debe contar con aptitud para ex-
presarse con mas coherencia gue los nifics de edades inferioc-

res, dado que todo el conocimiento es proporcional a su edad

(6) BEARD, Ruth M. Op. cit., p. 117,

3

C

V]
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y a su formacidn intelectual. "gi bien los errores debidos a

la falta de experiencia pueden corregirse facilmente, las ii

mitaciones en el razonamiento verbal parecen ser caracteris-

n este grado el niflo presenta ras

[wid
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v en igualdad de circunstancias en todos ellcs, pues mien- -
tras algunos rodavia no se despojan de su ninez, octros vya --

-

tienen un mas alto nivel de maduracion.,

Socbre la proporcionalidad en que suele presentarse un

.erimento clasico sobre

conocimiento, Piaget ©presenta un e

las nociones de congservacidn: si se presentan dos bolitas -
de plastilina del mismo tamano © proparcién y luego se aplas
ta una de ellas, el nifio de cinco © seis afocs negara gue la

cantidad se plastilina se conserve igual; hacia los siete u

ocho anos, por el contrario, afirmard que la cantidad es con

servada: cuando lo mismo se presenta en ninos de mayor edad,

se hace notar gque hacla 1los once o doce anos de edad ya el -
nifo tiene una visidn mucho was clara de la conservacidn de

la materia , asi como también la tiene sobre peso Yy volumen.

-

Asi mismo, la capacidad expresiva del sujeto es mas amplia y

permite dar razones sobre el asunto.
Swenson sefiala gue "Piaget identifica tres pro-

cesos o funciones decisivos gue intervienen en
el aprendizaje vy la adguisicidn de conocimien—--

(7) Ibidem. p. 88.



equ1;beac¢0ﬂ, O Wotivu para buscar
io; 2} la aqLﬁllac onw aproximada-—-
ar a la generalizacidn del estimulo
ido de gue encaja entradas nuevas en
los GSQTEMdS {conceptos o reglas para el pro--
cesamiento de informacidn) ya existentes; y 3}
la accmodacidn, o formacidn de nuevos esquemgs

(como el aprendizaje de la discriminacidn}’”.

- iy 9
Lo anterior, como apunta Nicolés”, abre acceso

dio de las operaciones concretas en tres momentos:

en el gue el nino establece el enlace entre las estru

intuitivas y las operatorias, o sea, el nino ejerce

sobre los objetos y no a los objetos, y por ello reune

na, pone en correspondencia, etc.

nes precedentes que luego las integra o hace una coor

b) El segundo momento es producto de las coordi:

5

cidén estructurante,

cy EL

o

bt
o
fot

1T

=3

-

o momento ocurre cuando lo asimilado

ralizacidn e integracidn} se autorregula y considera sdlo -~

£

las transformaciones para establecer su correspondencia y --

llegar de esa manera a un sistema en que las acciocones se com

pensan vy se equilibran de manera movil. Todo ello pasa en -

®

1 lenguaje del nifo, pues primero generaliza, luego

y finalmente lo autorregula.

(8) SWENSON, Leland C. Op. cit. p. 209.

(9)

Cfr, NICOLAS, André. Jean Piaget. p. 110,

integra

Los investigadores sobre las teorias del desarrollo i

I=i



fantil destacan aspectos positivos de la etapa en gue se de-

senvuelve el escolar de sexto grado: capacidad de abstrac--
LI 13 3 PO S -1 3 s de o e 3 A PR .,  Z ~ .

cion, despliegue de actividad, extroversidon, autonomia afec-

tiva y un equilibrio psicoldgico gue es muy necesario consi-

€]
)

1A

derar. Asi mismo, cabe destacar las caracteristicas qgue pre

ivo y psicomotor,

&)
iy
cr

senta en su desarrollo cognoscitivoe, afec
los cuales estdn estrechamente vinculados y permiten, cuando
son tomados en cuenta, ubicar al educando en su contexto y -
en su momento; busca ser mas objetivo y preciso, puede orga
nizar su pensamiento, se ubica en valores determinados los -

cuales expresa y comunica, se integra a un grupo social, tie

ne mayor control en su relacidn espacio-temporal, etc.

¥

En pocas palabras, es necesario considerar, como maes-
tros, los cambios morfoldgicos, fisioldgicos, psicolbgicos vy
cuiturales gue trae el nifio para poder hacer mas propicic el

proceso ensenanza-aprendizaije.

1
H

Funcidn no menos importante cumple el contexto social
> 7
gue ejerce una influencia notable en el desarrollo infantil

y se hace conveniente conocer el medio del gue provienen los

ninos para adaptar las situaciones de aprendizaje.

De hecho, lo concreto permite al sujeto estar en con--
tacto directo con los objetos, y tomando en cuenta lo mencio

nado puede decirse gue

"las dificultades gue experimentan los nifog al
dar definiciones, resolver problemas o formu--



lar proposiciones en forma verbal, se obvian
parcialmente pidiéndoles que lo hagan mien- -
tras realizan sus trabajos practicos vy acep--
tando enunciados ¢ definiciones adecuadas a -
su nivel. La expresidn verbal se vincula asi
con las actividades de los ninos hasta gque --
les sea posible generalizar a clases enteras
de experiencias similares o reconocer, en los
problemas verbales, situaciones semejantes a
las gue ya han aprendido a resolver practica-
mente v a describir en ;érminosy para ellos,

—

liencs de significado”

1.3. El nivel de las operaciones formales.

No todos los nifios, al alcanzar una edad determinada,
tienen la misma capacidad de expresidn o de razonamiento, lo
cual significa gue, sin hacer selectividad alguna, no es po-
sible encontrar grupos homogéneos, pues las caracteristicas
personales de cada sujetoc lo hacen siempre diferente a los -

- ~
aemnas.

Fn el nivel de las operaciones formales, 1ldgico es su-
poner gue los nifics, ya casi adolescentes, tienen o deben te
ner una capacidad cognoscitiva superior a cualguier otro pe-
riodo anterior, y asi, "la construccidn de los conocimientos
supone, de acuerdo a la teoria de Piaget, el desarrocllo de -

. . 5 Fguar o~
un razonamiento proporcional gue marca los limites entre la

etapa de las operaciones concretas y las operaciones forma-

a1
les.”

{10) BEARD, Ruth M., Op., cit. p. 97.
(113 SEP. Guia para el maestro. Quinto grado. p. 5.




Durante este (ltimo periodo operacional de la teoria -
psicogenética, los nifos, en términos generales: a) pasan a

admitir suposiciones; b) intentan cambiar reglas, con pre- -
vios acuerdos: c} crean hipdtesis por el sdlo hecho de dis--
cutir; d) tienen conciencia de su proplo pensamiento, refle-

2,

xionando para justificar: e) dan definiciones mas amplias.,

e
h

Es decir, el nific comienza a tener sentido de cooperacidn y

3

construye reglas de acuerdo con las necesidad

®
)]
Q
0
fmi
W
i)
o
e
>
i
t

con el gue convive.

-
i

Beard amplia lo anteriormente sefialado, al destacar gue

de la capacidad inicial para apreciar muchos -
puntos de vista deriva una serie de otras nue-
vas capacidades. Primero, el adolescente pue-

de admitir suposiciones por el gusto de discu-
tir. Segundo, cons**Lye una serie de hipdte--
sis gue expresa en precposiciones y procede
verificarlas. TCf“CiOF comienza a buscar pz
piedades generales gue le permitan dar defir
ciones exhaustivas, formular leyes generales y
ver significados comunes en proverbiocs u otro
material verbal, Cuarto, (...} puede ir mis -
alla de lo tangible, finito y familiar, para -
concebir lo infinitamente grande o lo infinita
mente pequefio e inventar sistemas imaginarios.
Quinto, tiene conciencia de su propio pensa- -
miento y reflexiona sobre el mismo para dar --
justificacidén 1l6gica a los juicics gque forma.
Sexto, adquiere capacidad para tratar Con una
amplia variedad de relaciones complejas, §s
como la proporcionalidad o la corrc_ncwon°

O~

i-

:3 f‘ﬁ W

)

Como educadores debemos considerar lo siguiente: los

-

madrgenes de edad gue se han sefialadc como medida de tiempo -

o
w0
O

pede

(12) BEARD, Ruth M. Op. cit. p.

[$5]



de los periodos son tan sblo aproximaciones, y tienen que --

ser considerados como gulas generales, puesto que estudios -

realizados por otros psicdlogos demostraron gue nincs de una

edad més reducida a la gue indicaba Piaget en determinado pe
< - -~ . . . - .

riodo resolvian, en igualdad de circunstancias, Llos mismos =

experimentos planteados por el psicdlogo suizo. Asi pues, -

b

los nifios alcanzan el extremo -

o

cr
o}
Qu
O
2

ello demuestra gue no

final de la secuencia, por tanto no debe esperarse gue todos
los nifios en cierta edad posean la misma capacidad, alin con-

. & A . S —
siderandolos, en términocs organicos, comc normales y no defi

cientes.

Retomando a Beard, respecto al lenguaje destaca que

no sblo es la fluidez con gue los ninos usan

las palabras lo gue engana a los maestros y -

padres haciéndocles creer gue ya entienden al-

gunos conceptos,,sino también ioc desigual de
su desarrollo”~¥3
Ello implica el respeto a la personalidad del nifio y -
la comprensidn hacia la forma en gue se expresa. Asi mismo,
implica tomar en cuenta la manera como empieza a construir -
su conocimiento y a crearse un concepto de ciertos £érminos.
En esto tiene que darse libertad al educandc de sexto grado
para que el educador no pregunte iQué es ...?, sino &Qué se

entiende por ...7

(13) Ibidem. p. 94.



Lo anterior va a dar margen a gue el nino empiece a de

finir con la amplitud gue su capacidad le permita, y refle--

xione, discuta, cambie reglas, etc., puestc que "un chogue -

de convicciones entre nifios puede facilmente despertar la --

. . - e , . - . 14
conciencia de diferentes puntos de vista®.

AM

2

-

o
-
W
-
-

I, Constance. "Principios pedaglgicos derivados de
e

!




CAPITULO I

)

LA EXPRESION ORAL COMO NECESIDAD SOCIAL

2.1. La necesidad de la comunicacidn.

Indiscutiblemente el hombre es un ser socilal gue vive

y desarrolla sus capacidades en el marco de una sociedad. --
Asi mismo, ha creado instrumentos de comunicacidn gue le han
permitido adaptarse a un modc de vida donde el lenguaje es -
hecho ineludible de su actividad sccio-cultural. Dicho len-
guaje lo expresa de diversas maneras: oralmente, por escri-
to, por senales, dibujos, etc., todas necesarias para darse

a entender, para comunicar lo gue se gulere expresar en un -

momento determinado.

De hecho, el lenguaje oral juega un papel relevante en
el acto comunicativo por ser espontaneo, directo y estar su-

jeto, en parte, a la espera de una respuesta.

El hombre aprendid a comunicarse a través de sonidos y

asi el lenguaje oral surge como una necesidad, para expresar
ideas © sensaciones de temor, hambre, dolor, etc. El hecho

de gue el ser humanc haya manifestado interjecciones como --
iAyi cuando sentia algtn dolor no implica que estuviese uti-
lizando un lenguaje, sino gue expresaba de manera involunta-

ria, instintiva y no convenciocnal 1o gue sentia, sin pasar -

estas expresiones de ser una simple interjeccidn. En cambio,



cuando empieza a utilizar expresiones o palabras con fines -
de intercambo social, es cuando se crea ub habla primitiva -

pero convencional, favoreciéndose asi la comunicacidn.

Como un ejemplo de 1o anterior puede citarse el llantoc
de un nino gue rodavia no es capaz de hablar {de menos de un
afo). Cuando llora, los adultos se forman varias conjeturas
sobre la causa del llanto y as? dicen: llora de hambre, de

sucio, porgue tien

®

ganas u oOtra cosa. -~

Qn

dolor, porgque est
Fn esta situacidén, tal vez el adu ito no estd seguro del por-
qué del llanto, es decir, no esta convencido, vy asl cada vez

gque llore un infante no se determinard con certeza la razon

por la gue lo hace. Lo mismo sucedid, pues, con los orime--
ros intentos de comunicacidn oral por parte del hombre primi

tivo, pues mientras no era convencional su expresidn, los de

mids no podian comprenderlo hasta gue sena laba lo gue queria.

De esta forma fue estableciendo un pa atrdn o marce de referen
cia gue permi! 15 la creacidn de la palabra en su modo primi-

tivo:

"La primera civilizacidén fue originada como Con
secuencia de la palabra. La palahra como téc-
nica de comunicacidn es el invento mas colosal
de gue pueda beneficiarse la humanidad y gue -
ha fraido como consecuencia la civilizacidn --
mas importante de uuanbgs se han sucedido en -
el devenir histdrico’

{15) GUTIERREZ, Francisco. "Los medios de comunicacidn so- -
J by -
cial fuera de 1la escuela’ en UPN, Medics paxa la ense--
nianza. pP. 86.




De igual manera, la creacidn de la palabra como instru

[

ot
®
b
T
[

mento de la comunicacidn oral permite una relacidn efici

para diferenciar e identificar cosas, y sobre todo, de

L
o]
o}
e

hombre conocer de manera convencional lo gue existe. El co-

municar algo implica un motivo o un interés para transmitir

una idea v para ello debe definirse claramente la misgma y —--

asi evitar confusiocnes gue deformen el proceso comunicativo,

puesto gue una comunicacidn tiene gue ser clara, concreta, -
P

sencilla, ccherente ty especifica, entre otras caracteristi-

cas.

El

bt

LCE presenta a consideracidn los siguientes rubros

para lograr establecer una verdadera comunicacidn = ¢

a) Qué se desea lograr.

b} Por qué se desea lograr.

c} A quién se desea comunicar.

d} En gué condiciones se desea establecer la comunica-
cidn.

Bl primer apartado considera el objetivce de la comuni-

_F: . 5 -

cacidn, o sea, definir lo que se va a expresar con precisidn

y sin divagar, delimitando el campo de referencia. E1 por- -
ué va implicito en lo anterior, puesto que hace referencia
a la finalidad de dicha ceomunicacidn, Cuando hay una comu--
nicacidén oral se reguiere forzosamente gue haya mas de una
{16} ILCE. "Manual de planeacidn de medios de comunicacidn a

bajo costo™. Ibidem. p. 297.



persona, por lo gue debe procurarse que se tomen en cuenta -

las caracteristicas de cada una para seleccionar y

oM

daptar -

o

o~

el mensaje. Respecto al Gltimo punto deben sefialarse lugar,

W

medios, tiempo y disponibilidad en gue se va a establecer la

comunicacidn.,

("
}..J
Or
]
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=
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La comunica pues, una necesidad social --
gue le perimite al hombre entenderse con el mundo gue le ro--
dea v que por ser de su misma creacibdn le permite una con--

vencionalidad gue no puede ir més allid de lo ininteligible.

2.2. Importancia del lenguaje como productoc social.

$Como surge el lenguaie? EL lenguaje es una
gue no nace, en su forma general, con el hombre, sino gue lo

aprende y lo desarrolla., Myklebust lo define como un “com--

portamiento simbdlico: incluye la capacidad de abstraer, -

dar significado a las palabras y emplear éstas comc simbolos
del pensamiento, expresidn de ideas, objetos y sentimien- --

tos® 17

El lenguaje oral no surge en poco tiempo ni en determi

nado lugar o fecha, ni hubo un stlo perscnaje creador, pues-

0

to que se dio en el ambito de una sociedad, la gue fue crean

do, de manera convencional, sonidos articulados necesarios -

(17) MYKLEBUST, citado por MYER, Patricia I. Donalid D. Ha-
F -
mill., Cémo educar a nifios con problemas de aprendizaje.

145

P.
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para comunicar. Bl lenguaje no eg proplamente un instinto -
como el caminar o el resgpirar, sino una funcidn adquiridaj

un ser humano aislado aprende a caminar, pero si jamids escu-
cha una palabra no estarad en posibilidad de aprender a comu-
nicarse de una manera convencional como es el hacerlo con pa
labras, que es el instrumentc de lenguaje oral. Por ende, -

la sociedad influye en su adquisicidn asi como la herencia -

histdérica, por ser el lenguaje producto de un hédbito social.

kY

efiala gque "el lenguaje es un método exclusiva-

mente humano v no instintivo, de conunicar ideas, emociones
y deseos por medio de un sistema de simbolos producidos de -

manera delji.}oerac’vla'”Q’]8

BEllo da a entender que el lenguaje es
un producto netamente social y que implica una relacidn en—-
tre el desenvovimiento del habla y el grado de desarrollo --
del pensamiento. Por ejemplo, a lo largo de la educacidn -
primaria los nifos alcanzan de manera progresiva un nivel --
cognoscitivo y linguistico que les permite manejar la lengua
oral en forma relativamente autdnoma como medio de comunica-
cidn; en la escuecla debe fomentarse el empleo de la expre-—-—
sid6n oral como el medio de comunicacidn qgue fortalezca los -
nexos de cooperacidn entre los alumnos de una institucidn, -

tanto dentro como fuera de la misma,

Asi pues, el lenguaje como producto social es importan

te para establecer una relacidn eficiente dando oportunidad

(18) BAPIR, EBdwuard. El lenguaje, p. 14

22




-

al ser humano de comunicar lo que s

ente y desea.

2.3, La lengua hablada y la lengua escrita.

En este apartado no se pretende hacer un estudio - —--
exhaustivo de la lengua oral y escrita, gdblo se pretende ana
lizar criticamente cada una de ellas Ccomo recursos lingUisti

cos en la transmisidn de mensajes.

Puede considerarse a la lengua como un sistema de sige-
nos para uso exclusivo del ser bhumano: "la lengua ~dice Mi-
1143n Orozco-, no es un reglamento, La lengua no la han he--

- . o . : ; ; 19
cho los libros de gramatica sino los hablantes”.

De igual manera la lengua va & pernitir representar de
manera muy particular la realidad, clasificando o designando
las cosas de tal forma que a clierto grupo social le satista-~
ga., Pero, {COmMO se va a expresar ese lenguaje y sus convei-
cionalidades? Esto sdlo puede darse a través de nmedios que
estén al alcance de todo ente socilal, para 1o cual resultan

idéneas la expresidn oral y la escrita,

Tanto la lengua oral como la escrita son importantes
v complementarias, aungue presentan sus diferencias esti--
Y ¥ Y »

los particulares. Cada una surge en distintos momentoss e
I -

primero el hombre cred el lenguaje oral a través de sonidos

P. 32,

43




rrollandolo por medio de la imitacién; es momentd

neo, despierta la imaginacién, manifiesta diferencias gocia-

les vy culturales donde el medio juega un papel importante.

Luis Not considera gue

cuando dos interlocutores estdn en presencia
unc del otre, la lengua hule a es mas apro-
piada a la comunicacidon (...}, el lenguaje -
hablado pracLJOdm ente Torma cuerpo con la or
ganizacidn del pensaniento y mediante una re
ilOaleoﬂtdCLOH o autorregulacidn en ret 1C
cidén se precisa por medio de adiciones O coO-
rrecciones sucesivas, al mismo tiempo gue se
ajusta a ciertos efectos sidos en el --
que habla',?

Esto significa que a través de la practica el lenguaje
oral se va corrigiendo al ir eliminando errores expresives
en nifos, como cuando dicen juegar por jugar. Con el tiempo
esto se comprende que es necesario corregirlo para favorecer

el proceso de comunicacidn.

Cuando posterviormente el ser humano sintid la necesi--
dad de representar la lengua hablada, fue entonces gue surge
la escritura, con la cual ge da inicio al periodo conocido -
como historia. Millan Orozco dice gue

"Durante muchos s;iqlo0 fue suficiente para las

necesidades comuni cativas del hombre gue la -
lengua nada mas se hablara; pero, un dia se

sintid la ne idad de contar también con al-
guna forma de representar las palabras, v e

(20) NOT, Louis. "Las p@dagoqfa% del conocimiento” en UPN,
Desarrollo linguistico y curriculum escolar. p. 31




escritura,
rita nacier
momentos histdricos:
res de la humanidad,
de precisar, y la seg
velntitantos sigles,

inventd la
lengua esc

Ahora bien, se habia

plementarios en parte, pues

mento comunicativo del

samiento y transmite el con
sario senalar que no se esc

escribir se van haciendo co

La lengua
on, pues,

la primera en los
en una época imposible
unda, hace apenas unos
entre los griegos™.,4

dicho gue

[

a lengua
ocimiento,
ribe

COomo

rrecciones

ambos

para

habl
en diferentes
albo-

aungue

ada vy

lenguajes

hablada

se habla,

Cilealr una

gui

o e
a8

z8

la

SO0 COm

al instyge—-

hombre y la escritura conserva el pen

sea nece-

dado que al -

expre--

sidn mas coherente:

"Es un error creer gue un texto escrito puede
ser la exacta representacidn de la palabras
contrariamente a lo que la gente cree, unc -
no escribe jamids como habla, uno escribe co-
mo los otros escriben. Cuando uno escribe,
se da cuenta de gue usa clerto lenguaje gue
no es el mismo que el lenguaje hablado, y --
que tiene ﬁu“ reglasg, sus usos y su importan

2ﬂ

cia propia”

.- \ 23
Lopez Camacho prese

ferencias entre el lenguaje oral y el escrito en el

te cuadro:

MILLAN QOrozco,
LURCAT, citado
p. 88,

LOPEZ Camacho, Oscar J
no a la lengua hablada
Técnicas y Recursos de

Anitonio

por GOMEZ Palac

nta algunas

. PP
io,

- Op., cit

. "Algunas @onaLdezac1ouga

v a la lengua
Investigacion
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L

consideraciones

Margarita.

serita”
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Lengua hablada Lengua escrita

~ Primaria -~ Secundaria
~ Necesaria -~ Contingente

-~ Se percibe por el oido - Se percibe por la vista

W
o

- Se expresa por fonemnas - Se expresa pov grafias
- Meomenta&nea = Duradera

- Ispontanea - Besmerada

- Instrumento de comunica ~ Vehiculo de transmision del
cidn por excelencia . conogimiento

- Tiende al dialectismo - stende eliminar el dialec-

~ Respeta las normas lin- - Respeta tanto las normas 1in
guisticas como las L@qidg or

- Se apoyva mayoriente en
el contexto

crear su propio con

~ Debe delimitar la dura- - Puede ampliar la extensidn -
cidn de sus mensajes de sus mensaljes

3]

- El hablanie espera res- - No necesariamnente se esper
puesta del receptor una respuesta

- Posee una gran riqueza ~ Bz pobre en recursos expresi
de matices expresivos vos para matizar sus mensa--
Tas

Como puede notarse, el lenguaje oral cumple un papel -
sumamente importante en el proceso comunicativo, ilc gque sig-

>

nifica que el nifo debe usarlo no {inicamente en un arvea esp

o

cifica, sino en todo el campo de conocimiento escolar puesto
que todas las materias reguierern de la expresion oral para

desarrollar temas o actividades que acrecentan la coumpeten--

cia linglistice del alumno, Por lo que respecta al lenguaje
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escrito, éste puede pulirse v perfeccionarse y de esa forma
no permite captar la espontaneidad de que goza el lenguaje

oral como el principal elemento comunicativo, que se puede

expresar en dialogos, evistas, cont ncias, eto.

2.4, El didlogo como recurso para favorecer el proceso

de comunicacidn en el grupo.

La palabra didlogo significa, en si, platica entre dos

o mas personas. Cuoando se habla se establece un didlogo, en

tablandose asi una conversacidn formando un contacto

+

rtalecer el sentido

et}
G
(Y

tico; el dialogo debe promoverse para
;

de cooperacidn entre los compaiieros de un grupo escolar o so

cial,

Bl diadlogo permite la comunicacidn en el sentido que -
da relacidn dirvecta a una platica en la gue se transmite un
mensaje, donde el enisor posteriormente se convierte en re—-
ceptor v viceversa, v en el cual debe emplearse una nisma —-

lengua, con sentido coniin, v conversarc sobre un tema particu

laxr para no divagar, como por ejemplo cuando se vealiza una

entrevista, donde se tiene un asunto determinado para dialo-

gar y sobre el cual se ha elaborado previamente un plan.,

No debe darse pauta al diadlogo sdlo en en el adrea de es
pafiol, como unc de los aspectos de la expresidn oval, sino -

e
De no

también en los dem! canpos de estudio gan necesa-

rios comentarios o di ble

usiones dialog gue hagan pos
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manejar con coherencia y soltura el lenguaje oral. Ello pue
de promoverse con preguntas ablertas gue den margern a una de
finicidn propia o a una respuesta gue dé libertad de partici
pacidn entre los compaieros e incluso sea motivo de comenta-

i al nifio se le plantea el

rios posteriores o extraclase S

J

tema o se le pregunta sobre la contaminacion ambiental, por

1

ejemplo, este puede comentar sobre los elementos contaming--
dos como el agua y el aire, los agentes contaminantes, log -
problemas que sobre el tema se pres senten en su casa, escuela

o comunidad, las medidas para coutrolar el problema, etc.

Bl nifio a través del didlogo comunica todas esas
ciones gque lo conllevan a crear un sentido de cooperacidn da
do a través de la comunicacion oral. VYV 1o es 361lo por nmedio
de planteamientos o presentando un asunto ya definido como -
se entabla la comunicacidn, sino que

"indudablemente hay, en la vida del nino, acon-

fecimientos fortuitos gue lo sorprenden, lo --

transforman, lo conmueven o lo encantan y que
experimenta con una necesidad ardiente de comu

nicarios a sus camaradas o a los adultos: el
nacimiento de un pcrvlgu, una partida de péscaﬁ

G]
2

&

una hermosa excursion, un jueqgo familiatr”

El diadlogo, pues, es un camino, una exigencia social -
para llegar a acuerdos y que No puede reducirse a el gimple
acto de depesitar ideas de un sujeto a otro, sino a intercam

biarlas:

el -~

(24) PALACIOS, Jesiis. "C., Freinet: Una educacidn
pueblo'" en UPN, Medios para la ensefanza. po.




Ui odmo puedo dialogar, si alieno la dgnorancia, esto

es, si la veo siempre en el otro, nunca en mi?"

Quiza no se da libertad al nino en determinados conbex
tos para que dialogue y se le coarta o limita su participa--
e o~ - 3 o P
¢idn con lo que no se favorece el proceso comunicativoy; mas

al darle apoyo al didlogo escolar o grupal, sin considerarlo

como una pérdida de tiempo O una ocasidn para que los ninos

se desconecten de la realldad, se hars posible gue sea un re
curso indispensable para que el acto comunicativo se incre--

nente.

Ahora bien, &éSe fomenta el didlogo entre maestiro y - -
alumno? o &éCéduo se da el diflogo entre dichos elenentos del
proceso ensefanza-aprendizaje? Por lo general, el escolar -
riende a ser amigo del maestro y pava ello debe crearse un -

clima de confianza. Tota amistad se vera fortalecida a tra-

vés del didlogo el cual no debe establecerse s6lo para formu

lar preguntas y dar respuestas, sine como un mobivoe para co-
nocer mas sobre los alunnos v gue Gutos se familiavicen con

el educador, lo que propiciard que h buenasg relaciones --

i~

interpersonales, pues se rracasa el ellas cuando no se da va

srenciales de los nifiog, y mas

lor o respeto a los marcos re

en este grado en el gue se da una rransicion entre etapas

cognoscitivas, fisiolodgicas y emocionales: de aifiez a ado-~-

lescencia y de la etapa de las operaciones concretas a lasg -

formales.
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Como maeétros debemos tomar en cuenta la capacidad de
expresién de los educandos y el interés que muestren hacia
un tema para abrirse al didlogo, considerando que aquellos
no forman una clase homogénea y procurando considerar los as
pectos senalados por el ILCE que resenamos en paginas ante--

riores.

i
f
{
i
{




CAPITULO TIX

LOS APORTES DB LA PSTCOLINGULSTICA ¥ EL
CONSTRUCTTIVISMO EN EL  USO CREATIVO :
LENGUAJE ORAL

La necesidad de fortale

'\

~cer y dar prioridad al lenguaje
ha contribuido a la bisgueda de nuevos recursos Jgue funda-—-

menten y ovienten el quehacel cducativo en este campo. Asi,

la pai colinguistica y el conagtruotivismo han suvg

ciones para dar un enfogue activo al proceso de ensenanza-a-

prendizaje de los usos Linguistico-expresivos del nifgo en --

edad escolar.

1

Muchos de los procedimientos pedagbgices creados por -

investigadores han fracasado por causass su aplica-

cidn inadecuada, la ausencia de sustento teorico, ia falta

de material didiactico, su inadecuacidn al espacio y al tiem-

po, etc. Ni la psicolingtistica ni nstructivismo son -
creaciones nuevas, pues hap sido aplicadas a la educacidn --
desde hace variag décadas, Sin enbargo, alinn no son conoci

das del todo por la falta de referencias O de experiencias -

compartidas, pues debe considerarse gue la educacidn no ha -

f

logrado, hasta la actualidad, sevr rotalmente activa, dado -

,_(

=

T

1%

Q

[N
i

que la influencia del tradicionalismo y el aprenc

nico atn pesa.

No se pretende hace agqui un analisis detallado de es-

o

tas corrientes contemporaneas, y solo e

la perspectiva de la vedagogia activa, yva gue han generado y

jido como op
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apovan teoOricamente los usos creativos del lenguaje oral en

la escuela,

3.1. La psicolinguistica.
La sociedad, a través del tiempo y de la accidn de di-

versos personajes, ha buscado la forma de hacer mis producti

4

P 2t - e P @ ) e g g
vos v practicos los actos educativos. De ahl gue se consti-
tuyan didacticas o procedimientos tales como la tecnol ogia -
i T de 3 gy - - g R :” S B e g S - o~ S 1 ey iy » N
educativa o la didactica critica gue ge han apoyvado enn apor-

tes hechos por pedagogos e investigadores educativos

e

Pérez Paz, al respecto, seiala que "el concep-
to y la préctica tradicional ha evolucionado -
de tal forma gque puede afirmarse gue una verda
dera ensefanza-aprendizaje sdlo se realiza a -
traveu de la bisqueda permanente de informa- -

cibdn por parte del profesor y el educando. -—-—-
{mag} los recursos materiales utilizados en la
ensenanza-aprendizaje han evolucionado, por 1o
gue los maestros deben compenetrarse bien de -~
lag posibilidades p@daqorxcdu que les brindan
y de cbmo aprovecharlos al ma\Lmoi para mejo--
rar la direccidn del aprendizaje dentro y fue-
ra del aula".®

Asi por ejemplo, en el campo linguistico se han venido

dando cambios en la ensefianza de la gramatica. Aungque toda--

via ésta es considerada como el arte de hablar y escribir co
rrectamente una lengua, ya este Yarte' no tiene por qué ser

impartido mecanicamente, sino en forma activa y constructiva

(26) PEREZ Paz, Nahum, “2puntes” en UPN, Técnicas

Y Recursos

de Investigacidn I, p. 112,




ne sus ideas al expre

para que en su momento el nifo coord:

sarse oralmente. De hecho, puede considerarse que la ense-

Fanza de la gramatica se orienta a la transmisidn de

reglas con patrones tradicionalistas, como el aprendizaje me

moristico de los elementos ce una oracibn, por ejemplo. Es

decir, se capacita lingUisticamente a los alumnos por medio

de definiciones y dentro de un art correctivo.

e .L ca e o 1 & A @ 1 2 ~ e 10 } OO .‘i a v 1a
L1 Cay newolas de Lo poslcoioyld Yoo

Con la psicoli ngtis
linguistica, como sustento de una didictica que pretende favo

recer la construccidn lingUistica o gramatical del nino des-

de una perspectiva que parte de su interés no para favox

sontaneidad, se preten-

el lenguaje sino para favorecer su ¢
de considerar a ia expresidn oral como una una forma alterna

un estilo especifico.

tiva de comunicacidon que regquiere

3

Tanto la psicogenética de Piaget como la psicoliﬂquiﬁw

I 4 P > 2"7 - Mo PN - o gy . i . g g —y 3 Fe s -
tica coinciden en la idea de gue Los conocimientos sSe ad-~

gquieren gradualmente, pues conforme ol nifo evoluciona va a-

prendiendo a narraxr con coherencia Lineal y cada vez coOn Ha-

vor amolitud de
Y C

L.as

lo gue pretenden es

rodos tradicicnalistas ©

= e e 'A o 4o 3T T~
ademas de incor-

no caer en los errvores que éstos p

porar nuevos aportes psicol Bgicos y epls s temoldgicos gue las

(27) Cfr. GOMEZ Palacio, Margarita.

pedagdgicas no destierran los mé
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conducen a partir de los intereses del nino y de sus condi--

ciones emocionales.

dad

cica considera al nifio como un sujeto,

vy no como un objeto; aplicada a la pedagogia, no pretende

corregir drasticamente los errores de expresidn del nifio, si

no guiarlos para fortalecer sulenguaje, pues no sdlo log -« -

triunfos son benéafic sino también los ervores. Bs decit,

no se pretende gue

7,
0
o)
[t

diga al nino s equivocado™, sino

k273

dNo crees que exlste un desacierto’ o algo parecido gue no

limite sus expresiones, por pobres gque seall.

No se puede exigir al nific una actividad lin-

stica cuyo nivel de compledidad supere su

unipaniento operatorio, pues esto traera blo
queos generadores de fracaso. No se puede --
desconocer el nivel de desarrollo cognosciiti-
vo. Por el contrario, éste debe guiar el ti-

.

“ 5 o . N E by o
po de actividad gue se exige al nino .28

g

[

3.7, La pverspectiva constructivista: un punto de vis-
& £

ta de ser activo en el proceso de construccidn --

del conocimiento.

“Todo lo gue enseflamos al nino --

impedines gque lo invente™.

La anterior frase de Playget invita a la reflexion so--

bre la practica docente y el conocimiento pleno del alumno,
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Precisamente, el conocimiento gque ao es construido o reela-

borado por el individuo no es generalizable, sino gue permz

nece ligado sdlidamente a la situacidn en que se aprendid,
sin poder ser aplicado a contenidos diferentes, negando asi
al sujeto la tarea de pensar, favoreciendo gue otros lo g -

gan por &1 y llevandolo asi de la pasividad al aburrimiento.

El enfoque constructivista es atd en contra del simple -

almacenamiento de conocimientos, que impide la capacidad de

crear en el sujetoy en contra de la enseflanza que lu--

cha siempre contra el reloj sin alcanzar a preguntarse el pa
ra qué de lo enseiiado; le interesa el desarrollo de ia ca--

pacidad para plantear y resolver problemas y descubrir cami-~

nos que lleven al nifio al conocimiento propio.

Pareciera ser que la necesidad de gque el nino constru-

ya su conocimiento es una pérdida innecesaria de tilempo cuan
do pueden presentarse conocimientos ya construidos ahorrando
le al alumno todo ese proceso, pero los conocimientos adgui-
ridos de modo mecanico sblo sirven para ser aplicados en si-
tuaciones semejantes y se olvidan tan facilmente como se pasa

un examen mensual, semestral o final,

La idea basica del constructivismno es que el acto de -

conocimiento consiste en una apropiacidon progresiva del obje

to sobre el sujeto, de modo gue la asimilacidn del imerc a

B

las estructuras del segundo es indisocilable de la acomoda-

2 g 3 - - - - B T gy ey e e ] &
clon ae estas dlt]lﬂ"‘: a las carvacteris

propias del obje
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to. Sujeto v objeto aparecen como el resultado de un proceso

L

@ enfoque hace

-

aAsls

o2 o

permanente de construcciodn, Eg

5

en una perspectiva relativis

ta debido a gque considera que el

conocimiento siempre es relativo a un momento dado del proce

so constructivo, v en una perspectiva interaccionista, pues
se asume que el conocimiento proviene de una interaccidn en-

dee e ) . ey o e .. 2 K B 1] 2. P 3 ey by [P
tre los egsquemas de asimilacidon del sujeto y las propiedades

del objeto.

Por lo que respecta a la expresidn oral, el constructi
LA L& [ &2 & 2Ca ad  L4d AEdE s L O8 Ll = . o LE ,«LM;

fmacd

vismo brinda

a oportunidad de que el nifico organice y comuni

4 . oy e Y~ ey e = PR T e vsi1encles wr o 4 A - o
gque sus ldeas, pues el sabe que puede vy Liene que

para mejorar vy enriquecer su lenguaje; al interactuar con -

sus comparneros tiene que relacionay

come utilizar con propiedad el habla.

By

la construccidn del co
nocimiento constitu un prog o continuo, ini
ciado a pavtir de las es turas organi
predeterminadas que a lo largo del desarrolilo
del individuo conforman las estructuras ope:
cionales,; las cuales, en la interaccil cong-
tante del sujeto con el cbijeto camblan de un -
estado inferior de conocimientc a uno supe- --
rior",29

Estela Ruiz senal

El ailumno, come cualgul ser humano, construye su pro
pio conocimiento v expresion a través de la accibdbn, por lo -

que debe respetarse v favorecerse de la misma. Bl individvo

{29) RUILZ Larrvaguivel,

S




tiene muchos mecanismos gue lo llevan a construly por su —-

cuenta, mediante un razonai

CLo, estrategias gque

le permiten

solver los problemas inmediatos planteados en

la préactica, puesto gue el ejercicio de la capacidad cognogs-

t g

citiva abre posibilidades de razonamiento gue son generaliza
bleg iundependientemente de los contenidos a losg que se apli-

juen, Monservrat Moveno es tajante al expresar gue

2

inposicion X 1tc OmMpren
por el ':.‘.* Llava a éste a memor los,
i 1 utilidad
3 es la de per-
as gue le dan
Fastogs -
su prac-
cica inmediata nil mod ¢ su achuacidn cot
diana, porgue idi dac
de ﬁtof MEmoy:
tas, de actos

icas coney
528

AAC 57

Bl aprendizaje supone una construccidn rea-

lizada por medio de un proceso mental gue trae como producto

la adguisicion de un nuevo conocimiento. Si se le presenta

un problema al nifo, éste elabora una serie de razonamientos

que lo llevan a la solucidn y a la adguisicidn de un conoci-

miento. Si este conocimiento lo aplica a algo similar,

nocera los datos v el procedimiento, pues va ha generalizado.

Sin embargo, cuando se presenta una nueva situacidn entonces
- 7

reconstruye el procedimie izando tanteos

va uwiilizado

los errores -

pero con mas agilidad gue oriner

{30) MORENO, Monserrat. "Problemitica docente”.




que enfrentd al pyrincipilo.

Moreno enfatiza que un contexto operacional facilita -

i

la interpretacidn de fenbmenos v del aprendizaje, dado gue -
un razonamiento no se da en el vacio, sino gue se apoya en -

razonamientos anteriores a los gue llama relaciones vertica-

&

les, es decir, el nifto construye para reconstruir,

La actividad del niflo para desarrollar su expresiodn o-
ral debe aprovecharse en los momentos en que su interés por
participar sea manifiesto para de esa manera encauzatr su Ca -
pacidad expresiva.

3.3, Los errores construcltivos analizados como un as--

=l

pecto sistemdtico de la expresibn: <&Son necesa--

rios Llos errores para construir el conocimiento?

"Il meestro que pretenda dirigir
ia actividad expresiva del nino

debe aprender primero a conocer

la v rvespetarla',

Samuel Gili Gaya

dPara qué se expresa un nino? cOuée finalidad persigue
al hacerlo? Cuando un nifio se expresa, principalmente en --
forma oral, pretende comunicar o dar a entender una necesi--

dad, una inguietud, una anéedota, casos tales gue muchas ve-

ces los adultos no tomamos en cuenta y gue en ocasiones st--
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bestimamos reprimiendo su participacion en diversas activi-
dades cotidianas o escolares en las gue emplea el habla. -

En cierto curso un profesor comentaba que era contradicto--

rio ense a hablar a un nifio gi luego, en determinadas

s
b}

tuaciones , se le pide gque guarde silencio. Este es un ca-
so irdnico, pero resulta claro gue al nifio se le debe dar -
libertad para que comunigque sin salirse de un campo de ac--
cidn o siempre y cuando no interrumpa alguna conve: acidn

en que no esté relacionado.

ticipacidn expresiva del nifio de sexto grado de

educacidn primaria debe ser gen

dando oportunidad a to

. &
SO gue de

dos v no ser selectiva, prevaleciendo un favor
lugar a subestimaciones escolares. Hay algunos ninos gque,
como ciertos adultos, piensan gque si hablan seran el hazme-

rreir de los demés

ieren callay, o bien no participan

o

por no tener alguna nocidn sobre lo gque se expone O por no
tener coherencia expresiva. Debe tenerse especial cuidado

ezidn y animar a los alumnos que se mantie

s

en dar libre expr

-

nen callados en clase para darles confianza y asil vayan ad-
gquiriendo fluidez y rigueza en su lenguaje, de esta forma
pueden irse corvigiendo los pocos o muchos errores en su ex

presidn: es agui donde tiene gue actuar el maestro para no

riicipaciones as-

escoger siempre a los mismos alumnos en g

colares, discriminando a otros.

so gue puede tener la ac-

Is de considerarse el




tividad expresiva en cada edad de los nifios, parva determinar
la probabilidad de fortalecexr la misma. Bl lenguaje habla-
do -afirma Luis Not-, practicamente forma cuarpo con la orga
nizacidtn del pensamiento y es mediante una retroalinentacidn
o autorregulacidn que se hacen adicclones o correcciones su-
cesivas, al mismo tiempo que se ajusta a efectos de coheren-

o
, N . L a
cia por parte de gquien habla .

samente a una edad aproximada de sieste a-
nos gue el nifio maneja recursos expresivos con mas soltura -
que en edades anteriores; se da un cambio visible en la dig

cibn v en ello repercute la edad mental alcanzada, pues se -

dan casos en gue un de la edad mencionada se expresa

nejor que otro de diez afios, aungue ello no es generalizable,

As{ mismo, a través de diversos estudlos, como los seialados

por Bmilia Ferreiro en Bl niflo preescolayr y su comprension

del sistema de escritura, se ha que tiene mas ca

pacidad de expresidn un niiio urbano gque uno del me

dio rural.

Un nifio tiene cosas qué contar, habla de sus experien-
cias vy éstas son importantes pava bomar en cuenta su lengua-

je v construir sobre sus propilas capacidades su forma de ex-

i

presion. Pero algunas veces, cuando él guiere contar situa--

I

8

ciones, dependiendo del momento, el maestro o el padre repri

que comunique, y provocan depresiones emocclona

men o impl

nales que llevan al niilo a considerar gue nunca sera tomado

(31) wOT, Luis.

40
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en cuenta, gue sus situaciones no intexd

ilto., Caso

contrario se da cuando se le presta atencidn v se le da faci

lidad para gque exprese egos momentos, pues en ocasiones trae

unag ganas 1rx de comunicer algo v 1o manifiesta -

cuando se le brinda oportunidad hacerlo, permitiendc al -

H

nifio precisamente experimentar esa necesidad ardiente de co-

municacidn.

Por consiguiente, el desenp

1 nifio puede afectar-

se y no reflejar su capacidad real de expr ;100 cuando se en

frenta a situaciones poco familiares, al desdén hacia una ex

periencia o hacia limitaciones en la misma comunicacid on oxral,

Ante

ser mag comunes -

que cuando existe cordialidad y confianza hacla guien se ex-

presa, v estos errores o desacliertos estan presentes en ia -

N present

expregsividad del nino, pues

"tiene el derec
rrores Son ned
lectual, son

08 NO se

0 debe a

le impedis

gue haga

equivocarse porgue los e-
: la construccidn in%g
bon de explic:
way que hace Il

ar sus errores. Si
2 no dejarencs -—-

:

cuando el nifio comete ervores en la expresidn, y éstos

no se presentan con mucha frecuencia © son faciles de corre-

glir, no estamos ante sintomas

patoldgicos de la expresion.

(323 MORENO, Monser:

Op
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Los desaciertos son parte del proceso constructivo re eallza-
do por el nino y ello es de notable consideracidn., Asl, —--
por ejemplo, si se considera a la lectura como herramienta -
para adguirir contenidos y significados Gtiles e interesan--
tes, deben considerarse las caracteristicas y dificultades -

2o N o g " PR i oy n 7 P e " vy = * oy T
especificas de cada texto para la naturaleza del nino, y el
efecto de los desaciertos cometidos; lo mismo ocurre con

la expresidn oral, ya que tiene nucho qgue ver el contexto en

el que se expresa el uino para determinar el como lo hace,

H

b

pues ird coordinando las situaciones presentadas a las condi

ciones regquevidas.

A temprana edad, un niflo empleza a estabplecer una sin-

B

taxis en sus expresiones, atin cuando no pueda escribirla

N

By ¥V

puede por ejemplo decir "no hallo la salida" en vez de decir

0]

"no hallo el salida®™, por lo gque asigna un real sentido ex--

presivo a los enunciados. Posteriormente va adaptando a su -

expresidn la conjugacidn adecuada a cliertos verbos que a tem

prana edad no alcanza a dominar como guisieva y as i dices

;

"yoy a juegar", '"no cabid", etc. para mas adelante decirlo -

’

adecuadanente.

Ee necesario retomar a Monserrat Moreno para gefalar -
que "tanto el procesoc cons structivo, como los errores, SO0 -

lementos necesarios para el conocimlento, y querer suprinli-

los es intentar eliminar un recoryrido nece rario para llegar
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< 7 ;3 - : .
a un fin', Por 1o mismo, 8i un alumno no comele errores,
lo cual es imposible, no habra nada sobre gué orientar; es

Llar nin-

como ir a investigar un problema a un grupo sin he

guno v hacer necesaria la creacion de uno para llevar a cabo

dicha investigacidn. Los erroves expresivos hacen posible

entender hasta ddnde realmente puede llegar un alumno en su

o

capacidad linguistica.

Considérese que el aprendizaje, como uno de los aspec-

W

tos formados en el ser huma

al gue se han dedicado infini

-
)
o

dad de estudios , obras y teorias, puede darse sin come--

ter errores v sdlo al manifest

stos se podra obtener la

informacidn necesaria para dejar de cometerlos y sblo se pre

sentaran otros gue estan fuera de determinada informacion, -

wwaria-

Si no se permite gue el sujeto cometa errores, involu
mente, claro, se bloquea el acceso principal para que apren-

da a expre:

Ll encontrar a alguien gue no o
en la diccidn, incluso se cometen cuando se tiene a la vista
lo que se tiene gue expresar, Entonces, Por qué no permi--

tir gque el nifio se equivogue al ex) wwese oralmente?, dPor

qué limitar su participacion y desconocer los desaciertos o

defict gque tenga¥® No puade encontrarse la

vinar el

perfeccidn a la luz de un nuavo dia, no se puede a

momento en que se presentaran los errores. De ahl que




entender al nino sea

munigue sus

experi

eXPresiva.

W3

Kepneth v ¥

cativo no es tratar de

o para gue participe y

nmos, pues como se

proceso COong
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gque el edu

4

crrores, sino estimular al ndl-

ilos mis

haga posible la reduccidn de

3

eriormente, los desaciertos son --

1

-iveo.  Asi mismo, estos autores DO
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CAPTTOLO IV
FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO
DE LA EXPRESICN ORAL

La expresion verbal representa una manifestacion tanto
individual como social y constituye un importante medio de

1
A

relacidn personal, pues hace eflicaz la comunicacion con los
demds, siguiéndose una serie de actividades como el escoger
una secuencia de pensamiento, organizar las ideas de dicha -
secuencia, enconktrar v combinar palabras adecuadas, y adop-—-
tar una actitud apropiada, considerandoc los gestos, la posi-

i

cidn del cuerpo y un tono adecuado de voz.

21 desarrollo de la capacidad expresiva es fundamental
en tanto que ello permite manejar relaciones afectivas y la-
borales asi como la ampliacidn de oportunidades de conoci- -

e

miento v transformacidn del mundo.

Debe reconocerse gue la palabra no es sO6lo un instru--
mento para rveferirse al mundo o a las cosas, sino también es
un camino de acceso a la realidad., Siendo el lenguaje oxal

- A . . . . . - . .
una realidad wmuy compleja, participan en el factores fisicos
cr e o4e o me : 4 .30 L . . .
fisioldgicos, psicologicos y culturales™  , gque vienen a con-
formar la personalidad del nifio, y dependiendo de la influen

cia negativa o positiva de ellos, se determinaran los alcan-

(36) vid. LANERO Blu, Maria del Carmen. "Principa. aspec-—---

tos de la expresidn oral®” en UPN, Tecnicas y Recursos -
de Investigacidn XI1, Apéndice ¢, p. 269.
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—

ces o limitaciones de la misma expre

4.1, Factores 1008 .,

Sin la pretensiodn de hablavr sobre elenentos de anato--

- o By e - VR s oy o oy b e B g oy o g . 5 - L e o oy g A o
mia, se haran agui breves comentarlios acerca de este asgpecto
en lo relacionado con los canbios cronoldgicos v mentales -~

del nino.

Un nino, en su desarrollo bioldgico, pasa por diversas
etapas, como la nifiez o infancia, la adolescencia, etc., etc.
etapas que han sido estudiadas desde muy diversos puntos de

ia

jo
(0]

vista. Asi, por ejemplo, se sabe que en los comienzos
vida del nifio se inicia la formacidn de los mecanismos menta
les propios del lenguaje. Las primeras manifestaciones son -
gritos que indican necesidades o acompaian emocliones vagas -

e

de malestar o bienestar: mas tarde, sonidos vocales y art

culados. Cuando llega el niilo a los seis anos de edad, por

imitacidn es capaz de expresarse con claridad y compr render -

1o ocue se le dice, mas no debe esperavrse Jgue 1o haga con un
D v [ 4 -

lenguaje rico, aungue ya da un sentido concreto a sus frases.

n

sico constituye un factor hasico en la determina-
cidn de la psicologia humana, v sSu compre snsidn es fundameri--
tal para entender adecuadamente los intereses, las capacida-

4
L

des, los ajustes, las actividades vy actitudes del sujeto en

las distintas etapas de su vidaj; ccimiento en intelec-

to, personalidad y caracter

comprendido en rela- -
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cidn con el crecimiento fisico. Bsta compr rension imnplica -
N . T o <y o 2 2 ~ - X e g Ty 2 s e A P S
gque la capacidad de expreslion no depende de rasgos LislCOs -

como la estatura, el sexo, la talla, el eta.,, porgue -

no debe asumirse como verdadera la qen@ralizaciém o idea de

que todos log individuos altes son JHleJqﬁﬂL”% vy de gue to-
dos los de baia estatura son menpos capaces o viceversa. Se-

B 1 s 23
ria absurdo.,

La evolucion del lenguaje en su doble aspecto de voca-
lizacidn vy emisidn de sonidos, y de asociacidn del simbolo e
mitido con el objeto gue significa, esta unida a la funcidn
cerebral del sujeto. Ayundar al nino a expresarse verbalmean-

€

te es ayudarlo también a

e e o B . - S P be .
formacidn v ordenaclion de sus es

tructuras mentales., Il proceso evolutivo del lenguaje infan
til acelera la formacidn de esguemas internos que permiten -

5

mayor fluidez de los elementos gue conscl ituyen e.

1§53
ot

lenguaje -~
sin exigir ni forzar el ritmo evolubivo gue posee la mayo--

ria de los nifoes.

pPudiera caerse en la polémica de gue hay nifos con di-

‘erente capacidad expresiva atin cuando tienen la misma edad

mental, en la gque - -

cronoldgica, pero poseen distin
cuenta mucho la madurez del individuo. Asi, puede entonces
congiderarse que la seleceidn de una tematica de estudio de-

ba adecuarse tanto a la edad mental como a la cronocldgica. -

Ante las considevaciones dadas, puede decirse gue un nino en

tre los once y los doce anos de e capaz de enplear

'
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el lenguaje de manera mas reflexiva v creative, des arrollan-

dolo gradualmente y adaptando dicha habilidad a sus estruc--

i

turas conce lieva implicito el desa-

tuales, donde lo

rrollo ment como factor det e para dar pauvta a su -

capacidad expresiva.

ne menos importante en la expresion juegan los -

factores fisioldgicos en los que las emociones son fundamen-

tales para la comprension de la misma. Bl conocimiento gue

se tenga del desarrollo emocional ayudard al ser humano a --

comprender su vida emotiva y la de los

.

definir el término emocidn, por lo gue

caracteristicas gue describen una

- Una ewocidn afecta a todo el organismo, es decir, es

una experiencia total, no vecifica.

12

- Una emocidn puede constituir un estado de desegul Lld~

brio del organismo, en tanto gue pueda haber tensiones o el

ciones fuertes gue se provocan por una insatisfaccion.

-~ {Ina emocién constit cuye una prepavadc LOP para actuar,

con lo que estimula o ha reaccionar al sujebo para acercar

gituacidn.

se o rehuir a

(37) Cfyx. SANCE
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- Las emociones se manifiestan fisica y fisiologicamen
te, al presentar palidez, miedo, llanto, temor, con Lo que -

no se aparta la emocibn de una manifestacidn expresiva.

- Las enociones varian en calidad e intensidad,

Las enociocones se dan por una relacidn existente con --

cierta pavte del sistema nervioso autdnono v ademds partici-

pa todo el organismo, noniéndos en funcidn una gran

. - - . P [— o - 4 N .
de los drganos. Representan un indice del grado hasta el ~-

cual el organismo esté logrande satisfacer sus necesidades.

Dependiendo del estado emocional en gue se estd, seré
la manera en que se exprese el individuo, por ejemplos  la -
%

expresidn serd agresiva si se halla en una emocidn de ira, -

3

de celos o de envidia; seva de inhibicidn cuando denuestre
miedo, ansiedad; sera de alegria cuando esté frente a una -~

situacidn de placer, afecto, jlibilo.

cuando un nifo presenta ira, se debe a que se ha origi

nado una respuesta a un problema surgido cuando algo le ha -

en Tforma adecuada una situacién., FEn la e-

impedido afrontar

dad escolar el lenguaje, en vez de otras acclones, ocupa gra

dualmente el lugar de la accidn directa, puesto que el nito

habla, grita, protesta, emplea la expresion hiriente, despre

ciativa, violenta. O sea, las reacciones verbales van en au

-

limitacidn pacifica o

Il

mento vy esto implica

slaciones interpersonales para

rio en las

O

rendiniento neces:
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evitar que este tipo de expresion

&1 miedo, por su p: es una emocion gue inhibe una

participacidén., En la escuela elemental una gran parte de -—-

los miedos que dependen de las circunstancias que rodean al

educando vy de su situacidr figica v fisioldgica, se

nan con acontecimientc se pregentan en la reali--

ol

lad, y siente temor al rvidiculo, a la humillacidn, a

oy

a v a encoutrarse con cie

ti

Q

personas por hemnox
con ellas. Fste situacidn pudiera eliminarse o controlarse

si el nifo se sintiera libre para comunicar algo a las perso
nas, si se le crea un ¢lima de coniianza con lo gue se evita

que el escolar se ausente de clase cuando se le asigna la ta

rea de hablar ante el grupo. ~ando miedo o temor, la
expresidn oral divagarad en un mar de dudas, en un deseqguili-

brio completo, serd dificil de apropiar y, sobre todo, impe-

16n entrve los mismos alumnos.

d de comun

dirad la capacid

Sin embargo, cuando se estd alegre o en una situacion

-
A

de placer, se descarga invariablemente la capacidad expresi-

va, dando una imagen diferente y placentera,

Debe tenerse especial cuidado en conocer y percibix el

-

ra dejarlos gque se expre-

estado de animo de los educandos pa

sen de acuerdo a como se da una situacidn y

proceszo de comunicaci de manera que se desarrolle su expre

516n oral interpretando sus necesldades,
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s psicoldgicos.

Al hablar de factorves psicoldogicos se hara

al aspecto de la conducta, como unc de los mas

en el rengldn icologico. Este

se hace, ge plensa v se sie

tudes en el sujeto, sino que adends puede ser percibida o --

hacerse notar.

Cada indaividuco tiene su

de conducta. La couducta ha sido estudiada por pacte de nu-

merosos cientificos o investigadores, v asi se habla de con-

ducta agresiva, pasiva, de buena o mala conducta, etc., y es

tas clasificaciones mucho dependen de la acccidn de los fac-

tores fisicos, fisioldgicos v culturales, ya que no se pue--

den dejar de interrelacionar. Asi mismo, la conducta deter-

mina vy puede analf

izarse a parbir de clertos dominios o ca

1o cognoscitivo v lo psiconctor.

gorias comno lo &

a los intereses, actitudes y va-

Bl primero se rel:

lores que presenta el niflo, ademds de sus manifestaciones e-

mocionales acor a las etapas de desarrollo en gue vive,

Es precisamente en este momento donde se deben organizar ac-

tividades que realicen los nivos, dialogando acerca de coOmo

enfrentar situvaciones goclales.

El desarrollo cognoscibivo se ocupa del conocimiento,

asi como el desarrollo de hal

y capacidades superlio-
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res 4 con ello el nino comienza a com~ -

prender contextos , da solucicnes e inter situaciones y

-

sabe, por la sdad gue presenta, o las palabras pueden te--

{iferentes significados dependiendo del contexto en gue

se encuentran, y su lenguaje aumenta y se expresa oralmente

empleando un lenguaje discursivo, intervini Lendo en forma es-e

pontanea y expo sus experiencias.

Fn tanto ol lenguaie se va adquiriendo, primero por A
mitacidn y luego por construc ccidn, no deja de ser aprendido,
pues la conducta humana as resl itado del aprendizaje el cual

se entiende como un canbio progresivo de conducta, ¥y aiin - -

cuando hay diversas definiciones, el aprend

smo realiza en la bisque-

38

rarse como un cambio gue el organ:

da de satisfaccidn pa sug lmpulsos O necesidades”

En lo que respecta al desarrollo peicomnotor, éste hace

nourcnuscular del

hincapié en el comportamiento de carvacter

en los ninos a es-

nifo. Debido al cambio anatdmico que
ta edad, debe prestarse atencidn a la adecuacidn postural vy

motriz, pasando del reicio motor a la expresion verbal de

v motrices.

sus experienc

Una pavte viderable de la conducta humana couprende

movimientos de las estructuras corporales, pues las tareas -

individuales vy e no pueden prescindilxr -

{38) Ibidem. p. 467.




de las actividades motrices. Al nacer, ya el nifo manifies-
ta alguna conducta motriz y empieza a desarrollar el control
muscular a través de la maduracidn y la practica. Debe te--
nerse en cuenta que en las distintas habilidades motrices se
registran considerables variaciones individuales; hay ninos
gque son precoces y otros que se retrasan en su desarrollo mo
tor. Esto tGltimo interviene negativamente en el desarrollo
social del nifio, pues la torpeza y la falta de coordinacidn
le impiden participar en las actividades de juego de los ni-
fios de su edad, lo gue provoca sentimientos de inferioridad
o inadecuacidn que impulsan al sujeto a rehuir al grupo so--

cial creando actitudes antisociales.

Ante esta coyuntura debera darse oportunidad al educan
do para agilizar su motricidad, ademas de crearle incentivos
para aumentar o poner a su nivel el desarrollo motor. En --
los grupos escolares se observa que los ninos inteligentes -
muestran poca habilidad motriz en algunos casos, en otros -
la inteligencia va al mismo nivel de lo motriz, e incluso lo
segundo sobrepasa a lo primero. En ello juegan un papel de-
cisivo los factores fisicos o simplemente existe un desinte-

rés hacia las actividades motrices © al juego.

El campo emocional del nino influye en su desarrollo -
motor. Asi el miedo, por ejemplo, influye adversamente. S5i

se fuerza a un nino a aprender un acto motriz cuando ain no

se logra la requerida maduracidén neuromuscular, puede retra-
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sarse la ejecucién adecuada de dicho acto. Por su parte, --
con el juego, el educando perfecciona sus coordinaciones neu
romusculares y constituye oportunidades para la expresidn y

ol desarrollo de la personalidad, pero éste debe irse adap--
tando a las capacidades fisicas y psicoldgicas de cada suje-

to.

4.4. Factores culturales.

Ceneralmente el término cultura se maneja Ccomo sindni-
mo de sociedad y grupo social, aunque independientenmente de
las distintas concepciones que se dan sobre éste término, --
nuchas de ellas excluyentes entre si1, se entiende como aque-
1lo gue el hombre crea, CcOMO el lenguaje, por ejemplo. Levi
1las senala que "cuando hablamos de cultura nos referimos a
la forma de concepcion del mundo, de valores, de formas de -
expresién y de comportamientos que caracterizan a un grupo -
social, a partir de su desarrollo econdmico, politico y sO--
cial al cual corresponden actividades, comportamientos y va-
lores cplturales y lingliisticos propios de ese grupo y que -

. , 39 . e :
lo diferencian de otros". Asi mismo, las diferencias en

!

los procesos del pensamiento y en la percepcién de los he-
chos producidos llevan a diferencias en el almacenamiento de
conocimientos gque posee cada sociedad y cada grupo, Y ello -

constituye la cultura.

(39) LEVILLAS, Mauricio, citado por TOVAR DE LA GARZA, Caro-
lina. "Bducacidn escolar para los nifios indigenas", en
UPN, Medios para la ensenanza, Antologia. p. 144.




En una forma especifica, cultura seria el clmulo de co

nocimientos y aptitudes intelectuales y estéticas que
quieren individualmente y gque como tal tienen gue ser
tadoé. Por su parte lo culto estd en la forma de ser
tuar de cada uno, y asi Jas Reuter pregunta: "¢Quién
to? (...) éel campesino mestizo gque ha cursado tres o

afios de primaria y que sabe leer tiras pseudocdnicas,

se ad-
respe-
y ac--
es cul
cuatro

usa -—--—

pantalones de mezclilla y posee un radio de transistores? --

iAh! pero no sabe resolver ecuaciones ni ha leido la Gltima

obra de Fuentes ni baila el ritmo de moda",40

Existen ciertos elementos que influyen culturalmente -

en el sujeto, como el hogar o la familia y la escuela.

EL -

ambiente familiar impone un estilo en la forma de expresion

del nifio, y ahi en el hogar empieza a adguirir sus primeras

formas de expresiodn:

"Bl nifio se ha venido socializando y desarro--
llando a través de una serie de estimulos, ex
periencias y vivencias que le ofrece su grupo
y que son resultado de pautas culturales y --
linguisticas especificas distintas de otros -
grupos (...). A través de sus etapas de desa
rrollo y maduracidn, el nino ha interiorizado
formas de comportamiento, de comunicacidn, de
percepcidn del mundo, de actitudes, etc., gue
han sido aprendidas y transmitidas por su fa-
milia y su comuni%?d, conformando de este mo-
do su identidad".

(40) REUTER, Jas. "Prejuicios y preguntas en torno a la cul-
tura popular", en PACAEP, Documento rector. p. 109.

(41) TOVAR DE LA GARZA, Carolina. Op., cit. p. 144,




Asi, el individuo realiza su personalidad por la cul-
tura, pues el respeto a las diferencias individuales impli-
ca por tanto un respeto a las diferencias culturales. La -
familia constituye un factor importante en el desarrollo so
cial del nifio, ya gque le puede proporcionar formas de con--
ducta aceptables o inadecuadas que le limitan cierta parti-
cicpacibn social y que transfiere luego las reacciones mani
festadas en el hogar a su vida de relacidn con maestros y O

tras personas gue tengan alguna autoridad.

Por lo que respecta a la escuela, lugar donde se im--
parte una educacidn formal, ésta constituye una influencia
poderosa en el desarrollo social del alumno en todos los ni
veles del sistema educativo. La escuela juega un papel im-
portante en la expresidon oral, pues estid unida a toda la vi
da escolar ya que habla con el maestro y se comunica con --

los demds ninos.

La institucidn escolar no estad ajena al Ambito de los
bienes culturales, puesto que la educacidn también es un me
dio cultural y es el vehiculo fundamental para la transmi--
sién, asimilacidn y renovacién de los aspectos culturales.
Asi pues, por la concomitancia existente, ni la escuela ni
la familia estan excentas de su pertenencia a una socidad.
Ambas participan en la conformacidn de la sociedad y de su

cultura propia, y mientras que la escuela responde a necesi

dades sociales, la familia ensena aquello que se sefiala co
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mo necesario para la vida.

Mediante estas dos instancias, lo formal y lo informal,
los ninos van conformando su percepcién del mundo, sus pau--
tas de comportamiento, la conformacidn de sus deseos Yy senti
mientos a través de la comunicacidén con el mundo que les ro-
dea y con las personas € instituciones con las que tiene con

tacto a lo largo de la vida.

4.5. La personalidad del nino.

La conjuncidn de los factores antes citados conforma -
en el nino lo gque ha de llamarse personalidad. Dicho térmi-
no, al igual que otros, como cultura y aprendizaje, presenta
midltiples definiciones que a su vez son excluyentes unas de
otras o presentan sus diferencias. Asi mismo, es clasifica-
do de diversas maneras y se han creado incluso teorias varia

das sobre la misma.

Muchas veces se entiende por personalidad a la impor—--
tancia que tiene un sujeto por su posicién econbmica, politi
ca o intelectual, o simplemente cuando anda bien vestidp; -
caso contrario a ello se dice que no hay personalidad. Este
vocablo designa a una imagen falsa o abstracta en las perso-
nas, por ello no puede haber individuo gue conserve una misg-

ma personalidad o aspecto, sino gque adopta varias de acuerdo

a su caracter o comportamiento.




De hecho el término personalidad proviene de persona,
la que a su vez surge en el tiempo de los actores romanos de
la antigiliedad, que era la boca de la mascara que aquéllos u-
saban, por la que salia la voz y asl representaban lo que no
eran. Por lo anterior, se puede definir a la personalidad -
como la "organizacidn integrada por todas las caracteristi--
cas cognoscitivas, afectivas, volitivas y fisicas de un indi

, e o . 42
viduo tal como se manifiesta a diferencia de otros".

Asi, la personalidad, siendo abstracta, equivale a lo
que los demas creen del individuo y no a lo que éste cree --
que es ni a lo que realmente es. Es dificil entender o iden
tificar la personalidad de un sujeto pues el mismo término -
relaciona aspectos como el caridcter, el medio sociocultural,
gquizd lo genético, y en ocasiones no se dan las condiciones

precisas para dicha identificacidn.

El nifio de sexto grado sabe o se siente observado y vi
ve una etapa en la dgue estid operando un cambio, una transi--
cidén qgue lleva a gquien lo observa a catalogarlo como un in--
trovertido o como un extrovertido. De ello dependerad gran -
parte de su capacidad expresiva para poder colaborar con los
demas, pues tanto puede expresarse con naturalidad como con
inhibicidén. El darle libertad o confianza al educando para

que se exprese es importante en este periodo, pues él sabe o

(42) WARREN, Howard C, Diccionario de Psicologia. pp. 265-266
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debe comprender gue sus relaciones sociales deben fomentarse

plenamente para ser conocido y conocer a los deméas.

Clasificar a los alumnos, exhibiéndolos, sdlo conduce
a crearles asi una imagen ajena o bien a distorsionarles la
que ellos habfan creado o iban a crear., Si al sujeto se le
dice gque tiene una personalidad desagradable o simplemente -
que no tiene personalidad, atin cuando crea que el término --
personalidad se refiere a la persona en si y no al trato, se
forma la idea de que es un juicioc muy fuerte y puede seguir
comportandose de la misma manera o incluso superar dicho jui
cio para llegar a considerarse Ccomo un sujeto y no como un -

objeto.

Puede considerarse gue no se nace con personalidad si-
no gue ésta se va creando y estimulando a través de las eta-
pas de desarrollo, asi como se hace con el lenguaje. & Como
podria formarse la personalidad del nino pox medio del len--
guaje? EIL desarrollo expresivo es basico para comunicarse Yy
el aspecto emocional es fundamental en ello, pues dependien-
do de la situacidén en que el nino se encuentre sera la forma
en que se exprese, lo cual es determinante para definir su -
personalidad, pero claro que debe también considerarse la --
consistencia de una situacidn para poder determinarla, y --
la experiencia ayudard en ello. Es decir, dejar que el ni-

fio se exprese oralmente de manera constante atendiendo el --

contexto y el momento en que lo hace. No hay que olvidar que
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"cada personalidad tiene su patrén dindmico peculiar gque no

T.a caracteristica sobresa--
43

es idéntico al de ninguna otra.

liente del hombre es su individualidad, su unicidad".

Efrain.

(43) ALLPORT, Gordon W. citado por SANCHEZ Hidalgo,
OE,WE_J';J_C_. P 349,




CAPITULO V

LA EXPRESION ORAL: UNO DE LOS ASPECTOS MAS
IMPORTANTES A DESARROLLAR EN EL MARCO DE LA
MODERNIZACION EDUCATIVA

No puede negarse dJue una comunicacidn directa exige el
uso de la expresidn oral, la cual es una forma del lenguaje.
Esta es Gtil para manifestar los propios sentimientos, sensg
ciones y pensamientos, O para recibir la comunicacidn de los
demds y corresponder a ella por medio del didlogo o conversa
cidén. E1l hombre es un ser radicalmente social y no puede en
contrar su propio equilibrio si no es en relacidn con los de
mis, relacidén que, en primerisimo lugar, se realiza a través

del lenguaje.

Se piensa con palabras, teniendo un simbolismo verbal
que enriqgquece y completa la asociacidén de imagenes recibidas
directamente de los sentidos, 1o cual constituye la forma --
primaria del pensamiento humano. El nifio es parte integran-
te de la humanidad y su lenguaje se enriquece a medida que -
se relaciona con otros sujetos y evoluciona la misma socie--
dad. Por medio del lenguaje oral el nifio y su familia se -
comunican, comparten deseos, juegos, necesidades, etc., al -
mismo tiempo les sirve de vehiculo en la adquisicidn de cong

cimientos y formas de aprehensién del mundo. Y esto es im--

portante.




5.1. La expresidén oral en la escuela.

La expresidn oral forma parte de las clases de lengua-
je, para ser mas exactos del area de espaﬁol,bpues asi esta
sefialado en los programas, pero no debiera verse sbOlo de esa
manera, pues el lenguaje oral estad unido a toda la vida es-
colar, a todas las area de conocimiento y esto es quizéd lo

que no se considera.

Por ser este apartado de importancia al igual que los
gue restan, sin gquitarle mérito a los anteriores, por la ex-
periencia gque como educadores se vive, se tratarid de manera
personal, puesto que en la escuela es donde mas tratamos a -
los alumnos para analizar y fomentar la capacidad expresiva

de los mismos.

Si ahalizamos libros y programas nos daremos cuenta --
que el rubro de la expresidn oral se contempla dentro del a-
rea de espanol y no se ve, con ese encabezado, en otras mate
rias que requieren y hacen indispensable su aplicacién como
un elemento relevante en el desarrollo de las mismas. La --
lengua estad presente en todas las Areas de estudio y la mayo
ria de las cosas gque se aprenden en ellas sdlo se conocen y
explican a través de la lengua. Cada asignatura tiene su --
forma muy particular de considerar la capacidad expresiva. -
Por ejemplo, la matematica emplea un lenguaje simbolico o --

practico, en tanto el espaniol lo analiza considerando la co-

herencia, la fluidez, los movimientos, etc.
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Muchas veces como educadores nos olvidamos también que

. o . + ~ + “

nuestra expresidn ejerce influencia en los educandos, y asi
no hablamos con claridad, no evitamos la expresidén todpica --
por pobreza de vocabulario, no hablamos con naturalidad y --
sencillez, no procuramos ser divertidos vy, sobre todo, no ha
cemos hablar a los nifios, en particular a los que son timi--—

dos o callados.

El hacer hablar a los ninos no es una pérdida de tiem-
po, y no sb6lo debe hacerse para analizar o evaluar su expre-
sién en determinado campo de estudio; el hacerlo es condi--
cidén necesaria para despertar confianza en ellos y darles 1i
bertad para comunicar, sin restricciones y respetando sus 1in
tereses y emociones. Coincidimos con Ayemrich cuando nos en
cauza a

" 4 o~ . .

animar a los nifios guiando su lenguaje oral, -

corrigiendo con suavidad sus incorrecciones. -

. o~ . o

Cuando un nino emplea una expresion fea o mal

pronunciada, no hay que repetirla nunca vitu--

periandola. el maestro tiene que decir a su --

vez la palabra conveniente, repitiendo la fra-

se con naturalidad, sin humillar al nino ante
- - o

los demds. Como cuando se le da un bombon o -
’ -~ * v

una aceituna después de una medicina, para sus

fituir un sabor desagradable por uno bueno".4%

Esta deberia ser una de nuestras reales funcioneg para

darle valor a la expresidon oral del nino con fines de comu-

nicacién social, mas sin embargo descuidamos mucho de ello.

(44) AYEMRICH, Carmen y Maria. "El lenguaje", en PACAEP,
Mddulo de teatro. p. 107.




¢Por qué se hace necesario dedicar la atencidn a la ex
presidén oral? Primero, la escuela nueva,los nuevos tiempos
asi lo exigen; luego, porque el lenguaje es la condicidn ne
cesaria para entrar en la gran patria humana; vy tercero, --
porgque un lenguaje vivo es el lenguaje de los hombres vivos.
La palabra tiene un caracter creador, debe dar capacidad al
nifio para hablar de los hechos, debe definir las relaciones
sobre las cuales se constituye el orden del mundo del cual -

forma parte.

Hagamos participar al nino y consideremos que el mane-
jar la expresidn oral con propiedad no es privilegio dado a
algunos, sino un patrimonio que se ejercita. Asi se hace ne
cesario revalorar el lenguaje del nino en sus estructuras e-
lementales como una labor imprescindible en todo proceso e-
ducativo, no tratando de recuperar la voz para balbucear, si
no utilizandola con la suficiente coherencia como para poder
hablar de uno mismo y de la propia situacidn social., ELl uso
del lenguaje en educacidn debe estar presente en la indica--
cién, explicacidén, demostracibn, descubrimiento y enrigqueci-

miento del propio lenguaje, sistemadtica y permanentemente.

El lenguaje oral es la herramienta basica a través de

la cual el nino revela su interés, intercambia experiencilas,
v . . » Pl

expresa sus sentimientos y se interrelaciona con los denmas,

por lo gue deben brindarse oportunidades en la escuela para

desarrollar su capacidad de expresarse oralmente. La priori
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dad estd en propiciar la socializacidn y el desarrollo de un
juicio critico en el nino, que sea formativo de su personali

dad.

El nuevo plan de estudios considera como uno de sus --
ropdsitos centrales_la adquisicidn y desarrollo de habilida-
des intelectuales entre las que destaca la expresidn oral pa
ra actuar con iniciativa en las cuestiones practicas de su -
vida cotidiana, reflexionando sobre las mismas. La priori--
dad mas alta del Programa de estudio 1993, se asigna al domi
nio de la lectura, la escritura y la expresidn oral por par-
te del educando. Asi mismo, en espanol se pretende propiciar
que los ninos desarrollen su capacidad de expresidn y comuni
cacidn en la lengua hablada para expresarse con claridad, co
herencia y sencillez, conociendo las normas y reglas de uso
de la lengua de manera constructiva y aplicandolas como un -

recurso para lograr claridad y eficacia en la comunicacidn.

La lengua hablada es uno de los cuatro ejes temati- --
cos45 sobre el que giran ciertas actividades que el alumno -
de sexto grado de educaciédn primaria debe ir dominando para
enfrentarse a determinadas situaciones de aprendizaje, aun--
gue no precisamente debid haberse esperado llegar a estos -
momentos actuales para darle la relevancia que realmente me-

rece la expresidn oral. Es necesario senalar que

(45) Los otros ejes son la lengua escrita, la recreacidn 1li-
. o . - -
teraria y la reflexibén sobre la lengua.
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"rradicionalmente se ha dedicado una atencidn -
insuficiente al desarrollo de las capacidades
de expresidn oral en la escuela primaria. Es-
ta omisidn es muy grave, pues las habilidades
requeridas para comunicar verbalmente lo que -
se piensa, con claridad, coherencia y senci- -
llez, son un instrumento insustituible en la -
vida familiar y en las relaciones personales,
en el trabajo, en la participacidn social y po
1itica y en las actividades educativas".

5.2. La modernizacidn educativa y la expresidn oral.

En el devenir histdrico de la educacibén se han dado --
cambios sustanciales que en su momento han sido llamados mo-
dernos y de los qgue se han aprovechado sus enfoques positi--

vos para ir mejorando los posteriores.

Cuando se habla de modernizacidén se habla del momento
actual, de lo contemporaneo para uno. Durante la década pa-
sada y la presente el propdsito modernizador de la educacidn
ha consistido en elevar la calidad de la misma a través de -

diversas etapas en una amplia dimension.

Los antecedentes de dicha modernizacion se basan en --
las demandas que exigen los nuevos tiempos y las nuevas geng
raciones. Asi, es requerimiento inminente el hacer una edu-
cacidn activa, basada en los reales intereses del nino, una
educacidn gue no sea alienable sino motivadora, integradora,
donde sujeto y objeto se relacionen para fomentar la capaci

dad expresiva. Ello implica considerar las situaciones fisi

(46) SEP. Planes y programas de estudio de educacibn primaria

1993, p. 27,




cas, psicoldégicas, culturales vy fisioldgicas del educando y

1a formacidn profesional que tenga el docente.

Por lo anterior, el Poder Ejecutivo Federal47, senala
que la modernizacidn educativa tiene como caracteristica ---
principal o distintiva la calidad. Asi mismo, exige revisar
vy ronovar contenidos y métodos de ensenanza-aprendizaje. -~
También exige la formacidn y actualizacidén de los docentes,
articulacidn de los niveles educativos y apertura a la cien-

cia y a la tecnologia.

Por lo que respecta a la expresidn oral, la moderniza-
cidén da un papel relevante al lenguaje, pues considera como
un objetivo primordial el fortalecerlo para orientar a las -

. .o « . ]
generaciones jovenes haciendo un uso creativo y eficaz del -
mismo tanto en lo escolar como en 1o cotidiano, puesto que -
una revaloracidn del lenguaje en sus estructuras elementales

es una labor imprescindible en todo proceso educativo.

No era necesario, como se manej® anteriormente, que Se
llegara a estos tiempos para dar la importancia que realmen-
te le corresponde a la expresidon oral como un instrumento de
comunicacidn que permita al nifio argumentar los hechos que -
visualiza y siente. No hay gue olvidar que lo gque se pPropo-

ne en el aspecto modernizador es, en parte, un deber ser, --

(47) PODER EJECUTIVO FEDERAL. Programa para la Modernizacidn

Educativa 1989-1994. pp. 1922,
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pues el ser sdlo se cumple hasta donde una supervision quizé
lo requiera, pues ahl es cuando nosotros los maestros muchas
veces nos hacemos realmente responsables de nuestra labor e-

ducativa.

No se trata de crear el habito de expresarse para ver
hasta ddénde progresa o se retrasa el alumno, sino para ver -
s - . .4
hasta donde es capaz de desarrollar una expresidon con fines
de comunicacidn social, aunque claro gue ello implica mejo--
rar constructivamente su diccidn. Ello da margen a conside-
rar que
"lLa construccidn intelectual no se realiza en el
vacio sino en relacidn con el mundo circundante
y por esta razdn la ensefianza debe estar estre-
chamente ligada a la realidad inmediata del ni-
fio, partiendo de sus propios intereses. De be
introducir un orden y establecer relaciones en-
tre los hechos fisicos, afectivos y sociales de
su entorno".
De ahi que la lengua hablada adquiere pleno gsentido --

cuando se asocia y da practica a las capacidades comunicati-

vas.

Si modernizar es contraponerse a lo antiguo, aungque --
tal vez sin dejar de aprovechar algo de ello, <Por qué segui
mos recurriendo a procedimientos con los que damos un senti-
do restringido a la expresidn?., &Por gué muchas veces sOla~~

mente hacemos hablar a los nifios para exigir una respuesta?

(48) MORENO, Monserrat. Op. cit. p. 384




Como maestros en ocasiones abusamos de la verbotrrea y reduci
mos la participacién del alumno practicamente a ceroy, gsin --
considerar que los alumnos tienen algo gque ofrecer para de--

jar su papel de simples receptores.

La modernizacidn va mis alld de las experiencias y de
las relaciones educando-educador, del contexto escolar, de -
la cotidianeidad y sdlo puede entenderse por medio de la com

prensidén de lo anterior:

"modernizar la educacidn no es efectuar cambios
por adicidn, cuantitativos, lineales; no es -
agregar mis de lo mismo. Es pasar a lo cuali
tativo, romper usos e inercias para innovar -
practicas al servicio de fines permanentesj -
es superar un marco de racionalidad ya rebasa
do y adaptarse a un mundo dinamico".

(49) PODER EJECUTIVO FEDERAL. Op. cit. p. 17




CAPITULO VI

TRASCENDENCIA DEL USO DEL LENGUAJE ORAL COMO
PRODUCTO DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE EN EL
CONTEXTO ESCOLAR

6.1. E1l contexto escolar.

La escuela juega un papel relevante en la vida de un -
individuo dado que en ella se empiezan a formar ciertas nor-
mas de conducta y se refuerzan las que ya se tienen o se -~ -
traen del hogar, ademds gue conforma ciertas estructuras cog
nitivas, afectivas y motoras. Se comienzan a dar relaciones
con sujetos y objetos que permiten una constitucidn de ideas
sobre los mismos, lo que da margen a establecer una comunica

cidén en la que entra en juego la expresidn oral.

El nifio va construyendo paulatinamente su conocimiento
en cada fase de su desarrollo, y con ello configura mecanis-
mos operativos a nivel cognoscitivo influyendo la interac- -
cidn con el medio que lo rodea. La escuela no queda fuera -
de ésto: ahi no sdlo se aprende O se ensena, sino gue se ac
tla, se crean habitos gque van mas allada de sus muros, se CO--
adyuva a conjuntar el hecho educativo con el cotidiano y, --
quizd lo mas importante, se busca la interrelacidén maestro--

alumno-contenidos.

Dicha interrelacidn requiere del entendimiento de mu--
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chos factores, asi como de los intereses, necegidades y pro-
pbésitos de cada uno de log elementos. Por lo gue respecta -

al proceso ensefanza-aprendizaje,

"gn el Admbito escolar, el maestro que desea --
contribuir al desarrollo exitoso de sus alum-
nos en el proceso de aprendizaje, habra de re
cordar y tener en cuenta permanentemente que
el nino:

- es un sujeto activo,

- necesita tiempo,

- duda,

- aprende de sus errores,

_ comete muchos errores constructivos,

- necesita de la comprensidn y estimulo del maestro,
- requiere de aprobacidn".”

Al considerar lo anterior, la expresidn oral estara ~-
vinculada a situaciones de aprendizaje Yy se hard uso del len
guaje como un medio eficiente de expresidn y de comunicacidn.
gi en la escuela se da seguridad a los ninos para usar la --
lengua, entonces se favorece el desarrollo de formas de ex--
presidén oral mds organizadas y precisas, pues el nino ya se
expresa para satisfacer sus necesidades de comunicacion.

"La practica de la expresidén oral, especialmente para
la comunicacidédn de ideas, sentimientos y opiniones,
ayuda a que los ninos dquieran confianza en su pro--
pia capacidad de usar el lenguaje y lo utilicen de -
manera clara y creativa".?]

Favorecer y entender al nino es ayudarlo a construlr su pro-

pia perspectiva del contexto escolar, asi como llegar a con-

0) SEP. "Aprendizaje escolar"”. Op. cit. pp. 350-351
1) SEP. Op. cit. p. 19
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siderar el deber ser con el ser, pues una cosa es delimitar
o fijarse cicrtas normas y otra es cumplirlas. Si realmente
la expresidn oral se vincula a la vida escolar, a diversas -
situaciones de aprendizaje y a lo cotidiano, se logrard en--

tender gue es necesaria para comunicarnos, pero

"gi las instituciones se ciegan y siguen conside
rando el aprendizaje exclusivamente como efecto
de su propia accidn impuesta sobre un sujeto re
ceptivo, no se comprenderan las oportunidades -
que para el aprendizaje proporciona la interac-
cidn activa del nifio con la lengua (...) Mas -~
atn, la escuela no lograra comprender ni acep--
tar manifestaciones de error o falta de dominio
en algunos aspectos, a lo gue -estando fuera de
sus criterios de aprendizaje normal-, considera
r4 fracasos o patologias”.

La escuela debe dar espacios para comprender al nino:
asi lo promueve la escuela nueva y asi lo exige la de estos
tiempos para hacer del educando un sujeto activo y cuya ex--
residén le permita desenvolverse en un Ambito social con pau-
+as convencionales: lo escolar tiene gue asociarse con lo -
cotidiano pava dejar de congiderar que

"Hoy la escuela y la vida siguen siendo dos co--

sas considerablemente alejadas, la ensenanza --
que se proporciona en la escuela es una ensenan
za muerta, de escaso interes para el nino, dque

no se adapta a sus necesidades, y que en la ma-

yor parte de los casos jg tiene en cuenta su de
sarrollo intelectual. ~

(52) GOMEZ Palacio, Margarita. Op, cit. P. 99.

(53) DEL VAL, Juan. "1a formacion del conocimiento y el a--—
prendizaje escolar" en UPN, Teorias del aprendizaje. p.256




Fl vinculo entre la escuela y sus recursos humanos es
nmecesario para mejorar las relaciones comunicativas esntre

los mismos.

6.2. Maestro y alumno: sus roles.

Cuando se habla de enseflanza rapidamente viene a nues-
tra mente la imagen de un maestro, y cuando se hace referen-
cia al aprendizaje se evoca a un alumno. No nos hemos pues-
to a pensar que tenemos mucho que aprender como maestros y -

los alumnos tienen qué ensefiarnos.

EL proceso enseflanza-~aprendizeje establece una conco-
mitancia entre dichos términos y relaciona a elementos de su
ma importancia. La profesidén de ensenar, por ejemplo, re- -
guiere una gran responsabilidad, pero sobre todo reviste - -
gran relevancia dado el papel que la educacidn y el cambio
en esta hora de la historia. Por su parte el aprendizaje no
implica necesariamente asumir actitudes pasivas © memoristi-
cas, sino activas y constructivas gue permitan acercarse a -

nuevos hechos.

Los maestros no tenemos por qué seguir un método Gnico
para fomentar las relaciones interpersonales o la ensehanza
misma, sino adaptar varios de acuerdo al contexto social, --

las caracteristicas de la institucidn, la edad o el interés

de los alumnos y la naturaleza expresiva de los mismos.
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Organizar y conducir los contenidos, cuidando la inter
accidn grupal, es el trabajo que debemos realizar los educa-
dores, sin ser simples transmisores de la informacidn y per-
mitiendo la libre participacién del educando, con una acti--
tud abierta y presentandose como un mediador entre la reali-
dad objetiva y la experiencia de los alumnos:

"ps tarea del maestro jugar como nexo entre la

realidad objetiva y la representacién que de
ésta tengan los alumnos, garantizando la asi-
milacidn de conocimientos ym?l desarrollo de
las fuerzas cognoscitivas'.-

Por su parte, el alumno no debe ser considerado como -
un sujeto sometido a experimentacién para ver hasta dénde es
capaz de responder a ciertos requerimientos programéticos,
sino como alguien con oportunidad para alcanzar un nivel cog
nitivo de acuerdo a su edad y a sus necesidades contextuales.
Muchas veces el alumno no entiende el sentido de lo gque esta

+ - . . -
aprendiendo en la escuela, no encuentra una asoclaclon entre

la escuela vy la vida.

Los educandos tienen derecho a expresar Sus intereses,
de comunicar situaciones al maestro y a Sus companeros para
comprender gue su expresidn oral es todo un proceso que se a
dapta a diversas situaciones y personajes, y que COmo proce-
so comunicativo es necesario en diversas situaciones de a- -

prendizaje. Tanto el contexto escolar como el maestro y el

(54) REMEDI, Vicente E. "oonstruccidn de la estructura meto-
doldgica"™ en UPN, Planificacidn de las actividades do--
centes. p. 248.
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alumno son indisociables en cuanto pretenden vincular vy mejo
rar al hecho educativo. Si uno de ellos se mantiene ajeno a
este propdsito, entonces se fracasa en el mismo y en lo que

no es menos importante: las relaciones interpersonales. En

cuanto a comunicacidn, no olvidemos que el fracaso frecuen-
te en las relaciones maestro-alumno se debe a gue muchos men
sajes no son percibidos adecuadamente porgue poseen baja re-
ferencialidad, es decir, no son relacionados por los estu- -
diantes en sus marcos de referencia(...). Otro factor que -
contribuye al fracaso de la percepcién del mensaje es gue mu
chos maestros no toman en cuenta gque sus alumnos, como percep
tores, nunca pueden ser tomados como una masa homogénea, --

. o . 55
pues pertenecen a grupos sociales distintos".

Consideramos que de la buena disposicién que haya en--
tre los elementos antes citados se hara posible dar la impoXr
tancia requerida a la expresidn oral como un recurso gue va
encaminade a favorecer el conocimiento de la realidad a tra-
vés del didlogo y la libre participacidn, considerada ésta -~

en un sentido constructivo.

6.3. Relacidn entre sujeto y objeto.

£l educando es un sujeto cognoscente y con experien- -

cias propias que debe estar en posibilidad de expresarlas en

(55) MELENDEZ Crespo, Ana. "Relaciones entre educacidn y co-
nocimiento" en UPN, Medios para la ensefianza. p. 63
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su lenguaje muy particular, conforme a la realidad que le ro
dea y a las oportunidades gue para ello se le presentan. Co
mo sujeto que es tiene que respetarse la personalidad y la -
espontaneidad de su comunicacidén acorde a su edad o al momen

to que ésta surge.

Si el escolar, como sujeto activo, logra contextuali--
P - = s . - . #
zar situaciones de aprendizaje a través de la expresion oral
entonces logrard vincularse al objeto de conocimiento, del -

cual no debe escindirse, pues asi logrard construir analiti-~

camente dichas situaciones.

Consideremos que al hablar de objeto no se hace con re
ferencia al alumno, sino al contenido que esti tendiente a -
ser transformado por el sujeto y a la vez transformar a éste
En el sentido expresivo, por ejemplo, un nino se presenta -
ante el hecho de comentar un tema de historia del cual va --
tiene referencias: él hablarad hasta donde las circunstan- -
cias lo permitan, sobre lo gue de ese contenido se haya apro
piado y a su vez el hecho puede absolverlo y formar parte --
del mismo, por lo que el objeto de conocimiento no sera en--

tonces ajeno al sujeto.

Realmente conlleva esto a considerar que ningan objeto
de conocimiento debe estar fuera de la realidad del nino pa-
ra asi vincular, como hemos manifestado, la escuela con la -

vida, haciendo del nino un sujeto creativo y reflexivo gue -~

tenga como recurso comunicativo a la expresidn oral.
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De hecho un objeto de conocimiento © contenido debe es
tar graduado de acuerdo a factores psicoldgicos, fisioldgi--
cos y culturales que den pauta a la aprehensidn del mismo --
por parte del sujeto. La relacidn sujeto-objeto debe tender
a la integracidon de una unidad funcional, promover el dina--
mismo, vincular el acto educativo en todos sus niveles y, en
lo que a expresidn oral se refiere, considerar gue el nino -
tiene necesidad de comunicar situaciones gue se originan en

diversos contextos y gue repercuten en su interrelacidn con

otros sujetos.




CONCLUSIONES

FEl nifno de sexto grado necesita comunicax gituaciones
y experiencias que trae consigo, y la expresién oral es el -
medio efectivo para hacerloj; ésta se va desarrollando gra--
dualmente, asi como Piaget considera que se hace con todo el
conocimiento y cuya teoria se centra en la actividad del ni-
0. Asi mismo, la teoria psicogenética permite al docente -
identificarse con la misma porgue al nifio se le va conocien-
do conforme a su desarrollo, clasificado en diversos perio--
dos, con sus caracteristicas, lo que implica comprender la -

forma en que éste se expresa.

La convencionalidad del lenguaje permite al hombre co-
municarse para entender el mundo que le rodea. Dicho lengua
je y su convencionalidad se fueron dando conforme al desarro
11o histdrico de la sociedad, no fueron producto de un corto
tiempo ni de un egpacio concreto, asi como tampoco fueron o-
bra de un solo personaje. Al crearse la palabra hablada co-
mo un instrumento que se adelanta a la escrita, da margen a
que el hombre comience a estaplecer el didlogo como un recurt
so esencial en 1la comunicacidn, puesto que favorece las rela

ciones personales Yy estimula la capacidad expresiva.

Logs métodos O recursos dJque promueven dicha capacidad -

intentan ir mas alld de la pasividad y del hecho mecanicista

pues consideran que el nifio no es un objeto sino un elemento




que tiene habilidad y disponibilidad para adaptarse a situa~—
ciones que le permiten ir construyendo un marco referencial

acorde a sus intereses y necesidades.

Tanto la psicolingiiistica como el constructivismo se -
apoyan y complementan con los aportes de Piaget para desarro
llar la expresidn en el educando, considerando el aspecto --
psicoldgico encajado a una lingliistica gue promueve el apren
dizaje constructivo proporcional a la edad del nifio, sin ~ -
coartar el lenguaje oral ni sancionando log errores gue comg
ta el educando, pues éstos son considerados itiles para aco-
modar ciertas estructuras de conocimiento a su forma muy par
ticular de ser y actuar., Si como maestros no hacemos el in-
tento de aplicar lo gue consideramos el deber ser, el conte-
nido basico de las innovaciones pedagbgicas y las teorias --
del aprendizaje, se caera en el grave error, Jue en conse---
cuencia pueda ser constructivo para mejorar el proceso ense-
fianza-aprendizaje, de seguir en el marasmo del tradicionalis

mo.

La expresidn oral debe ser analizada contemplando di--
versos factores que son determinantes tanto para desarrollar
la gradualmente como para comprender al nino. Los factores
fisicos, psicoldgicos, fisioldgicos y culturales presentan u

. -
na relacidn muy estrecha pues no puede entenderse a un esco-

lar sdlo por el rasgo fisico, sino también por su conducta,

por su nivel emocional y por su cultura, lo gue conforma fi-




nalmente su personalidad, ese elemento caracteristico que lo

hace diferente a los demés.

Fomentar la relacidn a través de la comunicacidn con -

los companieros del grupo, atn cuando no haya homogeneidad, y
. . + . . O >

sin que exista favoritismo ni coaccibn por parte del maestro,

es tratr de buscar la conjugacidn de los factores menciona--

dos.

La 1ibfe participacién dada al alumno va a permitir --
que se fortalezca la expresidn oral por medio del ejercicio,
de la préactica constante, pues los nuevos tiempos exigen fo-
mentar activamente al lenguaje oral en todas las areas de cQ
nocimiento y no sdlo en el espanol donde de cualguier manera
es un rasgo caracteristico de esa Area. La actual moderniza
cidn no estid ajena al objetivo de elevar la calidad de la e~
ducacidbn y promueve la actividad del escolar, favoreciendo -
1a comunicacidén oral dado que la considera como uno de los -
aspectos més favorables para desarrollar las relaciones per-

sonales.

La expresidn oral es basica para enfrentarse y resol--
ver situaciones de aprendizaje gue vayan acordes al contexto
en que se desenvuelve el nifo; &l necesita discutir o deli-
berar para apropiarse de un contenido gue no limite su parti
cipacidn expresiva. E1l mismo objeto de conocimiento debe -~

ser transformado y a la vez transformar al sujeto, pues tie-

ne que haber una relacidn indisociable entre ambos.
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De hecho no debe limitarse la expresion en el educando
a menos gue éste no tenga nada que expresary el maestro de-
be guiar al alumno y ayudar a enfrentar errores constructi--
vos que apoyen su capacidad, de igual manera tiene que crear
un clima favorable propiciando adecuadamente el desarrollo -
de la expresidn oral para mejorar el proceso de comunicacidn
como una necesidad social y gue la misma se promueva en las
distintas aAreas de conocimiento, dejando que el nino se ex--

prese hasta donde las circunstancias lo permitan, en igual--

dad de oportunidades para todos.
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