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INTRODUCCION

Si consideramos a la educacidn como un proceso conti-
nuo para que el ser humano se adapte dia a dia a una socie--
dad, es importante la necesidad de enriquecer las posibilida
des docentes mediante el conocimiento y uso adecuado de nue-
vas y mejores técnicas que ayuden al maestro en el proceso -

ensefianza aprendizaije.

No se pretende, en el presente trabajo, informar sc--
bre técnicas nuevas, sino tratar de orientar al maescro so--
bre el manejo mis adecuado de las técnicas grupales, que, ba
sadas en los principios de las dinamicas de grupo, ayudan al

mejor logro de los objetivos de la ensefanza.

La aplicacidn de las técnicas grupales en los diferen
tes niveles educativos, exigen por parte del maestro no sdlo
su entusiasmo sino su amplio conocimiento del manejo de di--

chas técnicas.

Nuestra investigacion parte de que para adquirir la -
base para la formacidn ldgica del pensamiento y el lenguaje-
como instrumentos necesarios para el aprendizaje de ia lecto
-escritura en los nifios de primer afio de primaria, el maes--
tro necesita conocer técnicas y métodos (adecuados) gue dina
micen y motiven al educando. Esto es con el fin de introdu--
cir al nifio a una nueva forma de impartir el conocimiento a-

cadémico para que comprenda poco .a poco su contexto social.



Nuestro desarrollo se presenta por capitulos; en el -
primero, resefiamos datos histdoricos de cémo el sistema tradi
cional, a pesar de tener utilidad en su aplicacidn ei la edu
cacidén, ha sido un obstdculo que ha limitado el desarrollo -
de capacidades tanto del alumno como del maestro. En el capi
tulo segundo, exponemos lo fundamental que significa apren--
der correctamente la practica de la lectura y la escritura -
para el futuro del nifio, no sdélo para descifrar cddigos, si-
no también a producirlos. El capitulo tercero y cuarto, fun-
damentan nuestro planteamiento central: para que los nifios -
de primer ano de primaria puedan desarrollar al maximo sus -
capacidades fisicas e intelectuales, la relacidén del maestro
hacia sus alumnos debe ser de continuo afecto (de comprensidn
de la edad infantil), para corregir constantemente sus ensa-
YyOos y sus errores por sencillas que sean las técnicas y los-
métodos aplicados en los objetivos de aprendizaje. El gquinto
capitulo, especifica el compromiso social que enfrenta el ma
estro continuamente en ese nivel de ensefianza cada vez que -
se dedica a planear el trabajo que hara efectivo el desarro-

1lo del pensamiento y el lenguaje y la lecto-escritura.



CAPITULO I

LA COMUNICACION EN LA ENSENANZA APRENDIZAJE

A. Antecedentes histdricos de pensamiento y lenguaije

Pensamiento y Lenguaje, es un binomio que se desarro-
lla paralelamente como un sistema necesario en la comunica--
cidén para la enseflanza y comprensidén en diferentes tipos de
lenguaje. Ernesto Rodriguez Ramirez dice:

"El pensamiento y el lenguaje tocan
todas las manifestaciones humanas vy
revelan un nombre y un valor para -
cada cosa. No hay objeto en el mun-
do que no sea un signo, una imagen-
de la realidad que el pensamiento -
recoge, como tampoco hay idea que -
no pueda ser representada por el --
lenguaje." (1)

Hasta el siglo XIX la ciencia no contaba ain con da-
tos seguros que pudieran dilucidar correctamente la formacidn

del lenguaje, por lo que surgieron diversas teorias y apre--

ciaciones muy diversas.

Con la filosofia positiva las ciencias sociales se po
sibilitan para manejar procedimientos de laboratorios y a te

ner un campo para la demostracidén de sus hipdtesis, a lo que

se sumd el adelanto técnico con la invencidén de maquinas es-

(1) RODRIGUEZ RAMIREZ, Ernesto, Juan M. Castahbeda Velarde. -
Taller de Lectura y Redaccidon. UAS. p.25.



peciales, que han apoyado y ayudado a los estudiosos de las-
investigaciones lingiliisticas a establecer relaciones correc-

tas entre diferentes aspectos de las diversas ciencias.

Concretamente en el estudio del origen del lenguaje y

su evolucidn,

"se han visto rodeadas de serias di-
ficultades por el sb6lo hecho de que-
las causas y factores determinantes-
de la aparicidn del lenguaje se ex—-
tinguieron conjuntamente con el tipo
de hombre gue impuso la palabra sin-
dejar documentos fisicos, histdricos
y sociales." (2)

Como resultado de esto, surgen dos teorias o hipdte--

sis sobre el origen del lenguaje:

a) Teoria Onomatopéyica.

b) Teoria de las interjecciones.

La Teoria Onomatopéyica afirma que las palabras nacie
ron de la imitacidn del hombre hacia los ruidos cercanos: a-

nimales, agua, vientos, movimientos tellricos, etc.

La Teoria de las Interjecciones expresa que el lengua
je nacid de los sonidos emitidos espontdneamente por el hom-
bre para expreszr sus contenidos emocionales: hambre, furia,

dolor, placer, etc.



TEORIA ONOMATOPEYICA

CAUSA EFECTO
Ruido natural Imitacidn
(lluvia, animales, etc.) (clap, guau, etc.)

TEORIA DE LAS INTERJECCIONES

CAUSA EFECTO
Emocidn Expresidn
(hambre, miedo, sed, etc.) (; ay, uf, oh, uy.! etc.)

En el momento mismo en que el hombre descubre que pa-
ra conservacion de si mismo y de la especie, es imprenscinddi
ble comunicarse entre si, es cuando surge el pensami=nto y -

el lenguaije.

"la historia de la unidad de pensamiento y lenguaje -
es la historia de la comunicacidn. Mientras haya en el plane

ta un ser vivo su necesidad mayor serd la de comunicarse."(3)

Unido a la expresidn le acompafid posteriormente la es

critura:

"Cuando nace la escritura, el medio
de expresidn oral se convierte en -
una nueva posibilidad comunicativa:
simbolos grdficos que revelan nueva
mente una relacidn entre pensamien-
to y lenguaje. Y tanto por el que -
escribe como para el que lee, habra
necesidad de regresar al modelo pri
mero: el lenguaje oral." (4)




B. El maestro tradicionalista

Los tiempos actuales han sido de cambios estructura-—-
les dentro de la educacidn, pero tal parece que estos cambios
son sblo de nombre, ya que en la prictica todavia seguimos -
conservando el tradicionalismo que a nosotros se nos inculcd.

"El tradicionalismo sobrestima la -
tradicidn pedagdgica; es aquel in--
tento que hace radical el proceso -
educativo en la mera transmisidn de
bienes culturales, en la mera comu-
nicacion de conocimientos, usos y -
costumbres del pasado, sin acoger -
las nuevas adquisiciones; pasa por-
alto el momento creador de la histo
ria; sélo al pasado dirige su mira-
da, para petrificarse en sus formu-
las.” (5)

Se ha definido al tradicionalismo como la transmisidn
de conocimientos a través de generaciones, lo cual se dice,-

frena las innovaciones, los conocimientos nuevos y el avance

cultural en general.

La educacidon como todos los campos del saber humano -
no esta exenta de tradicionalismo, el cual se entiende como-
autoritarismo ya que durante mucho tiempo la autoridad ha si
do considerada sobre todo como un derecho de los padres y ma

estros.

Por lo general, el maestro tradicionalista es aquel -

que se niega a aceptar cambios a fondo y forma en el aspecto

(5) LARROYO, Francisco, Diccionario Porrua de Pedagogia.p.565



didactico, y que usa como {inico recurso la memorizacidn para
desarrollar el intelecto dejando de lado el desarrollo afec-
tivo y en ocasiones el psicomotriz ya que el tradicionalismo
no considera a estos desarrollos de gran importancia para la

educacidn del alumno.

Podriamos decir, con Anibal Ponce que; "la educacidn-
tradicional pone en marcha preponderantemente la formacidn -
del hombre que el sistema social requiere. En ella cuenta el
intelecto del educando mientras deja de lado el desarrollo -
afectivo y en la domesticacidn y freno del desarrollo casi -

social suelen ser sindnimos de disciplina". (6)

En muchas ocasiones el maestro se vuelve tradiciona--
lista por la necesidad de terminar con los objetivos que mar
ca el programa, ya que a nuestras autoridades educativas les
interesa muy poco la manera en que el maestro desarrolle sus
actividades, mds bien lo que ellos quieren es ver que el a--
lumno de primer grado lea a fin de curso, sin importar que -

las técnicas empleadas sean tradicionales.

Toda esta situacion se da porque el maestro se tiene-
que adaptar al programa que marca la Secretaria de Ecducaciodn
Piblica y no se puede detener mas tiempo del que se sugiere-
aplicando la pedagogia moderna para llevar a cabo las reafir
maciones que son tan importantes para el buen aprendizaje de

la lectura y la escritura.

(6) PONCE,A. Educacidn y Lucha de Clases, pp. 21-22.



Posiblemente no todo lo que contiene la escusla y el
maestro tradicionalista deba ser condenado, ya que de una --
forma u otra hemos usado el verbalismo y la repeticidn; es -
mas bien el abuso de estos métodos y el que sean utilizados-
como Gnico recurso que la ensefianza frene su avance. "La es-
cuela tradicional -dice Justa Ezpeleta- es la escuela de los
modelos intelectuales y morales. Para alcanzarlos hay que re
gular la inteligencia y encarnar la disciplina; la memoria,-
la repticidn y el ejercicio son los mecanismos que ia posibi

litan". (7)

Las caracteristicas de la Escuela Tradicional son: Au
toritarismo, Verbalismo, Disciplina, Dogmatismo y Mecanicis-

mo.

Veamos una descripcion somera de cada una de estas --

practicas:

Autoritarismo: El maestro como autoridad maxima es el
gue manda callar a todos, el que tiene la razdn y; cuya fina

lidad él cree que es la de dominar el salodn.

Dentro de lo que es la Escuela Moderna debe de utili-
zarse el autoritarismo, pero no de manera tan marcada, sino-
como una forma de respeto para el control del grupo, para e-

vitar la indisciplina.

Verbalismo: El maestro habla, dicta la leccidn, expo-

(7) MORAN OVIEDO, Porfirio, et.al. Instrumentacidn Didactica
Conceptos Generales, Fundamentacidon de la Didactica, pp-.
167-221.



ne sus conocimientos, grita y los alumnos simplemente callan

y escuchan.

Para que haya aprendizaje debe haber verbalismo, pero
hasta cierto limite, el maestro debe de tener mucho zuidado-
en esto, y estar al pendiente de hasta donde puede estar ha-
blando, ya que se le debe dar mayor oportunidad al muchacho-
para que exprese sus ideas, el maestro debe ser verbalista-

pero solamente para conducir.

Disciplina: Por disciplina se entiende en nuestras es
cuelas el régimen carcelario; castigos al rebelde y premio -

al que obedece y es sumiso.

La disciplina es muy importante para el desarrollo de
nuestro trabajo, pero no de manera como se llevaba en la Es-
cuela Tradicionalista, sino de una manera mas libre. "El1 fun
damento de la disciplina reside en el asentamiento por parte
del alumno. La verdadera disciplina es un proceso interior--

gue siente vivo y activo". (8)

"Esta disciplina interna trae aparejadas las ideas de
libertad de responsabilidad y de cooperacidn; es por ello, -

una disciplina al servicio de la comunidad escolar". (9)

El maestro debe de hacer sentir al alumno la convenien

cia de acatar las ordenes, haciéndole ver que la disciplina-

(8) LARROYO, Franciso. Op.cit. p. 192.
(9) Idem.
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en las personas es un beneficio para &l mismo y para todos -
sus compafieros. No se debe exigir nada a nadie sdlo por auto

ridad.

Dogmatismo: Lo que dice el maestro asi es, no se lle-
va a investigacidn para verificar, no se duda, no se razona,

el criterio se impone porque si y punto.

El maestro debe propiciar un ambiente arménico dentro
del grupo para que el alumno sienta tranquilidad y confianza,
y asi tenga libertad de participacién Y exponga sus dudas vy

sobre todo ayudarlo a resolverlas.

Mecanicismo: El nifio tiene que aprenderse de memoria-

todo, aungue no comprenda nada.

Sabemos que formar un nifio mecanico no es funcional -
dentro de la educacidn, debemos ensefiarlo primero a compren-
der el porqué y el como es de los conocimientos, para que -
conozca la realidad de las cosas, para lograr que el nifio --
sea critico y reflexivo, pero en algunas ocasiones tenemos -
que recurrir al mecanicismec en casos muy especiales cuando -

por ejemplo estamos en el aprendizaje de capitales, estados,

rios, etc.

Nuestra tarea como educadores es dar ensenanza desde-
los primeros anos, ya que debemos inculcar en el escolar el
habito de actuar con y en libertad para forjarles un elevado

sentido de solidaridad y responsabilidad ya que esto es la -

base del éxito para sus actividades futuras.
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Cuadro Comparativo de la Educacidn Tradicional y la Nueva -

Educacion de Max Molina Fuente.

EDUCACION TRADICIONAL NUEVA EDUCACION

Factores Factores

Alumno: Aquél a quien se- Alumno: El que aprzande.
ensena.

Docente: El que ensena. Docente: Aqguél con guien se

aprende.

Materia: Lo que ensefia el- Materia: Lo que aprende el-

docente. alumno.

Objetivos: Lo que debe cono- Objetivos:
cer el alumno, vy
se formulan en --
términos de habi-
lidades o de cong

cimientos.

Método: Como ensefia el do- Método:
cente.

Recursos: Facilitan la labor Recursos:
del docente lami-

nas, rotafolios,-

libros, etc.

Lo que debe apren-
der el alumno. Se-
formula en términos
de adquisicion, de
conductas que se -
incorporan a la per
sonalidad del que-
aprende. Estimula-
el lento aprendiza
je.

Como aprende el a-
lumno.

Materiales indispen
sables para la ac-

tividad de ios a--

lumnos.
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Evaluacidn: Examenes tradi- Evaluacidn: Pruebas de rendi--
cionales miento y otros re-

cursos en funcidn-

de los objetivos -

previamente sefiala

DOS. (10)

C. La relacidon maestro alumno

El proceso educativo es una actitud conjunta e ininte
rrumpida del maestro y el alumno, es una relacidn pedagdgica
porque se da entre una persona qgue ensefla y otra que aprende
y dentro de esta relacidn es el maestro el que tiene cierta-
autoridad, pero esta autoridad debe ser moral, no militar, -
sino como reconocimiento a sus cualidades, su saber y su mo-

do de tratar a los nirinos.

Los ninos deben de tratar al maestro como un amigo, a
un igual porgque esto crea un lazo de confianza entre ambos,-
facilitando asi el proceso ensefanza-aprendizaje. "La situa-
cidon de trabajo se define ante todo por las exigencias inme-
diatas gque el manejo de un grupo de alumnos le impone al ma
estro. Para esto el maestro tiene cierta autoridad, cierto -
poder que ha sido objeto de critica por considerarse incompa
tible con una sociedad democratica". (11)

(10) MOLINA, Fuente Max. El Ambiente del Aula. Serie Pedago-
gica, pp.14-15.
(11) UPN.Problemas de Educacidn y Sociedad en México.(Antolo
gia) p.131.
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Muchas personas no docentes siempre nos han criticado,
se dice gue nos aprovechamos de la autoridad que imponemos -
dentro del grupo, pero a esas personas les hace falta que un
solo dia estén frente al grupo para que tengan conciencia --
del poder que tienen los alumnos y la manera de cémo el maes

tro sobrevive y sabe aprovechar la situacidn escolar.

Los criticos no conocen los causales que delimitan el
proceso ensefianza-aprendizaje en los educandos y que nosotros
tenemos que detectar y canalizar, para saber qué estrategias
debemos aplicar para que no sean obsticulos en nuestra ense-

rianza.

No conocen que dentro del ambiente familiar en que --
sus hijos se desarrollan, se presentan problemas como el di-
vorcio, alcoholismo, problemas econdmicos, analfabetismo, lo
negativo de su medio ambiente social en que se desenvuelven-
"la educacidn consiste en el conjunto de influencias de todo
tipo(familiares, ambientales y sociales) que actlan sobre el

individuo y van conformando su personalidad". (12)

No comprenden que el nifio al entrar en la escuela en-
tra en un mundo nuevo para adquirir nuevos conocimientos, --
nuevas experiencias; la resistencia que presenta el nifo al
separarse del medio familiar y nuevas formas de adaptacidn -
social mas rigidas a las anteriores (preescolar).

(12) REDONDO, Patricio, La Técnica Freinet, Prdologo, Selec-
cidn y Notas de Ramon Costa Jou, p.l32.
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El nifio acepta la escuela por interés, como una nueva
aventura por hacer nuevos amigos. Los padres parecen ignorar
a la escuela como una nueva sociedad, sino que en ccasiones-
es tomada como una institucidn que le entretiene al hijo y -
descansa del &l por unas horas, no valoran nuestro esfuerzo-
Y la gran responsabilidad que tenemos al tener que cumplir -
con los objetivos programados, a pesar de tener en contra to
dos los problemas que el nifio trae al ingresar a la escuela-
Yy que nosotros no ocasionamos.

"Es la educacidn lo Gnico capaz de
desarrollar las inclinaciones posi-
tivas del ser humano y de combatir,
desde muy temprano, sus inclinacio-
nes negativas. Pero para eso necesi
tamos el técnico, el maestro, el ex
perto, el que conozca cdémo se educa
un nifio, cual es la psicologia de

un nifo el caracter de un nifio y ¢
mo se ensefia y forma un nino".(13)

[ov 1

D. Caracteristicas del nifio de primer grado

Al ingresar el nino al primer grado de primaria, se -
le presenta un cambio muy diferente al cual existia anterior

mente.

Es en esta primera infancia donde el nifio imita a los

mayores es egocéntrico y es incapaz de entender a los demas.

Dentro del desarrollo del nino de primer grado los --

primeros afios son muy significativos, es por eso que nosotros

(13) DE LA SERNA, Juan Manuel. Ideas Pedagdgicas del Caribe.
p. 142.
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los docentes cuando trabajamos con este grado, nuestra labor
es determinante en relacidn con la vida escolarizada del ni
fio, ya que en esta etapa se integra a nuevas situaciones, Y
a experiencias dentro del grupo escolar. El nifio en este gra
do aprende segln su experiencia personal y sus capac.idades, -
Y nosotros debemos estar conscientes de que todos los nifios-
no logran desarrollarlas en el mismo tiempo y con igual éxi-

to.

"El maestro como educador deberd conocer a los alumnos
con quienes va a trabajar, sus caracteristicas y las necesi-
dades de acuerdo a su edad. A lo largo del primer grado ira-
desarrollando una capacidad de totalidades que le pecmitira-

apreciar elementos y relaciones". (14)

Las caracteristicas del medio socioecondmico al que -
pertenecen los escolares por medio de sus experiencias deter
minan sus actitudes, motivaciones, necesidades, posibilida--

des y la expectativa del nifio en el medio escolar.

Para que nuestra labor docente dentro del ambito esco
lar sea exitosa, hay que recordar y tener en cuenta siempre-
las caracteristicas que el nifio en este grado posee y que --

son las siguientes:

- Es un sujeto activo

- Necesita tiempo

(14) UPN-SEP. Sociedad y Trabajo de los Sujetos en el Proce-
so de Ensenanza Aprendizaje. p. 55.



— Duda

- Aprende de sus errores

~ Necesita comprensidén y estimulo

- Para aprender necesita informacidn
- Es distraido

- Es curioso

- Es inestable

- Su interés es espontaneo

- Es egocéntrico

- Es ladico

- Posee 1ldgica.

El objetivo general en el primer grado es
recer el desarrollo integral del nifio tomando en
caracteristicas propias de su edad, basandose en

llo afectivo-social, cognoscitivo y psicomotor.

En el desarrollo afectivo-social, el nifio

rrollar sus relaciones de respeto mutuo entre él

16

el de favo-
cuenta las-

su desarro-

debe desa--

y los adul-

tos y entre sus compaferos, para adquirir su estabil:dad emo

cional y asi poder expresarse con seqguridad y confianza, de-

be exponer sus ideas y afectos por medio del trabajo colecti

vo y de grupos pequeiios y desarrollar la cooperacidén para --

que comprenda los diferentes puntos de vista de sus compafie-

ros.

En el desarrollo cognoscitivo, el educando tiene que

realizar el proceso de construccion de su pensamiento a tra-

vés de la funcidn simbdlica, la estructuracién progresiva de
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las operaciones logico-matemdticas y las de espacio-temporal
para establecer las bases de su aprendizaje en matem5ticas y

en la lecto-escritura.

En el desarrollo psicomotor, el nifio debe de lograr -
su control y coordinacidn de movimientos amplios y finos, --
por medio de movimientos precisos, para alentar su creativi-
dad, iniciativa y curiosidad, pero debemos dejarlo gue actue

con libertad.

En el primer grado, se pretende lograr la formacidn -
integral del individuo, lo cual le permitird tener concien--
cia social y lograr su propio desenvolvimiento y el ie la so
ciedad en que vive, se debe tener siempre presente gue cual-
quiera que sea la actividad que el nifio desarrolle seria una-
expresidn global de su inteligencia, de sus emociones y de -

su personalidad.

El niflo necesita tomar conciencia de la relacidén que
hay entre palabras que utiliza y los signos gque escribe, se
debhe de ensefiar a que busque su significado, porque si no lo
hace, se destruye la relacidn entre la escritura y la lengua

oral y se dificulta el aprendizaje.

Cuando aprendimos a hablar en nuestro hogar, 1o hici-
mos de varias maneras, empezando a contar, preguntar, respon
der, invitar, solicitar, preguntas de cortesia, iniciar y --

terminar conversacliones.

De esta misma manera, se aprende a leer y escribir, -
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el nifio empieza a narrar, preguntar, imitar, informar, soli-

citar, describir, y justificar entre otras.

"El aprendizaje escolar de la lectura y la escritura-
representa s6lo un contexto en un continuo de contextos de -

socializacidn relacionados con la lecto-escritura”. (15)

(15) FERRERIRO, Emilia. Gémez Palacios Margarita. Nuevas --
Perspectivas sobre los Procesos de Lectura y Escritura.
p.340.



CAPITULO II

LA FNSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA

A. Importancia de la lectura

En la educacidon primaria, el aprender a leer es de su
ma importancia, ya que de ello depende la base del aprendiza
je de todos los nifios, pues el alumno que aprende a leer po-
dra adrentarse y apropiarse del conocimiento, no solamente -
en el espafiol sino en todas las areas que el programda marca.

"La lectura, como cualgquier actividad
humana, es conducta inteligente. Las-
personas no responden simplemente a -
los estimulos del medio. Encuentran -
orden y estructura en el mundo de tal
manera que pueden aprender a partir -

de sus experiencias, anticiparlas y -
comprenderlas". (16)

Se aprende a leer una sola vez en la vida y ese apren
dizaje debe ser logrado en el primer grado de educacidn pri-
maria, pues quien no lo hace en este grado, lo puede lograr

posteriormente, pero con bastantes deficiencias.

Por esta razdn, el maestro de primer grado debe poner
mucho interés, utilizar las técnicas adecuadas y prepararse-

debidamente para que al educando le sea atractiva y egrada--
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ble la ensefianza de la lectura y pueda apropiarse de ella en

el momento ideal.

"La persona que sabe leer esta en con
diciones de mejorar sus conocimientos
y utilizar valiosamente sus ratos de
ocio, recredndose en ella, estd en ap
titud de conocer, sentir y valuar --
los esfuerzos realizados por la huma-
nidad a través del tiempo y del espa-
cio para lograr el progreso y conver-
tirse asimismo en una persona culta".
(17)

Dentro del contexto educativo la lectura capacitard -
al educando para interpretar a una buena velocidad cvalquier
pagina impresa, usando esta habilidad para informacién y pa-
ra recreacidn, sintiendo asi experiencias nuevas Y placente-

ras.

Consideramos que el valor de la lectura es triple:

Cultural, Social y Practico.

Cultural: Por medio de la lectura el nifio tiene mane-
ra de conocer los descubrimientos y experiencias en el campo
cientifico, normas de conducta que forman su desarrocllo y a-

daptacidon al medio.

Social: A través de la lectura el nifio alcanza conoci
mientos histdricos, experiencias sociales que han contribui-
do a mejorar la vida humana. Por medio de esta disciplina el

escolar conocerd las costumbres, maneras de sentir y de obrar

(17) JIMENEZ y Coria Laureano. Técnicas de la Enseiienza de -
la Lengua Nacional. p.127.
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de los hombres de todos los Liempos, razas y pueblos.

Practico: Ensefidandose a leer, el educando cuenta con-
un material de primer orden para resolver con &xito sus di--
versas necesidades y problemas, adquiriendo al mismc tiempo-
habilidad para enfrentarse con lo que la vida le ofrecerd -

en el futuro.

B. Importancia de la escritura

Sabemos que por medio del lenguaje en sus distintas -
formas de expresidon las personas muestran sus emociones so--
ciales, artisticas, morales, filosGficas, etc., y fue la for
ma oral la que el hombre empled para exteriorizar o expresar
sus pensamientos; pero con ella sdlo podia comunicarse con -
personas vecinas, y cuando tuvo la necesidad de hacerlo con
otros hombres y a través de las distancias y de las distin--
tas épocas inventd signos que hicieran perdurables sus pensa

mientos y experiencias, signos, jeroglificos, escrituara.

"Saber escribir es adquirir una nueva forma de expre-

sion y comunicacidon". (18)

Cuando los nifios ingresan a la escuela primaria, ya -
han iniciado reflexicnes sobre el sistema de escritura. Ya -
gue en su entorno ain en el medio rural, los textos aparecen
en forma permanente en diferentes medios (periddicos, libros,

envolturas de alimentos, envases, etc.) asimismo, en la fami

(18) Ibid. p. 256.
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lia también van formandose una idea acerca de la escritura.

En la escuela se permite desarrollar en el nifio la ha
bilidad para registrar los hechos y las ideas, ya sea para -
Su conservacidn permanente o para comunicarnos con los demas,
registra los conocimientos que informa el maestro, sus lectu

ras, observaciones y experiencias.

En la expresidn escrita tiende a fomentar la zndepen-
dencia y a proporcionarle al nifio instrumentos que lo lleven
al estudio por si mismo, en la que el maestro sea el guia vy
supervisor. La escritura se debe de asociar a los pensamien-
tos de los nifios, elaborados en sus Juegos, en sus trabajos,

en sus relaciones ‘con los demds, dentro de su propic mundo.

La escritura es importante porque nos ayuda a: comuni
carnos con las personas, conservar y recordar todo lo que ==
tiene interés para nosotros, exteriorizar nuestra vida, acer

car, a unir a las gentes.
C. Proceso de ensefianza de la lecto-escritura en primer grado

En todo proceso de ensefianza de la lecto-escritura, -
los docentes debemos de tomar en cuenta el desarrollc y con-
tenidos del pensamiento del nifio, respetando las etapas in--

fantiles de aproximacidn.

Es importante que el maestro no les dé& los conocimien

tos acabados a los alumnos, sino que propicie la construc--
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cidn de los mismos utilizando palabras o enunciados que ten-

gan significados para ellos.

La educadora Cleotilde Guillén de Rezzano hace notar-
que los nifios al llegar a la escuela Yy por lo que toca a los
elementos del lenguaje con gque cuentan, pueden clasificarse-

-

asl:

a) Grupo integrado por nifios que proceden de hogares-

analfabetos sin intereses culturales ningunos.

b) Grupo formado por los que vienen de hogares analfa

betos, perc con intereses culturales.

¢) Grupo formado por nifios de hogares cultos que des-—

cuidan la educacidén e instruccidén de sus hijos.

d) Grupo compuesto por los nifios que proceden de hoga
res cultos y que tienen interés por la educacidn de sus hi--

jos. (19)

Entendemos que la ensefianza de la lecto-escritura con
siste en la formacidn de una serie de habilidades y que para
formarlos hemos de seqguir la leyes del aprendizaje de la --

lecto-escritura.

La enseflanza de la lectura corresponde al aprendizaje
de tipo motor que reclama dos etapas: la primera es de apro-

ximaciones sucesivas hasta alcanzar la meta deseada, y la se

(19) Ibid. p. 140.

. 115196
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gunda la de mecanizacidén.

Todas estas caracteristicas nos hacen comprender gque-
los nifios tienen una personalidad propia; aptitudes, intere-
ses, ideales, experiencias y potencialidades distintos, lo -
que debemos tomar en consideracidn al formular nuestras acti
vidades de la lecto-escritura pafa dar y reclamar a los esco

lares en relacidn a nuestros propdsitos de aprendizaje.

Para el desarrollo de las actividades del proceso de-

la lecto-escritura en el primer grado se toman en cuenta:

. El conocimiento previo que tiene el nifio sobre el sistema-
de escritura.

- La capacidad del maestro para organizar un programa de a--
prendizaje que proporcione al nifio elementos necesarios vy
que éste haga suyos los diferentes contenidos.

. La presentacidn de cuestionamientos para que el nifio sea -
quien en forma individual o con sus compafieros encuentre -
la respuesta.

. El respeto al proceso seguido por cada uno de los alumnos-
en la adquisicidn de conocimientos.

. La confrontacion de ideas, es decir, el intercambio de opi
niones entre los mismos alumnos, o entre el maestro y el -
alumno.

. La organizacidn de grupo, coordinando actividades indivi--

duales, por equipo o grupales.

. La posibilidad de cambiar o modificar una actividad €n el
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momento de presentarla, ya sea por falta de interés 3Jdel alum

no o poca claridad de la misma.

- El maestro, dependiendo de las caracteristicas conceptua--
les de cada uno de sus alumnos, determina, o elige y crea-
actividades para cada momento de su trabajo docente.

. La mayoria de los nifios que ingresan a primer grado presen

tan las caracteristicas del nivel presilabico que son:

- Todavia no descubre la relacidn entre la escritura y as-
pectos sonoros del habla.
- En un primer momento ain no ha descubierto que la escri-

tura remite a un significado.
Lectura

- El nifio requiere de la imagen , se apoya en ella pa

ra la interpretacidon de un texto.

Nivel silébico

- Lo lleva a descubrir entre algunos aspectos sonoros
del habla y las representaciones graficas.
- Hace corresponder una letra a cada silaba gue compo

ne la palabra.

Lectura

- Cuando se presenta a un nifio un texto con imagen ha
ce corresponder los fragmentos del texto a cada una de las -

silabas.
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Nivel alfabético

- El nifio comprende las caracteristicas alfabéticas -
de nuestro sistema de escritura.
~ Establece la correspondencia entre cada grafia de -

la representacidn escrita con cada sonido de la emisidon oral.

Lectura

- El nifio que al realizar el acto de lectura logra --
rescatar el signo del texto.

- En el proceso es importante el analisis que realice
el nifio en relacidn a la representacidn escrita de la oracion
para conocer el tipo de correspondencia ante la emisi3n sono
ra y la representaicdn escrita de las palabras que conforman
la oracion.

- La secuencia gue el maestro determine para la reali
zacidon de las actividades deber&d propiciar en todo mcmento,
actos de lectura y de escritura; estas actividades pueden --
aplicarse durante todo el afio y tantas veces como el maestro

considere pertinentes las actividades que se presentan.

Para lograr todos los puntos anteriores expuestos se
recomienda que el maestro de primer grado permanezca con Sus
alumnos en el siguiente grado escolar, porque los alumnos --
pueden continuar su proceso de adquisicidén de la lecto—-escri
tura dentro de un mismo método y porque el maestro tendrd --
mas posibilidades para conocer las dificultades que cada uno
de los escolares presenta y darles atencidén con diferentes -

estrategias pedagbgicas.
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Independientemente de las estrategias metodol3gicas -
que el maestro seleccione para el proceso de la adquisiciodn-
de la lecto-escritura, no debe olvidar realizar observacio--
nes al inicio del curso y registrarlas con el fin de conocer
las diferentes capacidades de sus escolares, mismas que le -
llevaran a organizar las estrategias pedagdgicas pertinentes

para lograr cierta nivelacidn en su grupo.



CAPITULO III

DINAMICA DE GRUPO

A. ;Qué es la dinédmica de grupo y Qué es el grupo?

En nuestro trabajo de investigacidn manejamos la dina
mica de grupos que hasta estos momentos influye en el estu--

dio de los grupos.

"La dinamica de grupo, se refiere a
las fuerzas que acti@an en cada gru-
po a lo largo de su existencia y --
que lo hacen comportarse en la for-
ma como se comporta. Estas fuerzas-
constituyen el aspecto dinamico del
grupo: movimiento, accidn, cambio,
interaccidn, reaccidn, transforma--
cidn, etc.; y se distinguen de los-
aspectos relativamente estaticos, -
tales como el ambiente fisico, el -
nombre, la finalidad, la constitu--
cidn, etc.". (20)

Sabemos que la dinadmica de grupo es una rama de las -
ciencias sociales que se dedica a aplicar métodos cientifi--
cos para analizar por qué los grupos se comportan en la mane

ra en que lo hacen, o sea el estudio de sus conductas.

Para Watson "la conducta consiste en respuestées, reac

ciones del organismo (animal o humano), a ciertos sucesos am

(20) VILLAVERDE Cirigliano. Introduccidén de las Técnicas de-
grupo en el campo Educativo. p.64.
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bientales, denominados estimulos." (21)

La dinamica de grupo se basa en la teoria de la Ges—-—
talt porque estudia las fuerzas que afectan la conducta del
grupo, primero analiza la situacién grupal como un toio con-
forma propia, luego del conocimiento y comprensidn de ese to
do, surgird luego el conocimiento y la comprension de cada -
uno de los aspectos particulares de la vida del grupo y de -

5us componentes.

El iniciador de la dindmica de grupos fue Kurt Lewin,
esto fue en la década de los treinta. Esta teoria puede resu

mirse, como lo hace Filloux en los siguientes puntos:

- El grupo no es una suma de miembros; es una estructura que
emerge de la interaccidn de los individuos, induciendo cam

bios en los mismos.

- La interaccidn psicosocial estd en la base de la evolucidn
de los grupos y de sus movimientos. O sea, que entre los -
individuos que forman el grupo se producen miltiples fend-

menos (atraccidn, repulsidn, tensidn, etc.)

- La evolucidn dindmica del grupo cuenta como entidad un es-
pacio, que resulta ser el lugar de las interacciones, un -

verdadero campo de fuerza social.

Podemos encontrar ejemplos que se pueden ver en las ~
aulas de primer grado de primaria en donde el maestro :tiene-

que enfrentarse con nifios que llegan a la escuela presentan-

(21) UPN. Teorias del Aprendizaje. (Antologia) p. 229.
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do problemas de desadaptacidn por cuestiones familiares v --

también con nifios sin problemas emocionales.

Es aqui en donde entra la funcidn del maestro ya que
tiene que hacer uso de todos sus conocimientos para lograr -
gue los dos tipos de nifios se integren en grupo para reali~-

zar los trabajos de ensefianza aprendizaje.

Para lograr la interaccidn grupal, el maestro se ser-
vira de diversas técnicas apoyadas por dinamicas, ademas de

sus destrezas propias.

Sin embargo, la personalidad de los participantes no
ejerce accidn sino en funcidn del campo de fuerzas engendra-

do por las respuesta de cada uno de los demas.

Esto demuestra por otra parte, que es dificil de pre-
decir la conducta de un individuo dentro del grupo. Sus reac
ciones dependerdn en Ultima instancia de la interaccidn en--
tre su personalidad y la personalidad de los otros miembros-

del grupo.

En forma sintética podemos decir que la dinamica ZJe -
grupo, disciplina moderna dentro del campo de la psicologia-
social se ocupa del estudio de la conducta de los grupos co-
mo un todo, y de las variaciones de la conducta individual -
de sus miembros como tales, de las relaciones entre los gru-
pos, de formular leyes o principios, y de variar técnicas --

que aumenten la eficacia de los grupos.
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Dentro del uso comiin del concepto de grupo se utiliza
para designar conjuntos muy distintos en sus caracteristicas:
desde los que miran un aparador, hasta los que integran una-
familia. El grupo puede consistir en dos o mads personas que-

comparten normas con respecto a ciertas cosas.

Dentro del campo de la dindmica de grupo se pueden di

vidir estos en grupo primario y grupo secundario.

Grupo primario, es aquél en el cual todos los miembros
interaccionan directamente, cara a cara, cada integrante es-
tad consciente de la existencia del grupo y su pertenencia a
€l. Los miembros se hallan ligados por lazos emocionales, in

timos y personales.

El grupo secundario, a diferencia del primario, man--
tiene relaciones frias, formales e impersonales. En este ca-
so; el grupo no es un fin sino un medio para lograr otros fi

nes, la comunicacidn es efectiva en forma indirecta.

Las caracteristicas del grupo, son las siguien:es:

1. Una asociacidn definible.

2. Conciencia de grupo.

3. Sentido de participacidn en los mismos propdsitos.

4. Dependencia reciproca en la satisfaccidén de necesi
dades.

S. Accidn reciproca en la comunicaciodn.

6. Habilidad para actuar en forma unitaria.
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Dentro de esta estructura se reconoce la distribucidn
de roles sociales. Se considera a la familia como la unidad-
natural de la sociedad, ya que es dentro de ella donde el --

ser humano tiene su primer experiencia grupal.

B. Principios basicos de la accidn de grupo

Se han elaborado ocho principios basicos que pueden -
servir de guia y orientacidn para el aprendizaje del trabajo

de grupo y la mas adecuada aplicacidén de sus técnicas:

1. Ambiente.

El grupo debe actuar dentro de un ambiente fisico fa-

vorable.

2. Reduccidn de la intimidacion.

Las relaciones interpersonales deben ser amables, cor
diales, francas de aprecio y colaboracién.
3. Liderazgo distribuido

Todo grupo requiere una conduccidén (liderazgo) que fa

cilite el logro de sus objetivous.

4. Formulacidén del objetivo.
Deben establecerse y definirse con la mayor claridad-

los objetivos del grupo, con la participacidn de todos.

5. Flexibilidad.
Los objetivos establecidos deben ser cumplidos de a--

cuerdo al método elegido. Pero en caso de nuevas necesidades
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0 situaciones, debe existir flexibilidad

6. Consenso.
El grupo debe establecer un tipo de comunicacidn 1i--
bre y espontdnea que evite los antagonismos, y haga posible,

en cambio, llegar a desiciones con acuerdo mutuo.

7. Comprension del proceso.

El grupo debe aprender a distinguir entre el conteni-
do de su actividad y la actividad misma; esto es, debe pre--
sentarse atencidn nc sblo al tema al que se estd tratando, -
sino también lo que ocurre al grupo durante el transcurso de

esta tares.

8. Evaluacidn continua.

El grupo necesita saber en todo momento si los objeti
vos y actividades responden a las conveniencias e intereses-
de los miembros. Para ello se requiere una evaluacidén o exa-

men continuo.

Estos principios no pueden ser aplicados rigurosamen-
te desde el primer dia de reunidn. La maduracién del grupo -

se ird logrando progresivamente por una necesidad social.

C. La dinadmica de grupo y la didictica grupal

Como ya hemos sefialado anteriormente desde el momento
de su nacimiento el individuo pertenece a un grupo, la fami-
lia, y recibe de él poderosas influencias. Es ya sabido has-

ta que punto la influencia del grupo familiar determirna el -
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esquema de comportamiento del individuo, en las demis situa

ciones grupales de su infancia a su vida futura.

El hecho es que el aprendizaje de la vida en sociedad
que comienza en el seno familiar, contenia luego en compafia
de otros pequefios grupos gue van ampliando su perspectiva --
del mundo que lo rodea, éstos son los amigos de la escuela,

de juegos, de trabajo, etc.

La psicologia moderna ha realizado estudios sobre los
grupos y sostiene que la conciencia en el individuo no es in
nata sino inculcada como parte del proceso de la educacidn -

social.

Dentro del campo educacional la influencia del grupo-
sobre los individuos se manifiesta en diversos aspectos, con
cernientes tanto al aprendizaje intelectual, como al aspecto

emocional.

El clima o estilo de vida del grupo puede tener una -
influencia importante sobre la personalidad de sus miembros.
Puede crear individuos tramposos, hostiles, sumisos, envidio
sos; por otro lado, también podra crear personas con espiti-
tu de grupo, cooperadores, flexibles, que conocen sus fines-

y respetan a los deméas.

Los maestros también pueden estar sometidos a las in-
fluencias derivadas de los distintos grupos dentro del ambien
te escolar. Los educadores deben ser muy sensibles ¢ los --

distintos tipos de personalidades dentro de cada grugo.
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La dindmica de grupo es una técnica gque ha tenido se-

guidores desde hace m3s o menos cincuenta afios, Yy es que la-

didactica viene insistiendo en la ensefianza por equipos, fren

te a la escuela tradicional y sus métodos excesivamente con-

centrados en el individuo.

La ensenanza por equipos, es en mayor o menor medida-
una forma de estudio cooperativo que toma en cuenta la auto-
actividad (cuando el escolar toma iniciativa propia para rea
lizar diferentes actividades escolares) y la formacién de —--

los sentimientos sociales.

El trabajo por grupo también ha sido incluido como u-

no de los aspectos modernos de las escuelas nuevas.

En resumen, puede decirse que se advierte una progre-
siva influencia de los principios de la psicologia social vy
la dinamica de grupo sobre la concepcidn de los métodos di--
dacticos, la elaboracidén de una metodologia didactica inspi-
rada en los principios de la dinamica se halla hoy en activa

elaboraciodn.

La vida en grupo en las escuelas no puede ser compara
da con las experiencias grupales al interior de cualguier o-
tra institucion dentro de nuestra sociedad. Y aunque se han-
realizado estudios de varios nucleos de la sociedad, ainguno
tiene la profundidad de las 1nvestigaciones hechas directa--
mente en las escuelas para la comprensidon de los procesos --

grupales en el aula.
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La mayor parte de las investigaciones sobre grupos -
dentro de aulas escolares reafirma el punto de vista de que-
un ambiente social positivo en el grupo de compafieros, esti
mula el desempeifio académico, el apoyo, los incetivos y el --
respeto que los estudiantes se tienen entre si, facilita el

desarrollo grupal.

La importancia que tienen los ambientes positivos es-
colares para una Optima adaptacidn de los estudiantes es en-

la actualidad un lugar comin para todos los educadores.

Importantes investigadores sociales han realizado es-

tudios sobre grupos escolares, entre ellos John Dewey.

La primera contribucidn de Dewey a un estudio de los
procesos grupales en el saldn de clases procede, mas de su -
enfoque sobre el proceso de aprendizaje que de su contenido.

El decia:

"Que si los ninos debian aprender a

vivir democraticamente, tendrian --

que experimentar los procesos vivien
tes de la democracia dentro del au-

la. La vida ahi, segin Dewey, debia

reflejar directamente un microcos--

mos de procesos democraticos no sé-

lo en las formas en que los estudian
tes se ven involucrados al hacer u-

na eleccidn y en como se comprometen
para llevar a cabo proyectos en co-

laboracidn, sino al ser ensefiados -

directamente a tener empatia con --

los otros, a respetar los derechos-

ajenos y a trabajar en conjunto". -

(22)

(22) SCHMUCK, Richard. Técnicas de Grupo en la Ensefianza.p.2l
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Para el nifo, la escuela es su segunda experiancia —-
dentro de un grupo social, la primera la tiene en el hogar, -
Yy esta prueba puede ser definitiva para su vida futura, ya -
que de ella depende su integracidn al grupo social Ggue perte
nece o su exclusidn del mismo. Es en esta etapa, donde la --
participacidn del maestro es b&sica, ya que a &l le corres--
ponde lograr la unificacidn del grupo, la convivencia y la -

socializaciodn.

Es muy importante que todo docente conozca las dife--

rentes dindmicas grupales para lograr sus objetivos.



CAPITULO 1V

LAS TECNICAS GRUPALES EN EL CAMPO EDUCATIVO

A. El1 juego en primer grado

Los juegos forman parte de la vida cotidiana de todas
las personas, ha estado presente en todas las culturas, se -
ha realizado de diferentes maneras. En el caso de los nifios,
los juegos son un componente esencial de su vida diaria, és-
te es realizado de una forma natural sin que ningun adulto -

les indique la forma de hacerlo.

Un buen juego permite que se pueda realizar con pocos
conocimientos, pero para empezar a ganar de manera sistemati
ca, exige que se construyan estrategias que implican mayores

conocimientos.

Cuando se juega, quien participa en el juego, sabe si
gand o perdid, no necesita que otra persona se lo diga. Mas-
ain en muchos juegos el jugador puede saber, al terminar de
jugar, por qué perdid o por qué gand, qué jugadas fueron ma-
las o fueron buenas. Esto es lo que permite al jugadcr actuar
cada vez mejor, realizar cada vez mas jugadas complicadas, -
mejor elaboradas y planear mejores estrategias para alcan-

zar la meta, es decir; le permite ir aprendiendo.
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Por lo tanto, el jugador frente al juego tiende a ser
autdénomo no aplica instrucciones dictadas por otro sino que
construye sus propias estrategias en interaccidn con sus com

pafieros.

Cada jugador se involucra con entusiasmo y sus apren-

dizajes y experiencias son gozosas.

Sin embargo,no todos los juegos pueden parecerles in-
teresantes a todos los nifios, algunos jueqgos les llamaran --
més la atencidn que otros, cada nifio acorde a su caricter o

tendencia hara su eleccidn de diversidn.

Como sefialdbamos anteriormente, el juego ha s:do com-
pafiero de la humanidad, los primeros preceptores incluian el
juego como disciplina militar, al paso del tiempo y nas espe
cificamente en la edad media el juego quedd excluido de la -

educacidn.

En la Escuela Tradicional se consideraba el juego co-
mo una pérdida de tiempo, se creia entonces que un nifio ca--
llado, quieto, era lo mejor; con esa idea errdnea se traba-
jo durante mucho tiempo, frustrando de esa manera a genera--
ciones y generaciones,ya que el nifio que intentaba jugar era

castigado de diversas maneras.

A partir de la escuela tradicional el juego ha pasado

por tres etapas que son:

a) enemigo del juego
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b) tolerante

c) amigo del juego

En la primera etapa, el juego esti terminantemente -
prohibido,se consideraba una pérdida de tiempo y era severa-
mente castigado, por lo que las aulas eran silenciosas y los

alumnos quietos, callados y abstraidos.

En la segunda etapa, ya se le permitia al alumno ju--
gar, aunque los juegos estaban controlados por el maestro vy
aln asi se consideraba el juego como una pérdida de tiempo, -
se le tomaba como un pasatiempo, no como algo educativo o --

formativo de la educacidn integral del nifio.

En la tercera etapa, o sea; la actual,ya se toman en
cuenta los intereses ludicos del nifio, el juego adgquiere mas
importancia y se le consideraba como uno de los elementos --

mas valiosos de la educaciédn.

Los juegos forman parte de la vida cotidiana de todas

las personas y han formado parte de todas las culturas.

En el caso de los nifios, los juegos son un componente

fundamental de su vida real y cotidiana.

"E1l juego contribuye a la formacidn-
del caracter, al dominio de si mismo,
a alcanzar su propia confianza, el -
valor, el espiritu de iniciativa, la
disciplina, etc., mediante el juego,
el niflo se habitta al esfuerzo cons-
tructivo, se despierta en &l la habi
lidad para ejecutar las cosas por su
propia iniciativa, se le presentan -
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oportunidades para desarrollar la i-
maginacidn, el ingenio, etc." (23)

Sabemos que los nifios necesitan jugar, mas an; somos
conscientes de que en ciertas fases de su evolucidén el juego
constituye el contenido principal de su vida, todos los adul
tos pasamos por esta etapa y entendemos perfectamente esa ne

cesidad de jugar.

Con justa razdn, hablamos del nifio pequefio como del-
nino que juega, y de la primera infancia como la edad del --

juego.

Vemos también, con preocupacidén, al nifio que no juega
Y que cuando lo hace realiza esta actividad sin entusiasmo.-
Un nifio que no juega como deberia hacerlo generalmente, tie-
ne problemas. Maestros y padres de familia vemos con temor -
que ese nifio no llegue a ser un adulto "normal", porque el -
juego que se realiza en la nifiez es sin duda la mejor base -
para una etapa adulta sana, exitosa y plena. Es en el juego,
donde los nifios aprenden a conocerse a si mismos, a los de--
mas y al mundo que los rodea. Ademds de que el nifio desarro-

lla conocimientos y habilidades de manera natural y con ale-

gria.

El juego ofrece al nifio la posibilidad de cambiar el
mundo que le rodea, en vez de aceptarlo todo sin cuestionar,

el juego ofrece a los ninos la oportunidad de desarrollar su

(23) JIMENEZ y Coria Laureano. Op.cit. pp.29-32
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iniciativa, de ser personas independientes, en lugar de de--

jarse llevar por lo que ya esti dado.

Los nifos actlan de acuerdo a sus necesidades, tienen
oportunidad de ser ellos mismos, todo lo que adquieren en el

juego lo transfieren a la vida.

Para la mayoria de los nifios, son los adultos los gue
entorpercen su actividad lddica, aunque muchas veces lo ha--

gan con la mejor intencidn.

Algunos adultos menosprecian =1 juego porque &ste no
ofrece ninguna utilidad econdmica palpable. Por lo tanto, el
juego aparece muchas veces como una actividad inGtil y el --

tiempo dedicado a €l como tiempo perdido.

Algunos padres de familia consideran que la educacidn
debe realizarse totalmente dentro del aula porque haa obset
vado en ocasiones que parte del tiempo de nuestra labor lo -

dedicamos al juego.

Por lo tanto como personas que nos dedicamos a la e-
ducacidn debemos tomar conciencia de la importancia que el -
juego representa para nuestro quehacer educativo, ya que to-
do aquello que los nifios aprendan con el juego constituye -
una gran importancia para el desarrollo de nuestras clases.
Entonces, la tarea prioritaria de todos aquellos que tienen-
a su cargo la educacidn de estos nifios serda buscar 1la manera
adecuada de desarrollar y fomentar el juego, para realizar -

una verdadera educacidn integral.
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Ventajas de las técnicas de grupo

Las técnicas grupales nos ayudan a conocer la forma -
que los nifios pueden aprender, de como el aprendizaje pug

volverse una experiencia agradable y feliz.

Sabemos que los nifios son seres activos que alcanzan-
felicidad cuando se les permite moverse libremente, y mas

esta edad en la que a los nifios les gusta el movimiento.

"l,as técnicas son maneras racionales de conducir una

o varias fases del aprendizaje" (24) Las técnicas son instru

mentos necesarios dentro del trabajo educativo porque ayudan

a entablar una relacidn mas directa entre los nifios y el ma-

estro.

Ventajas en el ambiente pedagodgico:

El aprendizaje se vuelve activo.

. Se adaptan a los diferentes estadios del nino.
Favorecen la comprensién y la asimilacidn de los cO
nocimientos.

. Se pueden aplicar a todos los métodos pedagdgicos.-

. Se adaptan a todos los tipos de planes Yy programas-
escolares.

Incentivan las actividades fisicas y mentales faci-
litando la participacidn del alumno.

Favorecen la adquisicidn de conocimientos.

Ventajas en el ambiente social:

(24) MOLINA,Fuente Max. El Ambiente del Aula. p-147.
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. Fortalece el espiritu de grupo.

. Estimula al educando para que coordine sus esfuer--
zos con los demds companeros.

. Socializa al educando haciéndolo aceptar como suyo-
los objetos de aprendizaje del grupo, eliminando --
gradualmente sus tendencias egoistas.

. Hace que el alumno aprecie las necesidades colecti-
vas y les conceda prioridad por sobre las suyas.

. Lleva al educando a la afirmacidén de la disciplina-
gue conduzca a cooperar en el orden social.

. E1l trabajo por equipo utiliza el natural dinamismo-

infanitl.

C. Las técnicas de grupo en el campo educativo

La lengua oral y escrita, es uno de los temas dentro-
del campo de la educacidén de los mas estudiados, porgque a pe€
sar de experimentar un sinnGmero de veces con distintos méto
dos, sigue existiendo problema o dificultad para su aprendi-

zaje.

Creemos que si al nifio se le estimula y se le permite
que corra el riesgo de equivocarse; aprenderad de una manera-
mas rapida y segura, esto se puede lograr utilizandc o imple
mentando técnicas de grupo que vayan de acuerdo con el obje-

tivo correspondiente.

"Las técnicas de grupo, sOn maneras, procedimientos -

o medios sistematizados de organizar y desarrollar la activi
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dad de grupo, sobre la base de conocimientos suminis:rados =

por la teoria de la dinamica de grupo". (25)

Las técnicas,cuando se utilizan de manera adecuada; o
torgando al grupo una base de organizacidon para que funcio-
ne realmente como grupo "puesto que no hay grupo que pueda -

operar si no crea una minima organizacidn interna". (26)

Es muy importante el conocimiento y la utilizacidn de
las técnicas adecuadas si se aspira a trabajar provechosamen

te con los grupos.

Por otro lado, es importante resaltar el riesgo de =-
considerar gue con el uso de técnicas bastarad por si solo pa
ra obtener el éxito que se desea, ya que las técnicas daran-
un buen resultado siempre y cuando las personas que las uti-
licen sepan transmitirles su valor, darles el toque personal
que tengan una capacidad creadora e imaginativa para adaptar
las en cada caso a las normas, a las circunstancias y conve-

niencias del momento.

Por lo tantn, las técnicas de grupo, "no deben ser --
consideradas como fines en si mismos, sino como instrumentos
o medios para el logro de la verdadera finalidad grupal: be-
neficiar a los miembros y lograr los objetivos del grupo". -

(27)

5) VILLAVERDE Cirigliano. QOp.Cit. p. 78.
6) Ibid. p. 79.
7) Ibid. p. 78.

—— o~
NN N
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Cada técnica tiene sus caracteristicas muy propias,
por lo que la seleccidn de determinada técnica corresponde -
generalmente al conductor del grupo, solamente cuando el gru

po tiene una madurez apropiada puede elegir por si mismo.

Las técnicas de acuerdo a su estructura se, pueden uti
lizar para promover el intercambio de ideas y opiniones lograr
entrenamiento en la toma de decisiones, favorecer el aprendi
zaje de conocimientos, facilitar la comprensidén vivencial de
situaciones, promover rapidamente la participacidn total, --
tratar de desarrollar el pensamiento creador, promover las -

actitudes positivas, etc.

Es importante conocer el valor y la forma de aplicar -
la técnica en los comienzos de la aplicacidén, poco a poco, -
la experiencia indicara los posibles cambios que se puedan -

hacer para adaptarla a diferentes situaciones.

Quien desee aplicar las técnicas de grupo, debera cono
cer primeramente los fundamentos tedricos de la dinamica de

grupo.

"Las técnicas de grupo no son un frio
folleto de instrucciones que pueden -
seguirse mecanicamente. Tal modo suce
de con los métodos didacticos, requie
ren una formacidon tedrica basica y --
una capacitacidn adecuada que permita
comprender e interpretar el valor y -
sentido de las propias técnicas y uti
lizarlas con criterio=cientifico den-
tro de la flexibilidad exigida por la
natural variabilidad de las circuns--
tancias". (28)

(28) Ibid. p. 79



CAPITULO V

TECNICAS DE ENSENANZA

A. Las técnicas de ensefianza de la lecto-escritura

La tarea del maestro de primer grado no es sencilla,-
pues tiene el compromiso de que sus alumnos aprendan a leer-
y escribir en un plazo corto que generalmente es de un afio -

escolar.

En ocasiones en algunas escuelas se presenta la expec
tativa de algunos nifos que aprenden a hacerlo en un tiempo-
mas corto, de tres a seis meses. Esta situacidn ha originado
que algunos padres de familia piensen que todos los ninos --
pueden aprender a leer y escribir en ese tiempo y exigen a -

los maestros que su hijo lo haga también.

La tarea de la lecto-escritura es ardua, pero hay for
mas de hacerlo menos dificil por lo que el maestro se ha da-
do a la tarea de buscar técnicas que sean adecuadas para la
realizacidén de esta tarea, estamos de acuerdo con Gonzalez,
Monroy de Velasco y Silberstein en que"La técnica es el dise
fio, el modelo congruente y unitario que se forma en base a -
diferentes modos, a partir de los cuales se pretende gue -

un grupo, funcione, sea productivo y alcance otras -
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metas mas". (29)

Cleotilde Guillén Rezzano nos dice que: "dentro de la
didactica antigua, la ensefianza de la lectura y escritura y
de todo tipo era cien por ciento mecanizada ya gue letras o
silabas se ensefiaban a coro y leidas directamente del piza--

rron, era ese el tiempo de-la letra con sangre entra-" (30)

En cambio ahora dentro de lo que es la Didactica Mo--
derna se aspira al éxito;pero siempre respetando los 1intere

ses del nifio y adaptando esos intereses a su capacidad indi-

vidual coordinando sus esfuerzos para hacer mas productivos-

el trabajo escolar.

Por estas razones, se han producido infinidad de pro-
cedimientos que pretenden hacer mas facil o interesarte la -
adquisicidon de la lectura y escritura, tales como las tecni-
cas de lectura y escritura, en la escuela primaria ya que a
éstas se les considera de un alto valor pedagdgico. Pero, a
pesar de la gran variedad de técnicas que existen, las de --
lectura y escritura se pueden reducir a tres clases que son:

de reconocimiento, de velocidad y de comprensidn.

Segiin Cleotilde Guillén:

"De reconocimiento, es decir, de aso
ciacién de la imagen visual grafica-

(29) GONZALEZ, Nafiez J. de Jesls, Monroy de Velasco A. Sil-
berstein. Dinamica de Grupos, Técnicas y Tacticas.p.57
(30) GUILLEN, de Rezzano Cleotilde. Didactica Especia. p.23.
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con la imagen auditiva y con el com-
plejo motor de articulacidn.

De velocidad, o sea, de sincroniza--
cidn de la velocidad de reconocimien
to con la articulacidn primero, para
obtener mayor velocidad en la lectu-
ra visual que en la articular.

De comprensidon, esto es, de asocia--
cidn del contenido ideoldgico con --
los signos del lenguaje."(31)

Las técnicas de grupo, son maneras, procedimientos o
medios sistematizados de organizar y desarrollar la activi-
dad de grupo, sobre la base de conocimientos suministrados

por la teoria de la dinamica de grupos.

A continuacidn, presentamos algunas técnicas jpara la-

ensefnanza de la lecto-escritura:

Técnica expositiva.- Esta técnica consiste en una ex-
posicidn oral por parte del maestro, en la que el alumno es-
cuchara y memorizara el mensaje, asi como palabras claves --
gue el maestro utilice en su exposicidn. esto sera un tipo -
de motivacidn para atraer al nifio e introducir la lecto-es--

critura dependiendo de la consonante que se esté enszfiando.

Esta técnica no debe exceder de 5 minutos, se debe in
tercalar con interrogantes para invitar al alumno a .a refle
xi6én, ademads se debe presentar material didactico, por ejem-

plo: laminas, dibujos, palabras, enunciados, etc.

Técnica del dictado.- El1 dictado consiste en gue el -

profesor hable pausadamente, en tanto los alumnos van toman-

(31) Idem.
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do nota de lo que éste dice.

En el caso del primer grado y aplicado a la lecto-es-
critura, el dictado se realiza para reafirmar el conocimien-
to adquirido en los nifos de acuerdo a la consonante que se-
esté estudiando y las antes estudiadas. En el dictado se de-
ben utilizar palabras o enunciados con sentido comin para el

nino.

Técnica del interrogatorio.- Esta técnica es uno de -
los instrumentos del campo didactico, que al maestro le sir-
ven para tener un conocimiento mas amplio de sus alumnos, Yy
ademas con ésta se puede entablar un didlogo entre maestro-a

lumno.

El interrogatorio en el primer grado lo utilizamos pa
ra iniciar clases, como una motivacidn segin el tema en ense
fianza, sondeo de preparacidén de la clase, verificacidn del -

aprendizaje, estimulo, etc.

El maestro buscara la forma de encauzar la interroga-
cidén para que el nifio no dé una respuesta de una silaba (si-

O no).

Técnica del dialogo.- Esta técnica es semejante a la
del interrogatorio, pero aunque el didlogo es una conversa--
cidén entre dos personas, en este caso el profesor que maneja
a un grupo de alumnos tratara de conducir hacia la refle--

xidén, empleando el diadlogo con todo el grupo.
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Técnica de la discusidn.- Consiste en la discusidn de
un tema por parte de los alumnos, bajo la direccidn del maes

tor.

Para discutir con un grupo de nifos del primer grado,
es importante tomar en cuenta un tema de interés para los in
fantes, ya sea hablar sobre su familia, amigos, el entorno,-
y todas aquellas experiencias que éstos tengan. La discusidn
ensefia al alumno a escuchar, reflexionar, opinar, asi como -

defender su punto de vista.

Técnica de la demostracidn.- La demostracidn es el --
procedimiento mas deductivo y puede asociarse a cualguier --
técnica, comprobando afirmaciones no muy evidentes o ver co-
mo funciona la practica. La demostracidn tiene por obkjetivo,

confirmar explicaciones orales o escritas.

Técnica del redescubrimiento.- Es una técnica activa,
es aconsejable para el aprendizaije de los cuales el alumno -
tenga pocos informes. Esta técnica ofrece la ventaja de esti
mular el espiritu de iniciativa, de investigacion y de traba
jo, pues el alumno es llevado a redescubrir por su propio es
fuerzo, las informaciones que de otro modo seria suministra-

da por el profesor.

Técnica de la tarea dirigida.- Esta técnica puede rea
lizarse en clase o fuera de ella, acatando las indicaciones-
antes dadas por escrito por el profesor, los trabajos pueden

realizarse en forma individual o por equipo. Los objetivos -
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de esta técnica, son habituar ala lumno a interpretar indica

ciones escritas y textos.

Técnica del estudio supervisado.- El estudio supervi-
sado, es una forma de llevar al alumno a estudiar solo, con
la asistencia del maestro, esta tarea puede ser realizada en
grupo o individualmente, este estudio es apto para suplir de

ficiencias o atender preferencias de los alumnos.

Técnica de la lectura comentada.- Comentarios sobre -
el tema en estudio. Esta técnica la utilizamos después de --
realizar una lectura, con la finalidad de que el alumno com-

prenda lo que se leyd.
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PLAN DE TRABAJO QUINCENAL PARA LLEGAR A LA LECTO-ESCRITURA -

EJE TEMATICO

Lengua
Hablada

Lengua
Escrita

dez en la

Represen-
tacidn con
vencional
de la Le-
tra "F" -
script y
cursiva.

DE LOS FONEMAS "F", "CH" Y "G" (ga,go,gu)
CONTENIDO SITUACION COMUNICATIVA TECNICA
Desarrollo -Narracidn individual vy Discusidn
de la pro—- colectiva de vivencias-
nunciacidén sucesos cercanos.

y la flui-

. Formar una ronda para
jugar "el patio de mi -
casa."

. Durante el juego, se
interrogara al nifio so-
bre las actividades que
se realizan en su casa.
¢En qué lugar de su ca-
sa? ¢Quiénes lo reali--
zan? ;COmo lo realizan?

. Explicacidn del maes-

tro sobre la importancia

de una familia y la ayu

da mutua en todas sus =

actividades. Axpositiva

. Narracidon de un cuen-

to por parte del maestro

enfatizando el fonema -

"F". Expositiva

. El1 maestro interroga-
ra a los nifios conforme
a personajes, hechos o-
situaciones que se pre-
sentaron en el cuento. interrogativa

. Anotar en el pizarrdn
enunciados y palabras -
con la letra en estudio. PDemostrativa.

- Comparacion de palabras
para descubrir la repre-
sentacion convencional -
de la letra "F" Demostracion

. Lectura de palabras ex
puestas en el pizarrodn, -
enfatizando la letra en
estudio.

. Remarcar la letra en -
estudio.

. Dindmica "el navio".
. Anotacidon de palabras-
dichas por los alumnos. Argumentacion



Lengua
Hablada

Lengua
Escrita

Desarrollo
de la pro-
nunciacidn
y la flui-
dez en la-
expresion.

Representa
cidn con--
vencional-
de la letra
"ch" script
y cursiva.

Copia de las palabras.

Formacidén de palabras-
nuevas.

Copiado de palabras.

Dictado de palabras.

Interpretacidon de ilus
traciones con dibujos-
relacionados con la le
tra en estudio. "ch"

Conversacidn relaciona
da al tema que especi-
fica la ilustracion.

Narracidon individual vy
colectiva de sucesos.

Canto "Los changos de
chapultepec", mencio--
nando continuamente pa
labras con las silabas
con"ch".

Identificacidn de sila
bas en el canto.

Lectura por parte del-
maestro, "Leccidn L.A.P.

El maestro interrogara
a los alumnos de acuer
do a la lectura.

Anotacidn de enuncaidos
en el pizarrdn, para -
la visualizacidén de -
las silabas.

Seleccionar palabras -
para descubrir la repre
tacidn govencional de-
la letra "ch".

Escribir en el pizarron
las palabras selecciona
das.

Lectura de las palabras
anteriores.

Remarcar, tanto en el -
pizarrdn como en la pro
nunciacion, las silabas
en estudio.

Copiar las palabras en
su cuaderno.

Realizar un dibujo rela
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dictado

Observacion

Conversaciodn

Narracion

Interrogativa

Demostracion

Argumentaciodn



Lengua
Hablada

Lengua
Escrita

Desarrollo
de la pro-
nunciacidn
y la flui-
dez en 1la
expresion.

Representa
cidn con--
vencionail
de la letra
"g" script
y cursiva.

cionandolo con las sila
bas en estudio.

Resolver ejercicios en-
el libro de texto.

Dictado de palabras.

Narracidn del cuento —-
"E1l gato con botas".

Colocar ilutraciones so
bre el cuento.

Interrogacion sobre los
personajes y activida--
des del cuento.

Distinga las silabas --
con ga, go, gu, en algu
nas palabras.

Leer palabras, enfati--
zando la s silabas en -
estudio.

Canto "Los 10 gatitos",
mencionando palabras --
con las silabas en estu
dio.

Realizar un dibujo de -
el gato.

Identificacidon de sila-
bas en el canto.

Escribir las palabras -

identificadas para descu

brir la representacion

convencional de la "g"

ga, go, gu.

Lectura de las palabras
anteriores.

Copiar las palabras an-
teriores, en su cuader-
no.

Resolver las activida--
des del libro de texto.

Copiar un texto senci--
1llo.

Escritura de palabras -

dictadas por el maestro.
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Dictado

Expositiva

Interrogatorio

Demostraciodon

Demostraciodon

Dictado

115196
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Clase explicativa para la ensetfianza de la "F"

Tema: la familia y la casa.

- El maestro propiciard una discusidn sobre sucesos dentro -
de la familia, asi como las actividades que se realizan en -

cas.

. Los alumnos participaran, con una vivencia particular y fa

miliar, Ejemplo:

El maestro preguntara cuantas personas forman su fa-

milia, qué actividades realiza el papa; qué actividades rea-

liza la mama y en qué colaboran ellos.

- Después de haber realizado la discusidn se pasaréd a la -

siguiente actividad.

. Invitaremos a los ninos para que en forma ordenada pasemos
al patio de la escuela procurando que sea un lugar sombreado

y retirado de las demas aulas para no interferir.

. Enseguida todos los nifios se tomaran de la mano formando -

un circulo. (Ubicando un solo nifio en el centro).

. El maestro explicard la manera en que se desarrollara el -

juego "El patio de mi casa".
Esplicacidn:

Todos los nifios giraran hacia la derecha tomados de -

la mano entonando la siguiente cancidn:
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Coro: El patio de mi casa es familiar se barre y se riega co
mo los demds, (se simula la actividad mencionada) agachense,
(se agachan los nifios) y vuélvanse a agachar, los nifios boni
tos se vuelven a agachar, chocolate, molinillo (los nifios se
frotan las manos) chocolate molinillo, (los nifios se van ha-
cia el centrc de la rueda) estirar, (abriendo el circula es-
tirados de las manos) que Felipe va a pasar (mencionando el

nombre del nino que estd en el centro).

. Enseguida el nifio que est& en el centro recorrerd el circu
lo saltando con un solo pie y se detendra frente a un compa-

fNero que él elija, tocandolo para que éste tome su lugar.

- El maestro procedera a interrogar al nifio elegido sobre --

los qguehaceres familiares ejemplo:

..Qué trabajos hace tu mamid en casa?

..Qué hace tu mama en la cocina?

. Al contestar a las preguntas del maestro se iniciara de =--

nuevo el juego.

. Después de haber jugado el tiempo que el maestro considere
suficiente, regresaran de nuevo al saldn de clases de manera

ordenada.

- Ya dentro del saldn de acuerdo a la creatividad del maestro
explicara sobre la importancia de una familia y la ayuda mu-
tua en todas las actividades, posteriormente, les narrara un

cuento en donde se mencione la letra en estudio. Cuento "La-
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fiesta de Felipe" (vedse anexo).

- Al término de la exposicidn del cuento el maestro interro-

garad a los nifios de acuerdo a los personajes, hechos o si--

tuaciones que se presentan en el cuento. Ejemplo:

. ¢De guién era la fiesta?
. ¢Qué hubo en la fiestavz
- ¢Qué tomaron en la fiesta?

. (COmo se llaman los papas de Felipe? etc.

- El maestro escribird en el pizarron enunciados de acuerdo-

a las respuestas dadas anteriormente por los nifios, ejemplo:

. La fiesta es de Felipe.
. En la fiesta hubo una pifata de foca.
. Tomaron agua fresca y frutas.

. Fabian y Francisca.

- Se remarcara de color la letra en estudio para que el nino

la visualice.

- E1 maestro junto con los nifios leeran en voz alta los enun
ciados escritos en el pizarrdon, enfatizando la letra en estu

dio.
- Los nifios escribiran en su cuaderno los enunciados expues-

tos.

- Para la reafirmacidén de la letra en estudio se procedera a

la realizacidén de la dinamica "El1 navio", que consiste en: -
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el maestro toma una pelota pequefia y dice lo siguientve: ahi-
va un navio, navio cargado de... (el maestro tira la pelota-
a un nifio y éste contestard con una palabra que empiece con
"F", ejemplo: foco, fiesta, Felipe, etc.), las palabras que-

los nifios digan se anotaran en el pizarrdn.

- Se dara por terminado el juego cuando la mayoria de los ni

nos hayan participado.

- Enseguida los nifios procederadn al copiado de las palabras

dadas por ellos mismos.

- Al término de esto el maestro dard un dictado de palabras

aprendidas durante la clase para reafirmar el conocimiento.

De la misma manera en que desarrollamos el plan expli
cativo anterior de la enseflanza de la letra "F" se puede a--
daptar a la ensehanza de otros fonemas, adaptando cuentos y

juegos.

Con lo anterior expuesto, se demuestra la forma en --
que se pueden utilizar las diversas técnicas para la ensefian
za de la lecto-escritura, apoyadas en las dinamicas de grupo
y complementadas con la creatividad particular de cada maes-

tro,.

B. Planeacion y explicacidn de una clase utilizando té&cnicas

de ensenanza

A continuacidon damos una breve explicacion de la uti-

lizacion de las técnicas en el plan elaborado.
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Técnica de la discusidn.- Para el desarrollo ie la in
troduccidn a la clase, tomamos la técnica de la discusidn, -
porque con ésta el alumno expondra sus propias vivencias y -
hablarad de los sucesos mas cercanos de manera particular o -
individual y el maestro originari a que se propicie 2na dis-

cusidn, conducida de manera colectiva.

Técnica expositiva.- Volvemos a retomar esta tacnica,
en donde el maestro expondrd un cuento en el cual introduci-

ra palabras claves para el estudio de la consonante.

Técnica interrogatoria.- El maestro interrogara a los
alumnos y se dara cuenta del grado de captacidn sobre el e--

vento expuesto anteriormente.

Técnica de la demostracidn.- Con esta técnica el maes
tro demostrarad a los nifios que entre las palabras claves uti
lizadas y la escritura de las mismas existe wuna mutua rela-

cidén entre la grafia y el sonido.

Técnica de la argumentacidn.- Después de todo este --
proceso empleamos esta técnica para comprobar lo que el alum

no debe saber.

Técnica del dictado.- Para finalizar utilizaremos la
técnica del dictado, que consiste en que el profesor habla -
pausadamente, en tanto que los alumnos van anotando lo que -

el maestro les dice.

De esta manera lograremos una mejor adquisicibon de la



61

lectura-escritura, siempre y cuando se les dé la utilizacién
adecuada a las técnicas expuestas para este propdsito, imple

mentandolas con dinamicas.

C. Actividades complementarias

Las actividades que se proponen se pueden utilizar de
diversas formas: como actividades ocasionales en los progra-
mas escolares elementales, para dar a los nifios una motiva-—-
cidn, la forma en que los nifios pueden aprender, nos indican
de como el aprendizaje puede volverse una experiencia feliz-

por medio de la diversidn.

Bryant J. Cratty, sefiala que en todo programa pedagd-
gico las actividades complementarias deben ser introducidas-
en las escuelas por dos razones principales: "primero para -
producir nifios mas relajados y felices, que a su vez fueran-
alumnos mas cooperativos dentro del saldn de clases; segunda
para aliviar 1las tensiones de los nifios, que pudieran inhi-

bir sus esfuerzos para aprender L6picos mas importantes".(31)

Sabemos que existen varios tipos de aprendizaje infan
til. Algunos nifios aprenden mejor de manera pasiva, en cam--
bio otros nifios dan su maximo rendimiento estando activos --
mientras aprenden, las actividades que proponemos son para -

este tipo de nifios.

El cuento como eje de acciones recreativas.

(31) CRATTY Bryant J. Juegos Didacticos Activos. p. 18.
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La literatura infantil puede ser eje natural en torno
al cual se estructuren una serie de actividades artisticas -
que nos sirven de apoyo en el proceso de enseﬁanza—aprendizg

je de la lecto-escritura.
- Juegos musicales

- le buscamos misica a un poema
- le inventamos misica al poema

- lo cantamos

. Juegos corporales

- me transformo y me muevo como el personaje del cuen

to.

. Juegos plasticos

- Dibujo alguna escena del cuento

- hago en plastilina los personajes del cuento

. Juegos literarios

- inventamos un cuento en equipo

- inventamos uno entro todos

- continuto uno que empezd la maestra
- cambiamos finales

- oimos el cuento y le ponemos titulo

. Juegos teatrales

- escenificamos el cuento

- lo hacemos con titeres
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- pintamos la escenografia.

Es conveniente que el maestro combine con su trabajo-

diario de lectura, entre otras, las siguientes actividades:

Coros: por ejemplo, en relacidén con los trabajos del cuento-
"el pollito miedoso" encaja perfectamente el coro "los polli

tos".

Rimas: formadas por los maestros de acuerdo con su iniciati-

va o seleccionadas de algin material publicado.

Adivinanzas : arregladas por el maestro en relacidn con 1los

personajes del cuento.

Mimica: el maestro le dice en secreto a un nifio un enunciado
y éste lo representa con mimica para que sus companeros lo a

divinen.

iEn fin! hay toda una serie de actividades que le per
miten al nifio la recreacidn y la apropiacidn de la lecto-es-

critura, desarrollando sus habilidades creadoras.



CONCLUSIONES

Después de haber analizado nuestro trabajo de investi
gacidén y de acuerdo a nuestras experiencias docentes en nues

tro quehacer cotidiano, hemos concluido en lo siguiente:

Todos los seres humanos empleamos el lenguaje como u-
na de las principales formas de expresarnos y como ura nece-
sidad de comunicarnos mutuamente, siendo el lenguaje oral vy

el lenguaje escrito la expresion del pensamiento humano.

Las técnicas se inventan, se ensefian, se aprenden, se
transmiten de manera oral y escrita y a través de su demos--

tracidén en la actividad misma.

Todo docente al aplicar una técnica o dinamica de gru
po debe utilizar un lenguaje adecuado para que al nifio se le
facilite y tenga un mejor entendimiento, para que éste logre

el propdsito que se pretenda.

La utilizacidn de cada una de las técnicas logran fa-
vorecer la convivencia grupal para formar un nifio mis socia-
ble que en su futuro le ayudara a integrarse en el medio en

que se desenvuelva.

Todas las dindmicas utilizadas deben servir como un -
apoyo en la aplicacion de técnicas para hacer mas ameno el -

trabajo grupal, facilitando asi la participacidn cclectiva,-
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logrando con esto un mejor resultado en el proceso ensefianza

-aprendizaje.

Un ambiente social positivo en el grupo, estimula el

desempeno académico, el apoyo. los incentivos y el respeto

entre comparieros, facilitando asi el desarrollo grupal.

En la practica docente la poca utilizacidn de técni--

cas de enseflanza empobrecen el aprendizaje grupal e indivi-

dual del educando, porque éste se encuentra pasivo, siendo

Unicamente un receptor del aprendizaje.
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ANEXOS



LA FIESTA DE FELIPE

Era una vez, un nifio llamado Felipe, que se encontra-
ba feliz pero muy feliz porque tenia su fiesta de cumpleafios,

sus familiares y amigos fueron todos invitados.

Felipe invitd a sus amigos favoritos que eran: Fabio-
la Filiberto, Facundo y Fernando; los cuales fueron llegando

uno a uno a la famosa fiesta.

Cuando ya todos estaban reunidos, todo fue alegria, -
se escuchaban los silbatos, las serpentinas pasaban de un lu
gar a otro, cuando de pronto se escuchd... jdale, dale, dale,
no pierdas el tino, porque si lo pierdes , pierdes del cami-

no!.

Era ya hora de romper la pifiata, la fascinacidon fue-
tan grande cuando todos los nifios vieron la pifiata con figu-
ra de foca que se movia colgada casi pidiendo fuertes garro-

tazos.

Todos los nifnos se veian tan felices con los antifa--
ces que repartid don Fabian, el papa de Felipe; perc mas fe-
lices cuando bailaban con la misica que tocaba la sinfonola.
.. la fiesta sequia..., la mamad de Felipe, llamada Francisca,
sirvido agua fresca de fresa, pero enseqguida llegd un sefior -
llamado fotografo, todos nos acomodamos junto a Felipe y su

pinata de foca para que nos tomaran una foto.



Todo era colorido y alegria, los faroles adornaban --
muy bien con sus colores fuertes,... en eso; la pinata se --
rompid... pero la felicidad seguia en todos, los nifios comie
ron bastante, pero lo que mas prefirieron fueron las frutas-
y las frituras que se repartieron, todo mundo quedd muy con-

tento.

Al finalizar la fiesta, Felipe abrid sus regalos y to

dos aplaudian muy felices.



