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INTRODUCCTION



Es evidente gue en los tiempos actuales la educacidn en
México adolece de serias deficiencias derivadas de factores que
a veces si dependen de la actividad que el maestro desarrolla, -
pero que en otras definitivamente estd fuera de sus posibilida--
des el poder ejercer un contrapeso gue compense o modifique esos

factores.

El caso ideal seria este ltimo a fin de gue la educa-=--
cidn que se imparte llegue en forma adecuada y oportuna a la po-
blacidn en general, garantizdndole no sdlo el ingreso a los cen-
tros educativos, sino proporciondndole un servicio de buena cali
dad, lo suficiente para que puedan contar con los elementos cul-
turales que les ayuden a trascender como individuos Gtiles en la
sociedad. Esa trascendencia se dard en. alguna medida cuando la
educacidn promueva en ellos su capacidad de raciocinio, colabo--
rando a despejar el velo que les impide advertir la realidad gque
los envuelve, y gue en su caso todavia peor, los convierte en la

cras y explotadores de sus semejantes.

Es por eso que tomando en cuenta lo anteriormente dicho,
guien esto escribe encuentra la ocasidn de hacer un intento por
contrarrestar alguno de los efectos negativos que sobre la educa
cidn tienen ciertos factores (economia desarticulada a nivel na-
cional, desigualdad social, bajo finmanciamiento en educacidn, --
etc.), con la colaboracidn de esta propuesta pedagdgica, a la --
vez que la presenta como producto del trabajo en el area termi--
nal de la Licenciatura en Educacidn Preescolar y Primaria, Plan
1985 de la Universidad Pedagdgica Nacional.

El objeto sobre el que se enfoca el desarrollo del traba
jo consiste en encontrar alternativas para resolver el problema
de la ensefianza sobre: ;cémo lograr que los alumnos asimilen --
los pascs gque implica el proceso del algoritmo de la divisidn de
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nimeros naturales en el cuarto grado de la educacidn primaria?;
y se ha seleccionado asi, por considerarlo uno de los contenidos
con mayor relevancia en la vida escolar y aln en la extraescolar
de los alumnos, pues en &€l se conjugan un amplio nimero de con--
ceptualizaciones ya elaboradas por los alumnos (suma, resta, mul
tiplicacidén, entre otras), a la vez que sirve de soporte para la
adquisicidén de futuros contenidos educacionales, resultando ser
de gran utilidad en la vida fuera de la escuela por sus muy va--
riadas aplicaciones en situaciones problemdticas, que sdlo me---
diante su empleo pueden ser resueltas.

Como en todo trabajo académico, en éste también se recu-
rrid a la elaboracidn de un marco tedrico con la finalidad de --
sustentar lo argumentado en el cuerpo del mismo.. Entre los auto
res manejados sobresalen entre otros, Inhelder Barbel, Delia Ler
ner, Alicia Avila, Verdnica Edwards, Elsie Rockwell, Justa Ezpe-
leta; pero fue de la teoria Psicogenética de Jean Piaget, que -~
mis elementos se rescataron por ser uno de los soportes bidsicos
de la Pedagogia Operatoria, que es a la corriente gue mis se ---
acerca la linea de este trabajo.

Esta propuesta, como ya se menciond es el resultado del
trabajo en el &rea terminal de la Licenciatura, y se realizd du-
rante los dos Gltimos semestres (70. y 80.) con base en un docu-
mento que especifica los aspectos que se deben contepplar para -
su elaboracidn.

Esos aspectos se fueron elaborando por partes bajo la su
pervisidon del asesor en el irea de matemdticas, y son:

- Definicidn del objeto de estudio.

- Referencias tedricas y contextuales que explican el --
probl ema.

-~ Estrategia metodoldgico-didactica.
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Posterior a la elaboracidn de estos contenidos, una vez
que se terminaron de cursar los ocho semestres de la modalidad -
semiescolarizada, se contemplaron los siguientes aspectos:

- Evaluacién de la Propuesta Pedagdgicas.

- Las conclusiones.

~ Y finalmente esta introduccidn.

L

(1]

A través de la puesta en prdctica de la propuesta no s
deberan perder de vista los objetivos por alcanzar, derivados de
la participacidn de los alumnos y el maestro en las experiencias

de aprendizaje que se sugieren. Tales obistivos consisten en

aprendizaje para que los educandos
avancen en forma progresiva en la elaboracidn de sus conceptos,
buscando a la vez que el aprendizaje de la divisidn sea una ac--

tividad gue estimule el interés por si mismo vy otros apr

u

priactica docente, gque aunados a la experiencia gue se vi
ri=ando por el tiempo de servir en el ambito educativo, propicia-

ran una mejor participacidn en la taresa de enseRar.

Finalmente es convenlente apreciar que esta propuesta so
lamente se podrd aplicar en el Cuarto Aflc de Primaria, con alum-
nos que ra8nan las condiciones de un nifdo normal cuvo desarrollo

v

corresponda al periodo operatorio entre 7 y 11 anos de edad,
que se desenvuelva en dmbitos socioecondmicos correspondientes a
una clase social media baja. Igual de conveniente resulta decir
que se puede poner en operacidn aln sin contar con materiales de
apoyo como lo pudieran ser los libros de texto o el programa es-
colar, pues agui estadn indicados los objetivos y las experien---

cias de aprendizaje a través de las que se pretenden lograrlos.
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Tambi&n brinda la posibilidad de que cualquier maestro en servi-
cio, con la inquietud de buscar nuevas opciones para el desempe~
fo de su prdctica docente, ponga en juego los argumentos tedri--
cos y metodoldgicos que se manejan en el cuerpo del escrito, —-=-
pues la intencidn es permitir el andlisis de los resultados y el
procesc que conduce a ellos con la opcidn de retomar lo que re--
sulte de utilidad y deshechar lo que obstruya al proceso educati
vo, pues la esencia misma de la propuesta pedagdgica asi lo re--

quliere, por ser un trabajo académico de cardcter experimental.
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DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Planteamiento del problema.

Después de haber reflexionado en varias ocasiones acerca
del papel que en la escuela desempefia el maestro, es posible ase
verar que de entre sus varias funciones hay una muy importante,
que consiste en propiciar el desarrollo de las generaciones jove

nes y a la vez el progreso de la sociedad a la que pertenecen.

De igual forma se ha podido tomar conciencia de la cri--
sis por la que atraviesa en la actualidad el Sistema Educativo -
Nacional, motivo por el cual se considera necesario hacer un ana
lisis més profundo de los factores que inciden en la conforma---
cidén del sistema, yendo desde los marcos tedricos e instituciona
les en que se fundamentan los planes de estudio de la escuela --
primaria, hasta el enfoque ideoldgico y metodoldgico que el maes
tro imprime durante el desempefic de su labor docente; todo ello
para corregir hasta donde sea posible los aspectos que influyen
negativamente en el proceso enseiflanza-aprendizaje y, en caso con
trario, retomar los que de manera positiva participan en el mis-
mo proceso. A este andlisis tendrdn que ajustarse también las -
condiciones extraescolares que operan en la formacidn del alumno.

Por otra parte, en lo que se refiere a mi papel como do-
cente y al interior del grupo de alumnos que atiendo, son varias
las deficiencias que de tipo académico he podido apreciar, en--
tre ellas el hecho de que mis alumnos no asimilen el algoritmo -
de la divisidn, pues al plantearles problemas o ejercicios que -
se resuelven mediante el uso de esta operacidn, demuestran mu---
chas limitaciones para llevar a cabo el proceso de su solucidn,

siendo en consecuencia que la mayoria de las veces las respues--
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tas que presentan son errdneas.

Con la intencidn de superar esas carencias, he probado -
con poner trabajos gue vengan a reforzar esta temdtica, como son
las tareas que deben realizar los alumnos tanto en el saldn de -
clase como en sus casas; mas sin embargo al revisarles sus traba
jos, los nifios dan varias excusas de por qué no los hicieron co-
rrectamente o por gqué definitivamente ni siquiera intentaron ha-
cerlos, guedando de manifiesto el poco apoyo que reciben en sus
hogares para hacer este tipo de actividades.

Debido al grado de desarrollo en gue se encuentran los -
alumnos de este grupo no son todavia conscientes del papel que -
les corresponde desempefiar en el proceso de su formacidn, rele--
gando casi exclusivamente al maestro la carga de trabajo que su
educacidn implica. En este caso no se puede negar que el maes--
tro ha de propiciar las condiciones adecuadas para tal fin, sin
dejar de ser cierto gue los alumnos también deber3n participar -
activamente en los trabajos que les permitan construir y asimi--
lar sus objetos de aprendizaje.

Aungue a través de las actividades que sugiere el pro--
grama de estudios se pretende inducir al alumno a que "desarro--
lle su pensamiento cuantitativo y relacional, y lo utilice como
un instrumento en la comprensidn, interpretacidn, expresién y --
transformacidn de los fendmenos sociales, cientificos y artisti-
cos del mundo”"(1l), hace falta gque dichas actividades se organi--
cen en funcidn de las nociones intuitivas que el nifio ya maneja
por sus vivencias cotidianas, poniéndolo ante situaciones en las
que manipule, observe, analice y concluya hasta alcanzar el con-
cepto deseado. \

(1) 8ecretaria de Educacidn Piblica. Libro para el Maestro, ---
Cuarto Grado. México, SEP, junio 1984, p. 60.




Es necesario mencionar que la dosificacién y programa---
cidén de las actividades de estudio se ha venido realizando en --
funcidén de la extensidn del contenido del programa y del tiempo
que se dispondrd durante el ciclo escolar, sin tomar en cuenta
que la organizacidn del contenido programitico, ante todo deberd
hacerse en funcidn de los intereses y capacidades del alumno, pa
ra que el proceso de ensefilanza-aprendizaje tenga mas posibilida-

des de éxito.

El poco tiempo asignado al estudio de las matemdticas --—
constituye otra posible causa por la cual, el alumno no alcanza
a asimilar las nocilones numéricas. A esta materia se le desti--
nan en mi grupo cuarenta y cinco minutos al dia, los cuales no -~
resultan suficientes para poner ejercicios y atender a todos los
alumnos en forma individual a fin de poderles aclarar sus dudas
personales; ademds, la clase de matemdticas se da invariablemen-
te en la hora anterior al receso, momento en el que los alumnos
se muestran inquietos por salir a jugar o a tomar algin alimento
ya que la mayoria de los niflos de esta escuela estdn acostumbra-
dos a desayunar a esta hora (10:30 A.M.) pues en sus casas no se
les ha formado el hdbito de tomar algln alimento antes de irse a

la escuela.

Debido a la inadecuada programacidn de las actividades -
(festivales, concursos, eventos deportivos, eventos sociales, =--
etc.), hay ocasiones en que se pretende trabajar sobre un solo -
contenido programdtico, con mucha precipitacidn, debido a que el
tiempo resulta ser insuficiente, descuidando por completo los de

las deméds Aareas.

Al elaborar esta propuesta pedagdgica se ha visto la ne-
cesidad de particularizar hacia la problemdtica por la que atra-
vesamos mis alumnos y yo, pensando en estructurar una estrategia
que incluya los pasos a seguir y las actitudes que habrédn de asu
mirse, basdndose en las formulaciones conceptuales previas, para

que con ello se pueda aspirar a encontrar la solucidn de la pro-
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blemdtica que se describe.

Dentro de esa particularizacidn se tenderd especialmente
a establecer de la forma mds logica posible, un mecanismo précti
co para el estudio y asimilacidn del algoritmo de la divisidn de
nimeros naturales, objeto de estudio en esta propuesta.

En mi practica como profesor se me han presentado dife--
rentes situaciones que dificultan mi actividad como docente, ---
principalmente por falta de un método gque se adeclie a las condi-
ciones del momento por el que pasa la clase. El problema del 7?
gue aqui se trata, consiste en encontrar un procedimiento que dé
contestacidén a la siguiente interrogante: ;cdmo lograr gque el -
alumno asimile satisfactoriamente los pascs que implica el proce
so del algoritmo de la divisidn de nimeros naturales en el Cuar-
to Grado de la Escuela Primaria? Es por eso que, al pretender -
encontrar un camino gque lleve al alumno a lograr la asimilacidn
de dicho algoritmo y realizando el andlisis de la situacidn pro-
blemdtica en que nos encontramos inmersos mis alumnos y yo, se -
abre la posibilidad de poder determinar algunas de las causas y
efectos que en esa situacidn se puedan manifestar, para ofrecer

a la vez alternativas de su posible solucién.

Me parece importante analizarla porque al reflexicnar so
bre los factores que ocasionan esa problemdtica y los efectos --
gue producen, se podran propiciar las condiciones que permitan -
trabajar de la forma mis adecuada posible para que los alumnos -
alcancen un mayor aprovechamiento tanto del tiempo que dedican -
en su educacidn, como de los recursos gue emplean en la misma --
(libros de texto gratuito, cuadernos, complemento escolar del --
alumno, etc.). Por medio de un método estructurado con base en
las capacidades y necesidades de los alumnos, se podrd lograr =--
que asimilen mejor el algofitmo de la divisidn y lo utilicen en
la solucidén de las situaciones que lo requieran y a través de la
prdctica alcancen los objetivos generales gue el plan de estu---
dios para la escuela primaria sefiala: “comprender, interpretar,
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expresar y transformar los fendmenos sociales, cientificos y ar-
tisticos del mundo en que vive©"(2).

Es por eso que la actividad docente estara encaminada a
lograr que las nociones matematicas gque ya maneja el alumno (va-
lor posicional, seriacidn, clasificacidn,-adicidn de nimeros na
turales, sustraccidn de nimeros naturales, multiplicacidn de nime
ros naturales), se interrelacionen y se estructuren de tal forma
que adquieran validez en su mente, los asimile y los ponga en --
practica.

Al hacer el planteamiento del problema en esta propuesta
y una vez gque quede bien definida la estrategia para abordarlo,
se pretende mediante su puesta en operacidn, lograr los siguien-
tes objetivos:

- Eliminar de la pradctica docente lo que no sea una nece

sidad para la vida real y de interés en el alumno.

~ Elaborar una presentacidén ordenada y 1ldgica de la se-~--

rie de experiencias y hechos numéricos al grupo.

- Considerar 'y secuenciar progresivamente la practica --
gue puede hacerse para la divisidn de niGmeros naturales y las --

combinaciones numéricas que implica. -

-~ Implementar una serie de situaciones problemdticas pa-
ra crear un ambiente que permita pensar reflexiva y aritmética--
mente.

-~ Buscar que la enseifianza-aprendizaje de la divisidn de

nGmeros naturales se convierta en una actividad que estimule el

(2) secretaria de Educacidn Piblica. Op. cit. p. 60.
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interés por si mismo y otros aprendizajes.

Instrumentar la cantidad necesaria de material didactico

para objetivar la ensefianza de la divisidn de nimeros naturales.

- Disedar medios para la evaluacidn del conocimiento v -

del proceso ensenanza-aprendizaje en este tema.

-

mentacidn consolidacidn de este conocimiento.
- Apnalizar los libros de texto gratuitos, compaginando -
as actividades que ellos contienen con el desarrollo del tema -

[

ue $2 marca en esta propuesta.

Eel

~ Reglstrar los resulcados obtenidos desde 2l nas
ta el final de la aplicacidn de la propuesta.

- Elevar por medic de los principios gue se manifiestan
en el contenido de esta propuesta, el nivel de aprovechamiento -

en el grupo.
- Favorecer la profesionalizacidn de mi prictica docen

Con la intencidn de que el ¢ ste trabajo sea

e
de utilidad para toda aquella per etenda llevar a cabo

s e
la actividad docente, considero necesario redefinir el significa
r i s

a
do de algunos términos para evicar impresiciones en la interpre-
tacidén del escrito; asi pues, el término clasificacidn se toma -
como "un agrupamiento fundamental, cuyas ralices pueden buscarse
en las asimilaciones propias de los esquemas sensomotores, en —-—
otras palabras, se considera como un agrupacidn aditiva de las -

clases de seres”(3). A la seriacidn se la habrd de entender co-

(3) Jean Piaget y Barbel Inhelder. “La importancia de las estruc
turas ldgicas elementales": en la Matematica en la Escuela I
(Antologia). México UPN/SEP 1988 pp. 269-281.

12
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mo el "encadenamiento de las relaciones asimétricas transitivas,

estableciendo entre un objeto y otro el lugar que ocupa en la se
rie de objetos que se cuentan; consiste en ordenar los objetos -~
segin sus dimensiones®(4). Por adicidn se entiende "una serie--
de pasos que relacionan las partes con el todo; es el procediw--
miento por contec en el que se enuncia el cardinal de cada con--
junto y se pasa luego a reunir esos cardinales para obtener el -
cardinal de la unidn, al contar el nuevo conjunto”{5). En rela-
cidn a la expresidn Pensamiento cuantitativo se dice que "es la

capacidad de establecer un orden (ante todo mental) al contar ob
jetos; que al contar, a cada nimero enunciado debe corresponder

un solo objeto y gue la cantidad se conserva independientemente

de como estén los objetos ordenados en el espacio siempre y cudn
do no se quite ni se agregue ningin elemento®(§). Por pensamien
to relacional se considera “la transformacidn que se hace para -~
pasar de un estado inicial a un estado final en una operacidn -~
aritmética®(7). Por objeto de conocimiento se habra de entender
"la formalizacidn de la realidad, que es el conocimiento, como -
una construccidn particular de lo real, donde el conocimiento es

un elemento constitutivo fundamental de la situacidn escolar”(8).

B. Delimitacidn curricular.

(4) Jean Piaget y Barbel Inhelder. Ibid.

(5} I. Veldzquez y otros. "La Adicidn y la Sustraccidn": en La -

Matem3tica er la Escuela fIl {Antologia). México, UPN/SEF,

junio 1988. pp. 97-152.

(6) Delia Lerner de Z. "Concepto de Nimero": en La Matemdtica en
la Escuela 111 (Antologia). México, UPN/SEP, junio 1988, pp.
37-68.

7) Delia Lerner de Zunino. Op. cit. pp. 37-68.

{8) Verdnica Edwards. “Los sujetos y la Construccidn Social del

Conocimiento en Primaria: Un Bstudio Etnogrdfico": en Lo So--

cial, un Punto de Vista Psicopedagdgico, Curso II Los Suje~~-

tos vy el Proceso de Enseﬁanza*Aprendizaje de lo Social. (An-

tologla). México, UBN/SEP 1988 p. 1.
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El problema gue aqui se plantea corresponde al irea de -
Matemiticas de Cuarto Grado de Primaria, concretamente & una de
sus ramas como lo es la Aritmética, por tratarse en dicho proble
ma lo relativo a un tipo de operacidn con conceptos numéricos en
tre si, como lo es la divisidén de nGmeros naturales.

Como ya se dijo, con el estudio de ese problema y el ---
plantemaiento de sus posibles soluciones, se pretende que la es-
tancia del alumno en la escuela sea mas provechosa en cuanto al
tiempo y al esfuerzo realizado y gue el alumno emplea para el es
tudio de los contenidos mateméticos sefialados en el programa.

El nivel de aprovechamiento por parte de los alumnos en
tales contenidos se podrd apreciar una vez que se apliquen los -
instrumentos de evaluacidén para los objetivos proyramaticos res--
pectivos, los cuales son mencionados en hojas posteriores de es-
ta propuesta.

El curriculum marcado para este grado escolar Y en este
aspecto del conocimiento, estarid cubierto una vez gue el alumno
sea capaz de emplear adecuadamente la divisidn de nimeros natura
les en la resolucidn de problemas gue asl lo reguieran y en los
gue dicha operacidn cuente con un dividendo formado hasta por va
rias centenas de millar sin llegar a los millones, y que el divi

sor sea una cantidad formada por no més de tres cifras.

lgualmente, el alumno habrd de poder resolver no sdlo --
los problemas qgue le sean planteados, sino también logrard hacer
el planteamiento personal de algunos otros y resolverlos tomando
como referencia situaciones reales o imaginarias, acordes a algu

na o algunas de las experiencias de su vida cotidiana.

Por otra parte, es necesario preéisar que la propuesta -~
- podré aplicarse exclusivamente con alumnos gue cursen el Cuarto
Grado de Primaria y que reiinan las caracteristicas del desarro--
llo fisico y mental con que cuenta un nifio normal de 9 a 11 afios
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de edad. Igualmente sélo se podrd aplicar en un ambito que pre-
sente las condiciones sociales semejantes a las que se describen
aqui, pues en otro medio con marcadas diferencias, el tipo de --
contenidos y materiales que se sugieren serian inoperantes; por
ejemplo si se la pretende aplicar en una escuela en la que se --
Cuente con elementos de una tecnologia avanzada como podria ser-
lo la computadora, o bien en el caso contrario en un medio rural
donde se carece de algunos recursos y el ambiente circundante es
muy distinto.

Es posible poner en prdctica esta propuesta adn sin con-
tar con el auxilio de los libros de texto gratuitos y hasta sin
el empleo del programa del grado escolar, pues en ella se seda--

lan los objetivos y las actividades de estudio.

Siguiendo los lineamientos que contiene, existe la posi-
bilidad de que la pueda aplicar cualquier maestro en servicio --
que cuente con los elementos mids esenciales de la cultura que --
aqui se maneja y sobre todo que sea responsable de lo; actos que
ejecuta en su gquehacer- docente.

El nivel de profesionalizacidn serd favorecido en la me-
dida que se logren rescatar los elementos tedricos-pricticos Yy -
que una vez aplicada la propuesta, se haya comprobado la efica--
cia de ellos en el proceso enseflanza-aprendizaije.

C. Contexto institucional.

El edificio que ocupa la escuela J. Jesls Mayagoitia Jai
me estd construido sobre un terreno de 4 373 mz de superficie, -
en la cual.su perimetro describe a un poligono irregular de cin-
co lados cuyas dimensiones son las siguientes:

LADO AB = 116.20 m.

LADO BC = 46.20 m.

LADO CD = 26.50 m.
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LADO DE = 86.25 m.
LADO EA = 39.65 m.
E ¢ N
D o)
S
A
B
ESC. 1:10 000.

" La distribucidn del terreno se encuentra dada de la si---

guiente manera:

En la parte Nor-Oeste del edificio hay.cinco aulas, en =-
la parte Sur se encuentran dos grupos de sanitarios, para nifios
y para nifias cada uno respectivamente, ademas hay una bodega, --
dos aulas y el local gue ocupa la Direccidn de la escuela, todo
lo cual ocupa un total de 1 060.79 mz. BHay 1 057.65 mz de patio
recubierto con cemento y adoquin. Una cancha de basquetbol ubi-
cada en el lado Sur-Oeste ocupa 573.06 mz. El espacio destinado
para el jardin es de 1 681.77 m°. El resto del terreno estd ocu
pado con siete salones construidos en dos” secciones, la primera
de las cuales contiene a cinco de ellos y la segunda Gnicamente
a dos, ubicados todos ellos en la parte Este del edificio esco--
lar.

En la construccidn de las aulas intervino el CAPFCE, y -
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tienen una orientacién Este-Oeste, lo cual permite gque estén iluy
minados completamente por la luz del Sol durante el dia, ademis
de contar con iluminacién artificial. El edificio estd totalmen
te bardeado alrededor y en su interior cuenta con varios arboles,
pasto y plantas de ornato, lo cual hace que la estancia en &l -=-
sea mds agradable. Hay dos lugares de acceso que son dos porto-
nes ubicados al lado Sur de la calle Luis Freg, domicilio de la
escuela, cuya circulacidn va de Oriente a Poniente.

Debido a gque la institucidén tiene una serie de necesida-
des qué satisfacer, (compra de material didictico, material para
realizar el aseo del edificio, obras de mantenimiento en el mis-
mo y su mobiliario, pago de la renta del teléfono, gastos en ~---
eventos civicos y sociales, entre otros), se acude al Comité de
Padres de Familia para poder solventar dichos gastos. Para ello,
inicialmente este Comité recoge entre sus representados una "coo
peracidn voluntaria” en el momento que los padres de familia acu
den a inscribir al nuevo ciclo escolar a sus hijos. El resto de
los ingresos se obtiene tomando una parte de las utilidades de -
la Cooperativa Escolar, funciones de magos’'y de cine que se pre-
sentan en la institucidn.

En esta escuela se han suspendido las kermeses debido a ~
que no dejan utilidad, sino més bien pérdidas tanto de tiempo co
mo econdmicas. También se obtienen recursos econdmicos de las -
ganancias que genera la venta de fotografias que cada anoc se les
toman & los nifios de la escuela.

Por otra parte, el personal que trabaja en esta escuela
tiene como finalidad principal recobrar la imagen que ante la co
munidad se ha venido perdiendo en el sentido de que ya no es con
siderada la escuela como una institucién al servicio de la socie
dad, en la que las personas puedan confiar la educacidn de sus -
hijos. Para alcanzar esa recuperacidn de la imagen que se ha -~
ido perdiendo, se han pretendido alcanzar los siguientes objeti-
vos:
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- Elevar el nivel de aprovechamiento de los alumnos.

- Cuidar la imagen que cada maestro intenta proyectar en

relacién a su puntualidad y asistencia al trabajo diario.

- Proyectar la calidad del trabajo gque aquil se realiza,
tanto en la comunidad en que estd asentada la escuela como a —---
otras instituciones educativas por medio de la practica del de--
porte a nivel competitivo, la realizacidn de festivales civico=-

sociales, concursos de conocimientos, de poesia y composicidn,

y a través del Proyecto Rincones de Lectura.

- Promover sistemdticamente la formacidn de habitos en -
el alumnado (ahorro, aseo, higiene, cooperativismo, puntualidad

y sobre todo el respeto hacia los compaderos).

En la plantilla del persocnal de esta escuela estamos in-
cluidos catorce maestros de grupo, un maestro de Educacidn Fisi-
ca, un auxliliar de intendencia y el Director. Atendemos a 488 -
alumnos y 200 padres de familia. Cada uno de nosotros desempefia
mos una funcidn especifica de acuerdo al lugar ocupado dentro de
la organizacidn escolar. En el caso del Director, es &l quien -
promueve en esta escuela dicha organizacidn, tomando en cuenta -
para su buena administracidn, todos los recursos de que dispone
la institucidn, tanto humanos como materiales, sin llegar a con-
fundir los primeros con los segundos, alentando a los maestros a
realizar su labor con entusiasmo desde una perspectiva que los -

caracterice por la comprensidn que les tengan a sus alumnos y pa

dres de familia.

Por lo que toca a los maestros, puede decirse gque son --
los encargados de propiciar que los alumnos alcancen los objeti-
vos planteados en los programas de estudio, a la vez que reali--
cen diferentes actividades que estdn fuera de lo que es el conte
nido programdtice; por ejemplo participar en la cooperativa ven-

diendo algln producto, tomar parte en los diferentes concursos -
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due se organizan durante el afio escolar tanto a nivel escuela --
como a nivel zona, cumplir con las actividades que sugieren las
comisiones de ahorro, aseo, higiene, puntualidad, asistencia, og
den, Rincdn de Lectura, botiguin, festivales, etc. En ocasiones
resulta ser todo esto una carga de trabajo muy pesada, lo que --
ocasiona en parte que se obtengan resultados de baja calidad en

los conocimientos que deben alcanzar los alumncs.

Como se podrd apreciar, las acciones curriculares y ex--
tracurriculares a veces se realizan sin importar los intereses -
de los alumnos, sino mds bien tomando en cuenta Gnicamente los -
de la institucidn como un organismo ajeno a su poblacidn estu---
diantil, siendo que, lo realmente importante deberia
lo una programacidn y ejecucidn de actividades qu

ta al alumno como elemento central, alrededo

rar la actividad docente y de cualguier otro

gue realizar en la escuela.

Siendo conscientes de esto, el personal de esca escuela,
junto con las autoridades educativas y algunos padres de familia,
pretendemos lograr una mejoria participando con interds desde --
las perspectivas que nuestros diferentes roles nos permiten te--
ner. En lo que se refiere a los padres de familia, se ve que la
mayoria de ellos estdn cumpliendo con la funcidn contraria a lo

N

que la escuela espera de ellos, pues su colaboracidn 22 el cam--

bio cultural de sus hijos es poca.

La distribucidn del tiempo que se dedica para trabajar -
en la escuela se ha hecho tomando como base que el afo lecti-
vo tiene una duracidn de diez meses, calculando gque durante ---
ellos se ha de ver el programa a razdén de una unidad Q0r mes, --
excepto la cuarta y sexta unidades que se estudian en diciembre-
enero y marzo-abril respectivamente, trabajando en dizs habiles
de las ocho de la maflana a las doce horas con cuarenta minutos,

tiempo duranté el cual se ha repartido las materias de estudio -
como sigue:
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CRONOGRAMA 40.

HORA LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES

8:00 - 9:15 E EF E E E

9:20 -~ 10:30 M M M M

10:30 - 11:00 R R R R R

11:10 - 12:00 CN CN CN RL CN

12:00 - 12;40 Cs/A Cs/A CS/A CS/A cs/a ‘
Simbologia utilizada en este cronograma:
E Significa Espafol
M Quiere decir Matemdticas
CN Su significado es Ciencias Naturales
cs Expresa el nombre de las Ciencias Sociales
EF Se refiere al area de Educacidn Fisica
RL Es la abreviatura que agui se hace de Ricndn de Lectu-

ra, Proyecto que funciona sdlo en algunas escuelas.

R Significa Receso
A Es la letra con que se designa la palabra aseo
NOTA: La Educacidn Artistica y la Educacidén Tecnoldgica no

En
docente la
dos en dif
bajado en

se incluyen por manejarlas esporadicamente la Maestra

de Actividades Culturales.

otro orden de ideas, debo manifestar gue mi practica
he venido realizando durante once afios ininterrumpi--
erentes planteles, niveles y grados escolares. He tra
escuela primaria, en secundaria y en el nivel medio su

perior. Durante ese tiempo me ha sido posible conocer en parte

las aspira
las exigen
gue ponen

ciones de los alumnos y padres de familia, asi como --
cias y formas de control de las autoridades educativas
en practica sobre los maestros y alumnos ante el menor in

dicio de conductas gque puedan atentar en contra del buen funcio-

namiento de la escuela.
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Con base en ello, el enfoque que le doy a mi practica do

cente se gula por tres principios:

Primero. Brindar a todos mis alumnos las mismas oportuni
dades de participacién en los momentos de ensefianza-aprendizaje.

Segundo. En lugar de la pura acumulacidn de conocimien-
tos en los alumnos, he tratado de favorecer en ellos cambios de
su conducta que los lleven a superarse como personas y a que me-
joren académica y culturalmente.

Tercero. Por requisito institucional procurc abarcar la
totalidad de las unidades del programa escolar, poniendo énfasis
en los objetivos que considero de mayor trascendencia en la vida
escolar de mis alumnos, procurando no dejar en el olvido el res=-

to de los contenidos programidticos.

En la mayoria de las actividades gue se realizan en el -
grupo, soy yo gquien marca la pauta a seguir, reconociendo que en
ocasiones me olvido de lo importante que es la opinidn del alum-
no en relacidén al ritmo y al sentido que se le debe imprimir al
trabajo en el aula. Por esta razdn he procurado ganarme su con-
fianza para que la relacidn entre ellos y yo sea mids estrecha y
pueda contar con la posibilidad de enmendar ese error y el traba
Jjo que conjuntamente realicemos sea de mayor provecho para ambos.
A la fecha he logrado aumentar ese acercamiento, cosa que me es
muy estimulante, tomando en cuenta que al principio del ciclo es
colar el grupo estaba muy dividido pues se habia hecho un reaco-
modo de los alumnos de acuerdo a sus edades, quedando los de ---
diez y once afios en el grupo de Cuarto "B" que es el que atiendo.
A partir del momento en que recibi a mis alumnos, procuré que se
integraran en equipos de trabajo, haciendo los reacomodos necesa
rios cuando el trabajo no se desarrolla con normalidad.

En la zona escolar donde trabajo, es costumbre que al --
inicio del ciclo escolar se lleve a cabo una dosificacidn de los
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contenidos del programa escolar, tomando en cuenta el nivel de -
aprovechamiento del alumno, el cual es determinado por los resul
tados arrojados por una prueba de diagndéstico. En esa dosifica-
cidn se toma en cuenta también el tiempo laborable para el ciclo

escolar. En ella son indicadas las actividades, los objetivos vy

los recursos gue se empleardn para apoyar el logro de esos obje-
tivos. El documento que se elabora se maneja durante todo el --
afio y va sirviendo de gula para verificar qué tan de prisa o qué

tan despacio se van cumpliendo los objetivos, pues en &l se mar-

especificacicones sobre el inicio y término de cada unidad y

can
las fechas en las gue tentativamente se aplicardn las evaluacio-
nes de unidad vy las de aplicacidn de actividades de retroalimen-

tacidn en los objetivos sin terminar.

1]

Haciendo una comparacidn del nivel de aprovechamiento d

los alumnos, se nota claramente gue no corresponde al gue debe--

rian tener en el Cuarto Grado, observidndose en los trabajos gque
elaboran una serie de deficiencias tanto en la presentacidn como
centenido, todo lo cual influye para gque el alumno encuen-

de los contenidos

en el
tre dificil, entre otras cosas, la asimilacidn

matemdticos, como lo es por ejemplo, la divisidén de nimeros natu

rales.

D. Contexto social. ,

La escuela en la que se ubica el problema estd localiza-
da en la colonia Plaza de Toros. A ella asisten alumnos no sdlo
de esta comunidad, sino de otras que estdn a sus alrededores. -
Por el Norte estin las colonias Américas y Pensilvania, de las -
cuales de una poblacidn aproximada de ocho mil habitantes, asis-
ten treinta nifios. Al Sur de la escuela se extiende lo que es -
propiamente la colonia Plaza de Toros, de la que asisten cuaren-
ta alumnos, de una poblacidn de dos mil quinientas personas =~--

aproximadamente. Al Oriente se encuentran las colonias Villanue
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va y la Luz, las cuales .cuentan con nueve mil habitantes aproxi-
madamente, asistiendo de ellos sblo ciento cincuenta alumnos. --
Las colonias de San Sebastidn, Jardines de San Sebastiidn y Santa

Rita, se ubican hacia el lado Poniente, de las cuales asilsten

doscientos cincuenta alumnos, siendo su poblacidn de aoroximada-
mente catorce mil habitantes. Otros dieciocho alumnos proceden

de colonias mé&s alejadas como son Lomas de la Piscina y San Mi~--

guel.

En cuanto a las caracteristicas de estas localidades se
puede decir que en su mavoria estan urbanizadas, cuentan con to-
dos los servicios: agua, luz, drenaje, pavimentco, alumbrado pld--

blico y telé&fono.

La escuela fue funda
un principio debajo de las graderias de la glaza de cor
los tres afios después de su fundacidn se logrd conscruir
del edificio que actualmente ocupa graclas a
los padres de familia, el personal de la sscuela y las autorida-
des educativas de ese tiempo. En agquel entonces las personas --
veian en la escuela la institucidn que podia llenar sus aspira--
ciones referentes a la educacidn de sus hijos, a di eancia de -
la opinidn gque actualmente tienen pues manifiestan gue la escue

la no estd cumpliendo plenamente con esa labor.

La gente-de la colonia Plaza de Tcros, como va se dijo,
forma la comunidad en gue se encuentra enclavada la escuela, y
sin embargo no demuestran gran aprecio por 2lla al sclapar los -
actos de vandalismo que algunas personas, grincipalmente jovenes,
realizan en su contra; ademds la mayoria de los vecinos de este
lugar no mandan a sus nifios a cursar su educacidn primaria en es
ta institucidn. La mayvoria de los alumnos son originarios de la
colonia San Sebastidn, la cual fue fundada hace aproximadamente
treinta afos por un grupo peguefio de personas que adguirid sus -
terrenos en un rumbo gue entonces estaba completamente aparta--

do de lo gue era la zona urbana de la ciudad. <Conforme ha pasa-
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do el tiempo el nlOmero de habitantes de esta colonia ha ido cre-
ciendo al igual que el nGmero de casas en gue habitan, al grado

de que a la fecha casi esti poblada totalmente.

Esas personas han participado en distintas obras de inte
rés para todos; por ejemplo, para lograr la introduccidn de agua
potable, drenaje, pavimento, etc., mismos que vienen a caracteri
zar a esta colonia como urbana. También colaboraron para que se
construyera el edificio que ocupa una parroguia y una escuela --
anexa a ella. Esta institucidn ha realizado una labor sccial de
mucha importancia al promover la unidn entre los vecinos, contra
rrestando de esta forma la accidn negativa que otros grupos ejer
cen en la comunidad, como es el caso de un bar que se ubica pre-
cisamente en ese rumbo, un billar, un centro nocturno que funcio
na cerca de alll, gque aungue signifigue la fuente de trabajo e -
ingresos econdmlicos para algunas personas de la colonia, no deja
de representar un obstdculo gque dificulta la formacidn y el ---
arraigc de valores civicos y morales en las personas. Junto con
ello se da el caso de sujetos que se dedican a vender marihuana
y otro tipo de sustancias gque son utilizadas para intoxicarse --
(tinher, pegamento, cemento, agua de celaste, et¢.). Es comin -
observar durante los fines de semana a grupos de personas toman-
do bebidas embriagantes en la via plblica brindandoc un aspecto -
desolador, por el hecho ae que algunos pequeifios se convencen po-

co a poco gue esos son los modelos a seguir en el futuro.

Los jdvenes acostumbran practicar el deporte de diferen-
tes maneras; por ejemplo, unos practican el futbol, otros el bds
quetbol, vélibol, etc., asistiendo a la unidad deportiva o a =---
unos campos deportivos ubicados en la coleonia o bien en una can-

cha de basquetbol propiedad del centro social de la colonia.

También es una costumbre gque las personas de esta locali
dad, {(colonia San Sebastidn), asistan a los eventos que se reali
zan en las instalaciones de la plaza de toros La Luz, ya sea pa-

ra disfrutar de los especticulos o para desempefiarse en algin ti
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po de actividad que les genere entradas econdmicas, como puede -
ser el cuidar automéviles en los alrededores de la plaza, algui-

lar cojines, vender antojitos, etc.

La colonia Plaza de Toros por su parte, se comenzd a ocu
par hace aproximadamente treinta y cinco afies, vy sin embargo en
la actualidad no estd habitada completamente a pesar de contar -
con una extensidn de terreno relativamente pequedfia. En esta co-
lonia los vecinos también han participado en actividades de inte
rés comdn, han promovido el funcionamiesnto de los servicios urba
nos, asi como la construccidn de la iglesia que representa una -

fuerte inversidn de dinero.

En las colonias San Sebastidn v Plaza de Toros, los habi
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tantes han demostrado durante campaia
dos politicos, su preferasncia por el PRI, al grado de gque con oa
se en ello v a solicitud del Comité de Padres de F i

escuela, se logrd gque este partido cost2ara totalmente la
truccidén de la barda que rodea el edificio. Por su parte el Par
tido Accidn Nacional también ha intentado desarrollar su activi=-

dad politica en estas colonias, aungue su influencia ha sido me-

nos notoria.

Los jefes de familia de estas comunidades, en su gran ma
yoria obtienen los recursos econdmicos para 2l mantenimiento de
sus hogares, en actividades que implican el desempedo fls
que el intelectual; asi por ejemplo, hay personas dedicad
comercio ambulante, las hay quienes se desempedan corno c¢h

a
o)

mecdnicos, herreros, hojalateros, aproximadamente un cinco por -
m

ciento son emigrantes hacia los Estados Unidos de Norte América
y el cuarenta por ciento se deditca al ramo de la zapateria. (D

tos obtenidos del registro de inscripcidn escolar)

Es posible ubicar a estas familias en tres niveles desde
el punto de vista econdmico: en el alto, en el medio v en el ni-

vel bajo. A partir de esa distribucidn se pueden establecer ---
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otros tantos niveles en el aspecto social, pues las personas re-
conocen tal jerarquizacidn aspirandoc ascender en ella tomando co
mo base, sobre todo, el aspecto econdmico.

La serie de relaciones sociales que se dan entre los in-
tegrantes de estas localidades, crean un ambiente en el que se -
pueden observar diferencias en la forma de vivir y de convivir -
de unos y otros. Las personas ubicadas en el nivel sociocecondmi
co alto acuden a solicitar los servicios de las del nivel bajo y
medio, ocupédndolas en actividades manuales y trabajos de mayor -
fatiga fisica (herreria, mecdnica, albafiileria, etc.), obtenien-
do de estas relaciones beneficios mutuos, tanto para el que pres

ta algin servicio como para el que lo recibe.

Sin embargo estas situaciones no representan un estimulo
para los alumnos en el momento de que toman alguna decisidn como
elementos de la escuela a la gue pertenecen, dentro de la cual,
a la vez que no se sienten comprometidos a participar de su uni-
dad, no aceptan las condiciones y los lineamientos establecidos
para desenvolverse en ella y poder convivir con el resto de sus

compafieros.

Es por esc gue el contexto social que se describe no es
precisamente el mds adecuado para realizar la actividad docente,
pues las personas que integran la comunidad en que estd asentada
la escuela no se involucran lo suficiente en las acciones que --

puedan reforzar la educacidn de los nifios.

Otros factores que influeyen de manera decisiva en el --
rendimiento del grupo y que por sus implicaciones sociales inci-=
den en la problemdtica que se describe en esta propuesta, son la
drogadiccidn y el pandillerismo, pues hasta en el salén de clase
se reflejan las represiones de que son objeto los alumnos mis daé
biles por parte de los mids fuertes, basindose su fuerza princi=-
palmente en la pandilla, para que quien no ceda a sus exigencias,
deberd exponerse a ser molestado fuera de la escuela, motivo por
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el cual, algunos alumnos gque pudiendo destacar en sus estudios,
se ven frenados en ello, prefiriendo arrastrar una mala califica
cidn que una enemistad con la pandilla.

El otro factor negativo, la drogadiccidn, es una activi-
dad que entorpece en el individuo el desarrollo de las capacida-
des del pensamiento, también se ha hecho presente en algunos ele
mentos de nuestra poblacifn escolar. Se han presentado casos de
alumnos que se drogan con algin tipo de pastillas en el interior
del plantel, a otros se les ha sorprendido durante la hora del -
receso cuando personas ajenas a la escuela, les han llegado a --
proporcionar cierta cantidad de pegamento escondida en el inte--
rior de bolsas con tortas, ademds se ha dado el caso de quien ha
llevado marihuana a la escuela. El hecho es de que a pesar de ~
estar haciendo los intentos por desterrar estos males gque dafan
a nuestros alumnos y contando con la ayuda de otras institucio--
nes dedicadas a atender problemas especificos, gue en un momento
dado guedarian fuera de nuestras posibilidades para poderlos re-
solver, la escuela sigue inmersa en una problemitica de tipo so-
cial que requiere de un trabajo constante encaminadoAa superarla,
a fin de poder establecer las condiciones que mids coanvengan a la
labor educativa.
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REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

A. Conceptualizacidén del contenido curricular.

Con el aprendizaje de las matemidticas se tiene la posibi
lidad de llegar a explicarse buena parte de nuestra realidad cir
cundante, pues esta ciencia en su cardcter de lenguaje universal,
se basa en los principios racionales que la Ldgica le proporcio-
na, a fin de que, desarrollando adecuadamente nuestra actividad
intelectual y reempla&ando las proposiciones que de esta activi--
dad se deriven en relacidn a un hecho empirico por términos mate
méticos, la realidad nos sea mds asequible, entendiendo con esto
que el conocimiento matemdtico constituye un modo independiente
de actividad racional, que a través de su desarrollo va produ---
ciendo su propia materia de estudio y sus rigurosos criterios -

de verdad, los cuales son estudiados y analizados por'la Lbgica.

Si la matematica ha‘logrado explicar la complejidad de -
nuestras experiencias sensibles, igualmente ha llegado a conver-
tirse en el instrumento apropiado para gque la investigacidn de -
la naturaleza se realice a niveles de la realidad cada vez mids -
profundos, pudiéndose aceptar que la matemitica también es "el -
lenguaje de las ciencias de la naturaleza, pues sirve para racio
nalizar y entender los fendmenos que revelan las capas de lo in-
finitamente pequefio, tanto como de lo infinitamente grande, y de
los fendmenos causales y no causales™ (9).

Con la intencidn de dar una visidn aunque general pero -

(9) M. Navarrete, M. Rosenbaum y M. Ryan. "Matemdticas y Reali--
dad": en la Matemdtica en la Escuela I (Antologia). México,
UPN/SEP 1988. p. 117. :
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propia de la naturaleza esencial de la matemdtica en su conjunto,
se enuncian los rasgos que la caracterizan:

"a) Su abstraccidn.

b) Su precisiodn.

¢) Su rigor ldgico.

d) El irrefutable caracter de sus conclusiones.

e) El campo excepcionalmente amplio de sus aplicacio---

nes® (10)

Aunque la abstraccidn no es algo exclusivo de la matema-
tica, ésta se distingue por tres rasgos. En primer lugar, trata
fundamentalmente de las relaciones cuantitativas, abstrayéndolas
de todas las demds propiedades de los objetos. En segundo lugar,
se da una serie de grados de abstraccidn creciente, llegando mu~
cho mas lejos en esta direccidn que la abstraccidn en las demés
ciencias. Finalmente la matemitica como tal se mueve casi por -
completo en el campo de los conceptos abstractos. Mientras el -
cientifico de la naturaleza experimenta constantemente para de--
mostrar sus aseveraciones, el matemdtico emplea sdlo razonamien-
tos y cadlculos. Es cierto que los matemdticos también hacen ---
constante uso de modelos y analogias fisicas y que recurren con
frecuencia a ejemplos bien concretos, constituyendo éstos la ---
fuente real de la teoria y un medio de descubrir teoremas, sin
que ninguno pertenezca definitivamente a la matemdtica hasta que
no ha sido rigurosamente demostrado por un razonamiento ldégico y
preciso, de tal manera que los razonamientos se desarrollan minu
ciosamente que se vuelven incontestables y convincentes para to-

do el que los entienda.

En Gltimo término la actividad de la matemdtica se debe
al hecho de que, a pesar de su abstraccidn, sus conceptos y re--
sultados tienen su origen en el mundo real y encuentran nmuchas -

(10) A.D. Aleksandrov, A. N. Polmogorov, et. al. "Visidn general
de la matematica": en la Matemdtica en la Escuela I (Anto--
logia). México, UPN/SEP. 1988 pp. 135-172.

30



y diversas aplicaciones en otras ciencias, en ingenieria y en to
dos los aspectos.practicos de la vida diaria.

Algunas ramas de las matemdticas que han sido desarrolla-
das son: Topologia, Geometria, Algebra, Aritmética, Geometria Di
ferencial, Teoria de Conjuntos, Geometrodindmica. De ellas la -
que se define a continuacidn es la Aritmética, por ser el campo
en que se ubica el algoritmo de la operacidén que es el motivo de
estudio en esta propuesta: la divisidn de nimeros naturales, ya
gue se considera a esa rama de las matemdticas como la encargada
del estudio de las combinaciones numéricas y las propiedades gque

se manifiestan al operar los conceptos numéricos entre si.

En el programa para el Cuarto Grado de la Escuela Prima-
ria se consideran los siguientes aspectos de las matemdticas: --
Sistema Decimal de Numeracidn, NGmeros Enteros, sus Propiedades
y Operaciones, Ldgica, Geometria y Registros Estadisticos y Pro-
babilidad. En relacibén a Nimeros Enteros, sus Propiedades y Ope
raciones, se dice que las operaciones con esos nimercs en el ---
Cuarto Grado aln deben apoyarse en la manipulacidn de objetos y
en la representacidn gréfica, para que, en el caso de la divi---
sidn, el nifio no sdlo memorice y automatice el algoritmo, sino =
que lo comprenda y a partir de alli formalice su propio concepto
sobre lo que es y las acciones gque implica esta operacidn, de~---
biendo ser consciente el maestro de que los conceptos matemdti--
cos aparecen tras la ejercitacidn constante de abstracciones y -
generalizaciones, las cuales se basan en la combinacidn de expe-
riencias con conceptos abstractos previos, destacando por el ca-
so que agquil se trata, los siguientes conceptos centrales: sus---
traccidn, multiplicacidn, valor posicional, propiedad distributi
va de la multipliéacién y el concepto de divisidén, entendiendo -
por cada uno de ello lo que a continuacidn se enuncia:

,

* Valor posicional: Nocidén de que cada cifra, segin su -
posicidn dentro de una cantidad, tiene un valor pecu--
liar, es decir, idea de que las cifras con que se ex--
presa un nimero representan diferentes agrupamientos -
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de los cuales derivan su valor"(10)

" Sustraccidén: Transformacidn de las cantidades por efec
to de quitarles algo; o la implicacidn que tiene esta
operacidn al relacionar dos medidas para encontrar la
diferencia en ellas"(11)

" Multiplicacidn: Es la nocidn que se tiene de que al --
multiplicar un ndmero por otro, lo que se hace es su--
marlo o repetirlo abreviadamente tantas veces como in-

dica la operacidn”(12)

- Divisién: ME&todo de cdlculo que reguiere una mecanica

para resolver problemas por medio de agrupamientos y repartos.

Es importante tomar en cuenta que a la vez que la com---
prensidn juega un papel muy importante en el aprendizaje y repre
sentacidn de las operaciones, la utilidad de la mecanizacidn en
relacién al cdlculo es también fundamental, ya que permite con--
textualizar los algoritmos y dar solucidn rapida y econdmica a -

los problemas que se planteen.

La comprensidn y mecanizacidn de la divisidn, se susten-
tan en la comprensidn tanto del Sistema del Valor Posicional de
los Nimeros como del conocimiento ldgico matematico que subyace
al combinar la adicidn, la sustraccidn, la multiplicacidn y la -
propiedad distributiva de la misma, en una sola operacién, cuyos
pasos algoritmicos irdn en el orden de objetivar con elementos -
reales situaciones de reparto muy variadas, con repartos sen¢i--
llos primero y complejo después, en los que se demuestre, por el
uso de la propiedad distributiva de la multiplicacidn en rela---

cidén con la adicidn, la equivalencia de repartir en tantos gru--

(10) Alicia Avila Storer. "La comprensidn del algoritmo de la --
multiplicacidn. Un estudio en 99 nifics de 30. a 60o. Grado -
de la Educacidén Primaria”: en la Matemdtica en la Escuela -
III (Antologia). México, UPN/SEP, junio 1988. pp. 167-174.

(11) I. Veldzquez y otros. Loc. cit.

(12) Alicia Avila Storer. Loc. cit.




pos una primera cantidad como veces lo indique una segunda, --
llegando a concluir que en ocasiones dichos repartos serédn ine--
xactos, mecanizando ese concepto por la idea que se tenga de sus

traccidn, reflejada en un residuo.

De esta forma se pretende evidenciar que los aspectos --
formales de la escritura de las operaciones aritmétcicas, en e
caso la divisidn, son el punto de llegada en la adgquisicidn de -

las operaciones v no el de partida.

B. Conceptualizacién de los sujetos del proceso ensefanza-apren-—

dizaje.

[©3]

L ser gue vive vy se r=p
2 actlividades soc

a
iciones de vida cotidiana, en las gue estd implicita la idesolo-

[ST o N

gia dominante, pero que de alguna forma le permiten tener
clenclia de su existencia, es a guien se designa como s

cial o simplemente sujeto. Una parte de esas activida

las se generan en la escuela y a sus actores se les
como sujetos escolares, entre los cuales se da una serie r
clones en las que van de por medio las obligaciones y derechos -
que deben cumplir vy hacer cumplir respectivamente. es
tido el maestro, como uno de esos actores, se ve obligado a 11
nar las aspiraciones tanto de los alumnos, de los padres de fami
lia y de las autoridades superiores inmediatas a él, a la vez --
que pide el cumplimiento de las reglas que son establecidas en -

torno al proceso ensefianza-aprandizaje.

Dentro de esa misma dindmica, en cada escuela interac---
tGan diversos procesos sociales: la reproduccidn de relaciones -
sociales, la generacidn y transformacidén del conocimiento, la --
conservacidn o destruccidn de la memoria colectiva, el control -
y la aprobacién de la situacidn, la resistencia y la lucha con--

tra el poder establecido. Se trata de una relacida en constante
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construccidn y negociacidn en funcidén de circunsatancias preci--
sas. En éstas se juegan intereses e historias mediatas e inmedia
tas de la escuela, de la comunidad extraescolar, de los sujetos

involucrados.

Por eso el maestro debe desempefiarse como trabajador y co-
mo sujeto perteneciente a una clase social determinada, pues com
prender al maestro como sujeto es considerarloc como persona con
razones, intereses y reflexiones propias, que decide y acta de
manera significativa dentro de las posibilidades de la situacidn
especifica en que trabaja.

"La toncepcidn del maestro como sujeto nos distancia de
la nocidn de un papel (rol) docente que conforma la ac-
tuacidn del maestro y nos acerca a su priactica concreta
cotidiana. A la vez, significa tomar en cuenta el cono
cimiento que el maestro utiliza para responder a las —--
exigencias de su situacidn como trabajador y como suje—
to de una clase social. Las fuentes de este conocimien
to son miltiples: incluyen tanto ciertas concepciones -
tedricas como los presupuestos pragmiticos o ideoldgi--
cos del sentido comin, de los cuales el maestro se ha -
apropiado en la vida social m3s allid de la escuela™(13).

Con base en el concepto que de cultura tiene el maestro, &l
puede comprender que los jovenes a quienes ensefia poseen la cul-
tura del sector social al gue pertenecen, en el cual se enfreﬁF-
tan a distintos fendmenos, entre los que se encuentra el profe--
sor mismo, cuya idea de su rol puede ser o no la de sus alumnos.
Y por supuesto, el profesor posee, al igual que sus alumnos, una
orientacidn subcultural con respecto al patrdn general de cultu~-

ra.

Las transmisiones de los significados vigentes en las di

(13) Elsie Rockwell. "El maestro como sujeto": en Lo Social un -
Punto de Vista Psicopedagfgico, Curso II (Antologia) Los --
Sujetos y el Proceso de Ensenanza-Aprendizaje de lo Social.
México, UPN/SEP 1988 pp. 29-30.
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versas subculturas y en la cultura en su conjunto tiene lugar en
pequefios grupos, llamados grupos primarios, grupos en los gue ==
las presiones sociales (demandas, esperanzas, escalas, necesida-
des observadas, opiniones, recompensas, castigos) se encuentran
de inmediato.

La clase escolar es un grupo primaric compuesto por va=--
rios nifios cuya edad es la misma generalmente y por un adulto --
que la controla: el profesor. Aqui es donde el maestro al desem
pefiar su labor docente, se enajena y/o realiza, cumple con su --
obligacidn laboral y se apropia del sentido de su trabajo, cre--
yendo que &l es el indicado para concentrar y distribuir el congo
cimiento, el cual la mayoria de las veces es considerado como re
levante, sin ser sometido a cuestionamiento alguno, cual fdrmula
midgica que llevard a mejorar la existencia del alumno. Junto —-
con ello, muchas veces el maestro imprime a su prictica docente
un cardcter burocrdtico que frena su creatividad y anula los pro
cesos formativos de los educandos. Por eso es importante que el
maestro asuma un nuevo papel en el desempefio de su labor docente
donde tome mds en cuenta los procesos de:aprendizaje de sus alum
nos, se responsabilice por los resultados de su gestidn y se com
prometa en la bisqueda de soluciones frente a los problemas de -

esa practica docente.

El papel del docente reclama igualmente conciencia Yy crea
tividad de los demis elementos del contrato escolar, con la in--
tencidén de superar la rigidez de las normas y reglamentos esta--
blecidos y poderle dar un nuevo sentido a su labor, en la que mu
chas veces hay carencias, desterrando el mito de guererse conver
tir en modelo de todo lo que el alumno debe ser, como también re
flexionar y no engafiarse con creer que se es buen maestro sdlo -

si el alumno es formado bajo la perspectiva Gnica del maestro.

"Es aqui donde puede ubicarse el origen de muchos proble
mas que se presentan en la interaccidn maestro-alumno,

donde el primero, aiGn sin darse cuenta, exige del alum-
no que le confirme su saber y su poder. Este {iltimo se
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§iente obligado a funcionar como espejo que refleja la -
imagen de aquél sin ser reconocido en una relacidn que -
puede llegar a ignorar las caracteristicas de los alum--
nos.

Dado que esta forma de relacidn se sitila a nivel del in-
consciente, las técnicas pedagdgicas, no obstante su im-
portancia, ocupan un lugar secundario en la enseiianza ya
que no pueden superar aquellas cuestiones inconscientes
del educador que poseen una fuerza mayor que todas las -
intenciones conscientes del mismo"(14).

Esta situacidn se vuelve més alienante a medida que el ma
estro va encontrando el reconocimiento por parte de sus alumnos
tanto de su autoridad como de los conocimientos que imparte, lle
gando a pensar que las opiniones del alumno carecerdn de valor -
alguno si difieren de lo aseverado por el mismo maestro, creyen-
do que asi afianza un poder, que en realidad no es el de él, si-
no el de los sujetos que establecén las normas en gue se basa el
ejercicio de sus funciones como docente. Por esa razdn es nece-
sario gue el maestro reflexione acerca del sentido que le da a -
su labor, la cual deberd ser mas realista en cuanto al logro de
contenidos que sean de interés y de provecho para sus alumnos, a
la vez que haga todo lo posible por desterrar los estereotipos -
gue hacen ver tan confuso el ideal de formar integralmente al su
jeto, haciéndose necesaria también la adopcidn de una nueva acti
tud que desmitifique la funcidn del ideal, siempre engafioso e --

ilusorio y que

"tienda a aquéllo que Freud llamd Aprehensidn Licida de
la Realidad, y que consiste en amor por la verdad, que
implica el valor de admitir la realidad tanto psiquica
como exterior en todo lo que ella pueda tener de hirien
te respecto del narcisismo, en particular en lo que con
cierne a la creencia a toda fantasia de dominio que el
reconocimiento de la existencia del inconsciente impo--
ne”(15)

(14) Daniel Gerber. "El papel del maestro, un enfoque psicoanall
tico": en Lo Social, un Punto de Vista Psicopedagdgico. ==
Curso I1. Los sujetos y el proceso de ensenanza-aprendizaje
de lo social. (Antologia). México, UPN/SEP. 1988 pp. 40~43.
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Por su parte el alumno no espera pasivamente a que se de
positen en &1 los rasgos distintivos del comportamiento y la la-
bor del maestro; inconscientemente responde a los estimulos de -
éste tanto por medio del comportamiento con sus compafieros, como
por medio del comportamiento hacia el mismo maestro.

Igualmente condiciona la interpretacidn de lo dicho por
el maestro, no sdlo por influencia del inconsciente, sino por in
fluencia de sus experiencias previas que en todos los ambitos de
su vida diaria tiene el alumno, establecen momentos y relaciones
para cuestionar, preguntar,reelaborar aquellas actividades y con
tenidos que la escuela les proporciona.

"La riqueza temitica de sus conversaciones, del ruido ti
pico de los salones de clase, contrasta con la eventual
pobreza del contenido propuesto formalmente. Ademds, -
conocedores de las demarcaciones entre conocimientos es
colares y no escolares, los nifios burlan el pretendido

monopolic de la escuela como Gnico acceso a la cultura®
(16).

Esto es comprensible por el hecho de que el alumno tam--
bién es un sujeto que se constituye en lo social, pues ni cuando
nace se le puede considerar como limpio de cualquier influencia
externa, a'semejanza de una hoja en blanco sobre la gue llegado
el momento, el maestro podrd imprimir una serie de rasgos, sino
como un sujeto que preexiste a su historia, a su educacidn, pues
antes que educado formalmente, el sujeto es moldeado por el me--
dio ambiente; y las relaciones que en ese medio se dan, delinean
una parte de su personalidad y posteriormente la escuela se en--
carga de completar la otra parte de su educacidn a través del --
aprendizaje de los contenidos que formalmente le plantea en los
planes y programas de estudio. Diches contenidos manifiestan -~

{15) Daniel Gerber. Op. cit. p. 43.

(16) Justa Ezpeleta y Elsie Rockwell. Escuela y Clases Subalter
nas": en Andlisis de la Practica Docente (Antologia). Méxi
co, UPN/SEP. 1987 pp. 33-47.
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los conocimientos que el alumno -deberi aprehender a fin de justi
ficar gue esta logrando educarse desde una perspectiva cuya lega
lidad le confiere el Estado, no asi su legitimidad, pues para --
que ésto suceda, los maestros y los alumnos tendrén'que identifi
carlos como validos dentro del ambito de sus conocimientos margi
nales que estdn presentes también en el aula, motivo por el cual
los contenidos académicos propuestos en los programas son reela-
borados por maestros y alumnos, al ser transmitidos y por su in-
tencidn de hacerlos accesibles a los alumnos en el caso de los -
maestros y de sus intentos por asimilarlos en el caso de los ---
alumnos. En dichos intentos se pueden presentar algunas formas

de relacidn entre el alumno y el conocimiento, siendo la mids con
veniente de propiciar la llamada forma de conocimiento situacio-
nal, en lugar de la forma de relacidn con el conocimiento tdpico

Yy con el conocimiento como operacidn.
4

Las formas del Conocimiento Tdpico y Como Operacidn impe
len al sujeto a una relacidn de subordinacidn y exterioridad ---
frente al caricter presuntamente verdadero de lo transmitido. --
Ello no significa que los sujetos en relacidn con este conoci---
miento, aprendan s6lo a someterse a esa ldgica en la interaccidn
en el saldn. Se apropian de un conjunto de conocimientos como:
pedir y seguir pistas, dar la respuesta correcta, adivinar lo --
que se pretende de &l y de la leccidn, simular que se sabe. Es
decir, aprenden a buscar y a encontrar sus propias estrategias -
en este campo de negociaciones que es el aula.

"La forma de conocimiento situacional imprime una rela-

‘cidn mads significativa entre éste Yy el sujeto, dado que
lo incluye y lo interroga. Esta forma de conocimiento

estd constituida por una situacidn en la cual el maes-

tro le pide al alummno que se incluya, que se interro--

gue y que lo haga poniendo explicitamente en juego sus

conocimientos anteriores. Esto se hace, mids por el --

sxmple interés de conocer, que por el control de la --

apropiacidn de lo transmitido por parte del maestro® -

(17).
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De esta forma el sujeto que es influenciado por el medio
al apropiarse de las normas vigentes, recibe lo que la escuela -
le presenta y se apropia de los valores y la cultura de una cla~
se social particular que la escuela misma, en sus acciones, le -
obliga a retener, desde la perspectiva de un sujeto con caracte-
risticas que se contraponen en ocasiones a lo gue los conceptos
fundamentales sobre el aprendizaje y el desarrollo se manifies--
tan en la teoria de Jean Piaget.

Piaget considera que un nifioc activo es un nifio gue estéd
aprendiendo. Segin él, la experiencia que el nific tiene con ---
tres tipos de actividad interactda con la secuencia maduracional
del desarrollo del cerebro y da origen a una plena realizacidn -
de las aptitudes cognitivas. Estos tres tipos de actividad son:
1) El ejercicio que es autodirigido y autocompensatorio (patear,

mover la cabeza, etc.); 2) La manipulacidn fisica de objeto y =
.3) La experiencia ldgico-matemdtica, que es un tipo de aprendiza
je superior, que depende mids de las propiedades especiales de la
interaccidn sujeto-objeto que de las propiedades fisicas de los
objetos, como en la experiencia fisica. "Se trata dei proceso -
por el cual el nifio elabora reglas 18gicas abstractas acerca de
las propiedades de los objetos, configuran reglas de estrategia
para la resolucidn de problemas”(18).

En el sistema de Piaget, el desarrollo del conocimiento
€S un proceso espontdneo vinculado con todo el proceso de la em~
briogénesis. La embriogénesis concierne al desarrollo del orga-
nismo, pero tambiéndel Sistema Nervioso y al de las funciones --

mentales. El aprendizaje constituye el caso opuesto. En gene--

(17) Verdnica Edwards Risopatron. "La relacidén de los sujetos --

con el conocimiento™: en Andlisis de la Prictica Docente -

(Antologia). México, UPN/SEP 1987 pp. 117~136.

(18) Leland C. Swenson. "Jean Piaget: una teoria maduracional- -
cognitiva": en Teorias del Aprendizaije (Antologia). México,
UPN/SEP 1986. pp. 205-216. :




ral, es provocado por situaciones: provocado por un docente en -
relacidn a alglin punto diddctico, o por una situacidn externa. -
Ademds es un proceso limitado, es decir, limitado a un solc pro-

blema, o a una sola estructura.

El aprendizaje supone el empleo de estructuras intelec--
tuales en la adguisicidn de una destreza o de una informacidn es
pecifica. El aprendizaje puede suponer la formacidn de recuer--
dos por asociacidn o por memorizacidn, (proceso que puede ser ma

nifiesto en el aprendizaje verbal), o suponer el aprendizaje con

comprensidn.

Piaget ha agregado un nuevo tipo, mas complejo, de meca-
nismo de aprendizaje. Se trata del mecanismo de eguilibracidn,
que a su julcio constituye el factor fundamental del desarrollo
vy @s necesario para coordinar la maduracidn, la experiencia fisi
ca del ambiente y la experiencia social del ambiente. Se trata
de una necesidad inmediata de equilibrio entre el organismo ¥ su
ambliente, asl como de equilibrio dentro del organismo. Es un ~-
proceso progresivo, autorregulado, que posee poderosas propleda-
des motivacionales. La equilibracidén es el proceso responsable
del desarrollo intelectual en todas las etapas de la maduracidn
vy es, igualmente, el mecanismo por cuyo efecto un nifio pasa de -
una etapa del desarrollo a la siguiente. En términos generales,
consiste en un cambio dindmico que el nifo efectda en respuestas
a situaciones o estimulos gue desconfirman los esquemas internos
existentes (estructuras cognitivas, o conceptos, gque filtran y -
procesan las percepciones entrantes). La desconfirmacidén o dese
quilibracidn, deja al nifio en estado de desequilibrio y le pro--
porciona el motivo para reestructurar sus esquemas. Los nuevos
esquemas pueden‘aportar nuevas aptitudes anteriores. El avance
de una etapa del desarrollo a la siguiente es definido por los -
nuevos esquemas adquiridos en esa forma, es decir, como resulta-

do de una desequilibracidn y del proceso de equilibracidn.

Para entander cémo se produce el desequilibrio, es nece-



sario comprender otros dos términos de Piaget: Asimilacién y Aco
modacion. La asimilacién consiste en el proceso normal por el -
cual un individuo integra datos nuevos al aprendizaje anterior.

La acomodacidén es el proceso de alterar las categorias bdsicas -
del pensamiento, o de modificar alguna actividad debido a las de
mandas ambientales, vy el resultado final de esa alteracidn, es -
la equilibracidn, que por lo general conduce a una mejor adapta-

cidn al medio.

Auncgue este proceso de organizacidn v raorganizacidn es
continuo, sus resultados son discontiInuos y cualitativamences dis
tintos en las diferentes edades. Esa discontinuidad conscituy
la base del sistema d2 desarrollo propuesto por ?2laget
cual en tcdos los nifdos se presentan, en el mismo O

tapas cualitativamente distintas organizadas en periodos

0]

re de

odos, tenlendo de esta forma:

b

e

g

Yoos5uD

0

Periodo Sensoricmotor (0-2 andos). Durance las primeras
semanas que siguen al nacimiento, el infante responde sobre la -
base de esquemas sensoriomotores innatos (reflejos). El primer

iiza

tipo de aprendizaje que tiene el infante es el aprendiz

discriminacidn.

2 periodo se ca--

[as

Periodo Preoperacional (2-7 afos). Es

Zad3s3 gue son raver

fu
{1

racteriza por aparicién de acclones lnternali
sibles en el sentido de gue el nifio puede pensar en una accidn,
o verla, y a continuacidn en lo gue ocurriria sl esa accidn fue-
se anulada. Durante este periodo, el nifio ejecuta experimentos
mentales en los cuales los simbolos de hechos como si él parcici

para realmente en éstos. Ello conduce a un pensamiento unidireg

cional (egocéntrico).

Periodo de las Operaciones Concretas (7-11 afios). Duran
te este periodo, gue es en el que por su edad se encuentran los
nifos inmersos en el problema planteado en esta propuesta, el --

pensamiento del nifio se descentra y se vuelve totalmente reversi
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ble. Esta capacidad estd sujeta. a una limitacidn: el nifo nece-
sita presenciar o ejecutar la operacidn en orden para invertirla
mentalmente. En el curso de este periodo, se desarrolla la base
16gica de la matemdtica bajo forma de una serie de esquemas 10gi
cos discretos. Otro cambio cualitativo gue se produce en las ap
titudes ldgicas del nifio consiste en la comprensién de las pro--
piedades de la conservacidn, haciéndose todavia necesaria la ex-

perimentacidén sensorial directa.

Periodo de las Operaciones Formales (11-15 ados). La --
etapa final del desarrollo ldgico corresponde al periodo de las
operaciones formales, o capacidad para utilizar operaciones abs-
tractas internalizadas, basadas en principios generales, o ecua-
ciones, para predecir los efectos de las operaciones con objetos
En esta fase también interviene el completamiento del proceso de
descentracidn, hasta el punto de que el pensamiento y la resclu-
cidn pueden darse dentro de un marco de referencias puramente --
abstracto, ajeno a toda finalidad de obtener alimento o satisfa-

cer otras necesidades.

Por lo tanto se considera oportuno afirmar que al tomar

como uno de los soportes tedricos los argumentos de la "teoria

Psicogenética de Jean Piaget"(19), se hace con la intencidn de
contar con una opcidn mds para combinar la labor docente y los -
contenidos educacionales, en funcidn del desarrollo vy los intere
ses del alumno, a fin de gue por medio de ello se logren mejbres
resultados en la tarea educativa y se vayan estableciendo direc-

trices mds razonadas y congruentes en el ambito educativo.

(19) Leland C. Swenson. Id.

42



ol
=l
ol
&

ol
<}
vl



ESTRATEGIA METODOLOGICO-~DIDACTICA

A. Estructura metodoldgica de base.

Para la elaboracidn de la estrategia metodoldgica se to-
md en cuenta la etapa del desarrollo de los nifios que pertenecen
al Cuarto Grado de Primaria, cuya edad varia entre nueve y once
afios de edad, y que de acuerdo a la teoria de Piaget, esa etapa
corresponde al periodo de las operaciones concretas, que como ya
se menciond, es cuando.el nifio necesita presenciar o ejecutar la
operacidn en orden para invertirla mentalmente.. Aunque el nifio
en este periodo puede resolver correctamente problemas de conser
vacidn, se califica su pensamiento como concreto porgue todavia
necesita la experiencia sensorial directa para después reflejar
la capacidad de pensar conceptualmente, en vez de tan sdlo reali

zar operaciones con objetos.

Por esta razdn, las actividades que agui se sugieren, se
caracterizan por propiciar la accidn sobre los objetos y con ba-
se en la reflexidén y el didlogo que de ello se derive, los nifios
puedan llegar a la conceptualizacidn del objeto de estudio que -
se maneja en la propuesta. Se plantearan preguntas relacionadas
con el tema, tomando en cuenta los conocimientos adquiridos pre-

viamente por el alumno. La accion concreta gue se sugiere sobre

los objetos, se caracteriza por ser personal y no un simple arti -

ficio por hacer atractiva la clase; también se realizard sélo ca
da vez que el nifio tenga necesidad de apoyarse en ella, pues una
vez que haya elaborado el nuevo concepto, estard en condiciones
de trabajar con la representacidn grafica y simbdlica de las si-
tuaciones que se tengan que manejar.

Al trabajo de experimentacidn que realice el alumno, se-
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guird la sistematizacidn del algoritmo para que posteriormente -
llegque a la abstraccidén del concepto, trabajando por ello si====
quiendo los principios que a continuacidn se sefialan:

a) Presentar a los nifios situaciones problemiticas de su
entorno, donde estdn implicadas las operaciones gque ya conoce y
la que estd por manejar (divisidn de nimeros naturales), en las
que pondradn en juego los recursos tedricos y materiales para en-
contrar procedimientos propios e individuales de resolver los --

problemas, sin necesidad de escribir el planteamiento.

b) Permitir que los nifios confronten los procedimientos

que hayan encontrado, a través de la exposicién personal y espon

tidnea de sus procedimientos encontrados.

¢) Traducir esas exposiciones a un lenguaje mis formal,
donde el profesor preste su ayuda, introduciendo paulatinamente
restricciones que los lleven a evolucionar en sus procedimientos

y los acerquen a otros mds convencionales.
d) Conducir en este momento las actividades de modo que
los nifios puedan reconocer que existen varias formas posibles de

presentar grificamente esos procedimientos.

e) Propiciar el descubrimiento de las relaciones que las

representaciones gréaficas guardan con las acciones que han lleva

do para resolver los problemas.

f} Proponer las representaciones y algoritmos convencio-
nales, relaciondndolos con los procedimientos originales de los
alumnos.

g) Utilizar la expresidn simbdlica del algoritmo elabora

do, en otros problemas y tareas que lo requieran, con la presen-
tacidén de problemas artificales incluso, como interaccidn real -
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de las matemiticas, con los diferentes campos de la actividad hu
mana: el juego, el entorno cotidiano e inmediato, las ciencias -
exactas, las ciencias sociales, los procesos tecnoldgicos, toman
do siempre en cuenta las posibilidades de los alumnos para com--
prender y resolver problemas.

Por ello es necesario sefialar los conocimientos previos
que de acuerdo a los programas de estudio en los grados que ya ha
cursado el alumno, desde Preescolar hasta el Cuarto Afio de Prima

ria que le serviran de apoyo.

En Preescolar las actividades se organizan y desarrollan
con base en los ejes de desarrollo siguientes:

- Afectivo Social.

- Funcidn Simbdlica.

~ Preoperaciones Ldgico-matematicas.

Construccidon de las Operaciones Infraldgicas.

"Desarrollo afectivo-social

Las implicaciones pedagbgicas que tiene el enfoque psi-
cogenético adoptado para este programa tiene especial -
relevancia cuando se trata del desarrollo afectivo-so--
cial del nifio. Este es un aspecto de central importan-
cia dado gue en €1 se sustentan muchas de las adquisi--
ciones que el nifio va estructurando en otros planos ---
(cognoscitivo, psicomotor, etc.).

Ademds, una cuidadosa atencidén a las emociones y afec—-
tos de los nifios, asi como a la calidad de sus interac-
ciones sociales, conduce al logro progresivo de la auto
nomia, objetivo central de este programa.

El énfasis particular que se ha puesto en lo afectivo--
social se basa principalmente en los siguientes puntos:

a) El nifio requiere para su desarrollo de un ambiente -
que le brinde sequridad y estabilidad emocional.

b) Todas las actividades que realiza, tanto dentro como
fuera del Jardin de Nifios, se dan siempre en un con-
texto de interacciones sociales.

c) Sdlo cuando el nifio se siente independiente y seguro
de sus propias capacidades se animarid a interactuar
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con la realidad que le rodea, y tendrd iniciativa pa-
ra indagar, preguntar y satisfacer su curiosidad® ---
(20).

"Funcidn simbdlica

Al inicio del periodo preoperatorio aparece la funcidn sim-
bdlica o capacidad representativa como un factor deter-
minante para la evolucidn del pensamiento. Esta fun---
cion consiste en la posibilidad de representar objetos,
acontecimientos, personas, etc., en ausencia de ellos.

Se puede distinquir claramente como expresiones de esta
capacidad representativa la imitacidn en ausencia de un
modelo, el juego simbdlico o juego de ficcidn, en el -~
cual el nifio representa papeles que satisfacen las nece
sidades afectivas e intelectuales de su yo, la expre—--
sio6n grafica, la imagen mental b4 el lenguaje que le per
mite un intercambio y comunicacién continua con los de-
mds, asi como la posibilidad de reconstruir sus accio--
nes pasadas y anticipar sus acciones futuras. Estas --
nuevas posibilidades permiten al nific ir socializando -
las acciones que realiza.

A lo largo del periodo preoperatorio, la funcién simbd-
lica se desarrolla desde el nivel del simbolo hasta el
nivel del signo.

Los simbolos son signos individuales elaborados por el

mismo nino sin ayuda de los demas, Y generalmente son -
comprendidos sdlo por el mismo nifio ya que se refieren

a recuerdos y experiencias intimas y personales. Los -
signos, a diferencia de los simbolos, son altamente so-
cializados .y no individuales; estan compuestos de 31gn1
ficantes arbitrarios en el sentido de gue no existe nin
guna relacidn con el significado y son establecidos con
vencionalmente segin la sociedad y la cultura.

Una de las formas en que se manifiestan los simbolos es
a través del dibujo, por medio del cual el nifio intenta
imitar la realidad a partir de una imagen mental forma-
da por lo que sabe del objeto, hasta poder representar
lo que ve del mismo, esto es incorporando progresivamen
te aspectos objetivos de la realidad.

(20) Secretaria de Educacidn Piblica. "Programas de Educacidn --
Preescolar. Libro 3.": en lo Social, un Punto de Vista Psi-
cogedagoglco. Curso II Los Sujetos y el Proceso ‘de Ensenan-
za-Aprendizaje de lo Social. (Antologia). México, UPN/SEP,
1988. p. 209.
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Otra de las manifestaciones del manejo de simbolos in-
dividuales se da en el juego simbdlico. La actividad
que el nifio realiza al representar diferentes papeles
viene a ser la asimilacidn de situaciones reales a su -
yo. Este tipo de juego desde el punto de vista emocio
nal significa para el nifio un espacio propio en donde
los hechos de la vida real que alin no puede entender y
que lo fuerzan en muchas ocasiones a una adaptacidn --
obligada, son transformados en funcidn de sus necesida
des afectivas, de sus deseos, de aquello que sustituye
su equilibrio emocional e incluso intelectual.

Preoperaciones l6gico-matemdticas

Es organizacidn y preparacidn de las operaciones con--
cretas del pensamiento, las cuales se desarrollan en--—
tre los ninos al referirse a las acciones que el niifio

realiza con objetos concretos y a través de las cuales
coordina las relaciones entre ellos. La idea central

es que el nific ain no puede realizar estas operaciones
independientemente de las acciones sobre objetos con--
cretos, es decir, que no puede reflexionar sobre abs--

tracciones.

Las operaciones mds importantes al respecto son: la —-
clasificacidn, la seriacidn y la nocién de conserva---
cién del namero.

Las operaciones infraldgicas

La organizacidn del conocimiento se da alrededor de --
dos marcos de referencia que se construyen paralela y
sincrénicamente. Estos son: el marco de referencia es
pacio-temporal y el marco de referencia ldgico-matemd-
tico. Ambos hacen posible la comprensidn de ciertos -
aspectos empiricos que atafien a las operaciones espa--
ciales y la organizacidn del conocimiento en general,
para la localizacidn de los objetos y de los eventos -
en el tiempo y en el espacio"(2l).

A continuacidn se presentan los contenidos que tedrica--
mente ha logrado el alumno en cada uno de los grados que ha cur-

sado en la escuela Primaria hasta el Cuarto Afdo:

"Primer ADo
Objetivos generales: en su estudio de la matematica el

(21) Margarita Arroyo de Yaschine y Martha Robles Bdez. "Progra-
ma de Educacidn Preescolar. Libro 1. Planificacidn General
del Programa”: en Planificacidn de las Actividades Docentes
(Antologia). México, UPN/SEP, 1986. pp. 9-15.
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nifio adquiere conocimientos,habilidades, actitudes y ha-
bitos que le permitan:

1. Desarrollar su pensamiento 16gico, cuantitativo y re-
lacional.

2. Manejar con destreza las nociones de nlmerc, tamafo y
azar en relacidn con el mundo que lo rodea.

3. Utilizar la matematica como un lenguaje en situaciones
de su experiencia cotidiana.

Objetivos particulares:

Unidad 1. M6dulo 2- Observacidn visual de lo que lo ro--
dea al nifio y expresidén de lo observado en distintos len
guajes.

Unidad 2. Modulo l1- Descubrimiento de las necesidades --
del nifo y como se atienden, y expresidon de sus observa-—
clones y experiencias en distintos lenguajes. :

Unidad 2. Médulo 2- Observacidn de las diversas activida
des de la familia, descubrimiento de sus funciones y ex-
presidn de sus observaciones y experiencias en distintos
lenguaijes.

Unidad 2. MOdulo 3- Observacidn del escenario familiar y
expresidn de sus observaciones y experiencias en distin-
tos lenguajes.

Unidad 2. Modulo 4- Descubrimiento y observaciones de --
los servicios de la casa como satisfactores de necesida-
des y expresidn de lo observado en distintos lenguajes.

Unidad 3. M6dulo 1~ Expresidén oral, corporal y pldstica
de las observaciones y experiencias acerca del nacimien-
to de las plantas.

Unidad 3. Modulo 2- Expresidn oral, corporal y plastica
de expresiones y experiencias relacionadas con el naci--
miento de animales que nacen del huevo y de animales que
nacen de la madre.

Unidad 3. M6dulo 3- Expresidn en distintos lenguajes, de
las observaciones y experiencias relativas al nacimiento
de las personas y a la adquisicidén de nuevos aprendiza--
jes a medida que crecemos y nos desarrollamos.

Unidad 3. M6dulo 4- Descubrimiento de la necesidad de co
laborar y organizarse para satisfacer necesidades dentro
de la familia y dentro de la escuela.

Unidad 4. M6dulo 1- Observacidn de objetos, seres y fend
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menos naturales de su localidad, y expresion de sus ob--
servaciones y experiencias en distintos lenguajes.

Unidad 4. M3dulo 2- Observaciones de algunos trabajos --
gue gse realizan en su comunidad, e instrumentos y herra-
mientas gque se emplean y expresidn en distintos lengua--
jes, de sus observaciones y experiencias.

Unidad 4. Médulo 3- Observacidn acerca de la necesidad -
del agua y del viento en la vida de la localidad, y ex--
presién de sus observaciones y experiencias, en distin--
tos lenguajes.

Unidad 4. Mddulo 4- Observacidn relacionada con la nece-
sidad de colaborar para la obtencidon de productos y la -
prestacién de servicios en la localidad, y expresidn de
sus observaciones y experiencias, en distintos lenguajes

Unidad 5. M&dulo 1~ Observacidn en la realidad o en ilus
traciones de algunas caracteristicas fisicas del campo y
de la ciudad, y expresidn de sus observaciones en distin
tos lenguajes.

Unidad 5. M3dulo 2~ Observacidn de la realidad o en ilus
traciones de algunas actividades, herramientas e instru-~
mentos de trabajo de la ciudad y del campo, y expresidn
de sus observaciones y experiencias en distintos lengua-
jes. :

Unidad 5. M3dulo 3- Observacidn de algunas cosas natura-
les y de otras elaboradas por el hombre al transformar -

la naturaleza, tanto en la ciudad como en el campo, y ex

presidon de sus observaciones y experiencias en distintos
lenguajes.

Unidad 5. M&dulo 4~ Observacidn de la realidad o de ilus
traciones donde se advierta el intercambio de productos
entre la ciudad y el campo.

Unidad 6. Mddulo 1- Observacidn de algunas formas en que
la casa y las actividades domésticas se adaptan a las --
condiciones fisicas del medio, y expresidn en distintos
lenguajes de sus observaciones y experiencias.

Unidad 6. Mddulo 2- Observacidn de algunas formas en gue
las viviendas y actividades de la localidad se adaptan a
las condiciones fisicas del medio, y expresidn en distin
tos lenguajes de sus observaciones y experiencias.

Unidad 6. M3dulo 3- Observacidn en la realidad o en ---

ilustraciones de las semejanzas y diferencias entre la -
vida de lugares cilidos y frios, y expresidn en distin--
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tos lenguajes, de sus observaciones y experiencias.

Unidad 6. MOdulo 4- Descubrimiento de algunos de los ~-
distintos aprendizajes que nos proporciona el medio y -
expresion de sus experiencias en distintos lenquajes.

Unidad 7. Mddulo 1- Observacidn en la realidad o en ---
ilustraciones de diferentes comunidades y paisajes mexi
canos, y expresidén en distintos lenguajes de sus obser~
vaciones.

Unidad 7. Mddulo 2- Observacidn en la realidad o en ---
ilustraciones de medios de comunicacidn utilizados en -
nuestro pais, y expresidn en distintos lenguajes de las
experiencias relacionadas con los que se utilizan en su
comunidad.

Unidad 7. M6dulo 3~ Observacidn de la realidad o en =---
ilustraciones de medios de transporte empleados en nues
tro pals, Yy expresidn en distintos lenguajes de sus ex-
periencias relacionadas con los mismos.

Unidad 7. Modulo 4- Descubrimientos de algunos elemen--
tos de la nacionalidad mexicana, y expresién de sus ex-
periencias, en distintos lenguajes.

Unidad 8. M&dulo 1~ Observacidén de los cambios ocurri--
dos en el nifio y en sus compafieros a través del tlempo,
Y expresidn de las diferencias entre ayer, hoy y mafiana
en distintos lenguajes.

Unidad 8. Mdédulo 2~ Observacidn de los cambios ocurri--
dos en la familia a través del tiempo, mediante la ob--

servacidén de la realidad, y expresidn de sus observacio

nes.

Unidad 8. Mddulo 3- Descubrimiento de algunos cambios -
-ocurridos en la localidad a través del tiempo, mediante
la observacidn de la realidad actual, de ilustraciones
del pasado o de’'la investigacidn, y expresidn de sus ob
servaciones,

Unidad 8. Mddulo 4~ Descubrimiento de algunos cambios -
ocurridos en la vida familiar y social de nuestro pals.
a través del tiempo, mediante la observacidn de la rea-
lidad actual, de ilustraciones del pasado o de la inves
tigacidon, y expresidn de sus experiencias en distintos
lenquajes.

Objetivos especificos:

1.2.5. Clasificar objetos por su forma y tamaio.
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2.1.5. Adquirir la nocidn del niimero uno y algunas de -
Sus representaciones.

2.2.6. Adquirir la nocidn del niimero dos y algunas de =~
sus represntaciones. :

2.3.4. Adquirir la nocién del nimero tres y algunas de
Sus representaciones.

2.4.5. Adquirir la nocidén del niimero cuatro y algunas -
de sus representaciones.

3.1.5. Adquirir la nocidn del nimero cinco y algunas de
sus representaciones.

3.2.3. Adquirir la nocibén del nimero seis y algunas de
S8us representaciones.

3.3.3. Adquirir la nocidén del nimero siete y algunas de
5US repreentaciones.

3.4.4. Adquirir la nocidén del nGmero ocho y algunas de
sus representaciones.

4.1.6. Adquirir la nocidn del niimero nueve y algunas de
sSus representaciones.

4.2.3. Adquirir la nocidén del nimero diez y algunas de
sus representaciones.

4.2.5. Adquirir ‘la idea de decena.
4.3.6. Adquirir la nocidén del ndmero cero.

4.4.6. Adquirir el concepto de adicidn mediante la mani
pulacidn de colecciones.

5.1.5. Utilizar la recta nimerica para representar niime

ros.
5.1.6. Simbolizar las decenas.
5.2.5. Precisar la nocidén de adicién.

5.3.2. Adquirir la nocidn de los nimeros del once al --
quince y algunas de sus representaciones.

5.3.4. Adquirir la nocibén de los nimeros del dieciseis
al veinte y algunas de sus representaciones.

5.4.5. Adquirir la nocidén de los nimeros del veintiuno
al cuarenta y nueve y algunas de sus representaciones.

52



5.4.6. Resolver algunos problemas que impliquen adicidn,
mane jando sumas menores que diecinueve.

6.1.5. Aplicar el concepto de decena.

6.2.4. Efectuar adiciones con miltiplos de diez, sin --
que la suma exceda de noventa.

6.2.5. Adquirir la nocidn de los nimeros del cincuenta
al noventa y nueve y algunas de sus representaciones.

6.3.6. Efectuar adiciones con dos digitos completando -
decenas.

6.4.5. Efectuar adiciones con dos digitos, agrupandolos
en decenas y unidades.

7.1.4. Resolver problemas que impliquen adiciones con -
nimeros hasta de dos cifras, y que la suma no sea mayor
que cien.

7.2.6. Adquirir la nocidén de sustraccidn asociado al --
proceso de quitar.

7.3.5. Resolver problemas que impliquen sustracciones
con decenas.

7.7.4. Adqulrlr la nocidén de mitad mediante la partl———
cidn de objetos.

8.1.4. Resolver problemas que impliquen sustracciones -
con niumeros de dos cifras.

8.1.4. Resolver problemas gque impliquen sustracciones -
con nimeros hasta de dos cifras.

8.2.4. Adqulrlr la nocidn de cuarta parte, mediante la
particidon de objetos.

8.3.5. Asociar la idea de mitad y cuarta parte a las --
fracciones respectlvas.

8.4.4. Resolver problemas que impliquen ‘adiciones Yy sus
tracciones.

Segundo Aifio

Objetivos generales: de acuerdo con las caracteristicas
del alumno de segundo grado y con los objetivos genera-
les de la Educacidn Primaria, proponemos que en su estu
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dio de la matemdtica el nifio adquiera conocimientos, ha
bilidades, actitudes y habitos que le permitan:

. 1- Desarrollar su pensamiento 13gico, cuantitativo y re

lacional.

2. Manejar con destreza las nociones de nimero, forma,
tamaflo y azar en relacidn con el mundo gque lo rodea.

3. vtilizar la matemdtica como un lenguaje en situacio-
nes de su experiencia cotidiana.

Objetivos particulares:

Unidad 1. MSdulo 1- Observacidn de algunos cambios ope-
rados a través del tiempo, comparacion de experiencias
vividas en las vacaciones con experiencias nuevas, y ex
presidon en distintos lenguajes de sus observaciones.

Unidad 1. Mddulo 2- Observacidén de nuevas situaciones -
escolares, comparacidén con situaciones anteriores, y ex
presion de lo observado en distintos lenguajes.

Unidad 1. Mddulo 3- Observacidn de algunos fendmenos na
turales, de cambios que se operan en algunos seres vi--
vos, comparacidn de esos cambios, y expresidn de sus ob
servaciones en distintos lenguajes.

Unidad 1. M3dulo 4~ Expresidn de observaciones y expe--
riencias acerca de su crecimiento y desarrollo, y compa
racidn de esas observaciones y experiencias con otras -
etapas de crecimiento. .

Unidad 2. M3dulo 1~ Observacidn y comparacidén de los --
elementos materiales de la escuela, y expresidén de las
observaciones en distintos lenguajes.

Unidad 2. Mbdulo 2~ Observacidn de las diversas activi-
dades escolares, y expresion de las observaciones en --
distintos lenguajes.

Unidad 2. Mddulo 3~ Observacidn de la comunidad escolar,
comparacidon de los diferentes trabajos que realiza, y -
su expresidn en diversas formas.

Unidad 2. M3dulo 4- Observacidn y expresion de experien
cias relacionadas con el aprendizaje dentro del ambito
escolar, y comparacidn de estas experiencias con las ad
quiridas fuera de la escuela.

Unidad 3. M&dulo 1l- Observacidn y comparacidn de activi

dades realizadas con sus compafieros para descubrir rela
ciones mds profundas, y expresidn de sus experiencias -
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en distintos lenguajes.

Unidad 3. MSdulo 2- Observacidn sistemdtica y comparati
va que le lleve a descubrir mediante sus experiencias la
necesidad de ciertas normas, tanto para la convivencia -

como para el conocimiento de fendOmenos naturales, y expre

sidén en distintos lenguajes de sus observaciones.

Unidad 3. MSdulo 4- Aplicacidn de una metodologia, des--
cubierta a través de la observacidn y comparacidn, en la
resolucion de problemas, y expresidn de sus experiencias
en distintos lengquajes.

Unidad 4. M3dulo 1- Observar y comparar las caracteristi
cas del medio natural y social de su localidad y expre--
sar en distintos lenguajes sus observaciones y conclusio
nes.,

Unidad 4. MOdulo 2- Observar y comparar actividades gque
se realizan en su localidad, y expresar sus observacio--
nes y experiencias en distintos lenguajes.

Unidad 4. Modulo 3- Observar las caracteristicas del me-
dio natural y social de la sierra y el llano, comparar--
las entre si y con las de su localidad, y expresar sus -
observaciones y experiencias en distintos lenguajes.

Unidad 4. MSdulo 4~ Observar las actividades que re rea-
lizan en la sierra y el llano, comparandolas entre si y
las que se realizan en su comunidad, y expresar sus ob--
servaciones y experiencias en distintos lenguajes.

Unidad 5. MSdulo 1~ Observar la naturaleza, comparar los
elementos que descubre, y expresar en distintos lengua--
jes sus observaciones y experiencias.

Unidad 5. M&dulo 2~ Observar y comparar los satisfacto--
res que existen en su localidad, relacionarlos con las -~
necesidades basicas, y expresar en distintos lenguajes =~
sus observacines y experiencias.

Unidad 5. MO0dulo 4~ Observar y comparar acciones que el
hombre realiza para conservar y mejorar el medio, y ex~-
presar sus observaciones y experiencias en distintos len
guajes.

Onidad 6. Modulo 2~ Observar y comparar en la realidad o
en‘ilustraciones algunos trabajos agropecuarios e indus-
triales, asi como productos que de ellos se obtienen, Yy

expresar en distintos lenguajes sus observaciones y expe
riencias. : -

Unidad 6. M3dulo 3- Observar Yy comparar algunos servi-—-—-
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cios de su localidad, y expresar en distintos lenguajes
sus observaciones y experiencias.

Unidad 6. M&dulo 4- Observar y comparar en la realidad o
en i1lustraciones la forma como algunas localidades inter
cambian sus productos y se ayudan mutuamente para resol-
ver sus necesidades, y expresar en distintos lenguajes -
sus observaciones.

Unidad 7. Modulo 1~ Observar y comparar fendmenos natura
les y sociales de los tres periodos del dia, mafiana, tar
de y noche, y expresar sus observaciones y experiencias
en distintos lenguajes.

Unidad 7. Médulo 3- Observar y comparar la sucesidn de -
distintas fiestas del afio ubicandolas en el calendario,
y expresar sus observaciones y experiencias en distintos
lenguajes.

Unidad 7. M6dulo 4- Observar y comparar acciones que el
nino realiza con el tiempo que transcurre en su realiza-
cidén, para advertir la duracidn del tiempo y la posibili
dad de medirlo.

Unidad 8. Modulo 1- Descubrir algunos cambios en su loca
lidad mediante la observacidn de la realidad presente y
la comparaclidn con ilustraciones del pasado, y expresar
en distintos lenguajes sus observaciones y experiencias.

Unidad 8. Médulo 2- Observar en la realidad algunas ca--—
racteristicas fisicas y socioculturales de México y com-
pararlas con ilustraciones de otros lugares del pais, y
expresar en distintos lenguajes sus observaciones y ex--

periencias.

Unidad 8. MOdulo 3- Descubrir algunos cambios fisicos y
sociales mediante la observacidn de la realidad del pre-
sente de México y la comparacidn con ilustraciones del -
pasado, y expresar en distintos lenguajes sus observacio
nes y experiencias.

Unidad 8. M3dalo 4~ Observar en ilustraciones algunos as
pectos fisicos y socioculturales de los paises proximos
a México y compararlos con los que conoce de su pais, y
expresar en distintos lenguajes sus observaciones y expe

riencias.

Objetivos especificos:

1.1.5. Aplicar los nimeros del cero al cien en situacio-
nes diversas.

1.2.5. Resolver problemas que implican adiciones con dos
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sumandos sin que la suma exceda de cien.

1.3.7. Establecer las relaciones "mayor que” y "menor -
que" entre dos nimeros menores de cien.

1.4.7. Resolver problemas que impliquen sustracciones -
con ndmeros no mayores de veinte.

2.1.8. Asociar las fracciones 1/2 y 1/4 a mitades y ——-
cuartas partes de objetos.

2.2.7. Adquirir la nocidn de centena.

2.3.8. Resolver problemas que impliquen adicién de dos
sumandos cuya suma no exceda de cien.

2.4.6. Resolver problemas que impliquen sustraccidn (en

la idea de quitar) empleando decenas en el minuendo y -
sustraendo.

3.1.7. Escribir en notacidn desarrollada nimeros hasta
999 en el sistema decimal de numeracidn.

3.2.7. Emplear los niimeros del 101 al 199 en la resolu-
cidn de problemas.

3.2.8. Relacionar la adicidn y la sustraccién empleando
sb6lo decenas o sdlo digitos.

3.4.7. Resolver problemas que impliquen adicidn de tres
o mds sumandos.

4.1.6. Resolver problemas que impliquen adicidén de va--
rios sumandos iguales.

4.2.6. Resolver problemas que impliquen adicién de dos
sumandos con reagrupacidén de unidades en decenas.

4.3.6. Adquirir la nocién de los nimeros del 200 al 500

4.4.6. Adquirir la nocidn de multiplicacidén como adji---
cidn de sumandos iguales.

5.1.5. Resolver problemas que impliquen sustraccién con
nimeros menores de 200.

5.2.5. Adquirir la nocién de nimeros del 501 al 1 000.

5.2.6. Resolver problemas que impliquen multiplicacidn
por 2.

5.4.6. Establecer el orden entre dos ndmeros menores --
que 1 000.
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6.2.5. Resolver problemas que impliquen adicidn de tres
o mds sumandos.

6.3.6. Resolver problemas que impliquen multiplicacidn -
por 3.

6.4.6. Resolver problemas que impliquen sustraccidn.

7.1.5. Resolver problemas que impliquen multiplicacidn -
por 4.

7.3.5. Resolver problemas que impliquen multiplicacidn -
por 5.

7.4.5. Resolver problemas que impliquen adicidn de dos
sumandos de tres cifras, con reagrupacidn de unidades en
decenas , y decenas en centenas.

8.1.5. Resolver problemas que impliquen multiplicacidn -
por 6 y por 7.

8.1.6. Resolver problemas que impliquen sustraccidn.

8.2.6. Resolver problemas que impliquen multiplicacidn -
por 9.

8.3.4. Resolver problemas que impliquen multiplicacidn -
por 1 o por cero.

8.4.4. Resolver problemas gque impliquen multiplicacidn -
por 10.

Tercer grado
Objetivos generales: al término de este grado escolar el

alumno sera capaz de:

- Resolver problemas relacionados con su entorno que im-

pliquen operaciones con nimeros naturales, sin que los -,

resultados excedan de 10 000.
Objetivos particulares:

Unidad 1.
- Representar nimeros naturales menores que 1 000 en di-

versas formas, aplicando las ideas de unidad, decenas y
centenas.

- Resolver problemas que impliquen adicidn "sin llevar”,
y sustraccidn "sin prestar", con nimeros hasta de tres -
cifras.

Unidad 2.
- Representar en diversas formas los miltiplos de 1 000
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hasta 10 000.

- Resolver problemas que impliquen adicién "llevado" y
sustraccidn "prestando", de nlimeros hasta de tres ci---

fras.

Unidad 3.
Representar en diversas formas nlmeros naturales hasta

10 000.

Resolver problemas que impliquen adicidn de llevar y
sustraccidn de prestar, con nlimeros hasta 10 000.

Unidad 4.
- Resolver problemas que impliquen multiplicacidén de un

digito por otro digito.

Unidad 5.
-~ Resolver problemas que impliquen multiplicacidén de un
digito por un nimero hasta de cuatro cifras, sin que el

producto exceda de 10 000.

Unidad 6.
~ Resolver problemas que impliquen divisidn exacta de -

nimeros hasta de dos cifras entre un digito.

Unidad 7.
-~ Resolver problemas que impliquen divisidn de numeros

hasta de dos cifras entre un digito.

Unidad 8.
- Resolver problemas que impliquen divisidn inexacta de

nimeros hasta de cuatro cifras entre un digito.

- Resolver series de problemas que impliquen mas de una
operacidén y que se deriven de una misma situacidn.

Objetivos especificos:

Unidad 1.
1.l. Establezca relaciones entre unidades y decenas.

1.2. Represente por medio de sumas, restas o productos,
los mdltiplos de 10 menores que 100.

1.3. Represente nimeros menores que 100 con conjuntos -
de cuadritos, despu&s en notacidn desarrollada y lue-

go decimal.

1.4. Establezca relacidn de orden entre nlmeros natura-
les menores que 100.

1.5. Establezca relacidn de equivalencia entre unidades,
decenas y centenas.
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sidera conveniente hacer algunas

ra el manejo de materiales gue objetiven los conceptos.

tamente por simbolismos abstractos.

Unidad 6.
€.1. Simbolice algunas sztuacxones de reparto.

6.2. Resuelva problemas que impliquen divisidn exacta -
de nimeros hasta de dos cifras entre un digito, con co-
ciente de una cifra.

Unidad 7.
7.1. Resuelva problemas que impliquen divisidén inexacta
entre un digito con cociente de un digito.

7.4. Resuelva problemas que impliquen divisién inexacta
de nimeros de dos cifras entre un digito, con cociente
hasta de dos cifras.

Unidad 8.

8.1. Resuelva problemas que impliquen divisidn inexacta
de nimeros hasta de cuatro cifras entre un digito.

8.5. Resuelva problemas que lmpllquen mas de una opera-
€idén y que sean derivados de una misma situacién® (22).

B. Estructuracidn de actividades.

Una vez que se ha hecho mencidn de los contenidos pre---
vios, se presentan enseguida las actividades por medio de las --
cuales se pretende llevar a cabo el estudio de la divisidn de nd

meros naturales en el Cuarto Afo de Primaria. Para ello se con-

actividades gque conforman el libro del alumno, y posteriormente

ubicar las experiencias de aprendizaje que se sugieren en esta -
propuesta, dentro de los tdpicos sefialados en los capitulos ante
riores.

Se observa que en los libros de texto se confia bastante
en los ejercicios gréficos y abstractos, faltando sugerencias pa

ejercicios mediante representaciones pictdricas seguidas inmedia

(22) Secretaria de Educacidn Piiblica. Libro para el Maestro, 1,

consideraciones acerca de las -

Ofrecen

En lugar de que los nifios -

2 y 3. México, SEP, 1984.
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-1.6. Represente por medio de .sumas, restas o productos,

los miltiplos de 100 menores que 1 000.

1.7. Represente nimeros naturales menores que 1 000 con
conjuntos de cuadritos, después en notacidn desarrolla-
da y luego en notacidén decimal.

1.8. Establezca relacidén de orden entre niimeros natura-
les menores que 1 000.

Unidad 2.
2.1. Establezca relaciones entre unidades, decenas, cen
tenas y millares.

2.2. Represente por medio de sumas, resta o productos,
los numeros estudiados.

2.3. Establezca relacidn de orden entre los nimeros es-
tudiados.

2.7. Reswelva problemas que impliquen adicidn llevado -
con nimeros hasta de tres cifras.

2.13. Resuelva problemas que impliquen sustraccidn "pres
tando” con nGmeros hasta de tres cifras.

Unidad 3.

3.1. Represente primero con conjuntos de cuadritos y --
luego en notacidn desarrollada y decimal nimeros natura
les hasta 10 000.

3.2. Establezca relacidn de orden entre los nimeros es-
tudiados.

3.6. Resuelva problemas que impliquen adicidn "llevando®
con nimeros hasta 10 000.

3.8. Resuelva problemas gque impliquen sustraccidn "pres
tando” con nGmeros hasta 10 000.

Unidad 4.
4.1. Resuelva problemas que impliquen multiplicacidn de
nimeros menores que 10.

Unidad 5.

5.1. Resuelva problemas que impliquen multiplicacidn de
un digito por un miltiplo de 1000 menor gque 10 000, o -
por un miltiplo de 100 menor que 1 000, o por un malti-
plo de 10 menor que 100.

5.4. Resuelva problemas que impliquen multiplicacidn de

un nimero de hasta cuatro cifras por un digito, sin que
el producto exceda de 10 000.
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construyan sus propios conocimientos a través del aprendizaje ac
tivo, se enfrentan a afirmaciones prefabricadas, que deberdn re-
petir sin pensarlo la mayoria de las veces. Por eso ahora se --
pretende que los modelos graficos se constituyan en el puente en
tre los modelos concretos y simbdlicos, sin actuar bajo el su---
puesto de que el alumno logra automdticamente dicha transferen--

cla, o que dichos elementos son equivalentes.

reviendo las actividades que se habrian de realizar con
base en las sugerencias de los alumnos, enlisto el material o ti

po de material con el gque se puede trabajar:

Contenido: Resolucidn de problemas de reparto.
Material: 1 kg. de dulces con envoltura.
S botones proporcionados por cada alumno.
10 corcholatas por cada alumno.
1/2 kg. de clavos para madera.
Paquete de libros del Rincdn de Lectura.
10 canicas por alumno.
3 naranjas por cada alumno.
1/2 kg. de frijol.

Cbservacidn: algunos materiales se pueden conseguir con
anticipacidn y se pueden almacenar para realizar experiencias --

posteriores.

Experiencias de aprendizaje:
Bajo la observacidn del maestro, respetando las oportuni
dades de participacidn, los alumnos experimentardn repartos con

los dulces, por ejemplo, tome 20 y los reparta a 5 nidos.

- Responda: ;De cudntos dulces le tocd a cada uno de sus

cinco compafieros?

- Reparta 10 dulces entre otros cinco compafieros y ad---

vierta de a cudntos dulces le tocaron a cada uno.
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- Practique diferentes repartos, variando la cantidad de
dulces y el nimero de compaderos entre los que se harin los re--

partos, hasta que se agoten los dulces.

- Con ayuda del maestro sl es necesario, el alumno descu
bra la cantidad total de botones gue se lograron reunir con la -
colaboracidn de todos los compaideros del grupo, sabiendo que ca-

da uno aportd 5 botones.

- Bl maestro invertird el planteamiento, al creguntar a

los alumnos cudntos botones deberia llevar cada uno en el caso -

de que fueran 40 alumnos y debleran completar 200 bozones.-

- De esa forma respond si una costurera utiliza 5 boto
nes en la elaboracidn de una camisa, gcuéntas camisas alcanza a
elaborar con 50 botones? - Lo resuelva manejando si lo desea, -

los botones que hay en el saldn -

- Don Pascual tilene la misma cantidad de botcnes como la
que se juntd en el grupo, si los guiere empaguetar en bolsitas -

con 10 botones cada una, ;cudntas bolsitas alcanzard a complacar?

Este problema se resuelve auxiliindose con el material recopila-

do.

- De lgual manera resuelva el sigulente. En caso de gue
se les repartiera el total de botones entre cuatro niflos para --
que elaboren un adorno, ¢cudntos botones le corresponderian a ca

da uno?

- Si por la venta de todas las bolsitas Don Pascual obtu

vo $20 000.00, ¢ca cdmo vendid cada bolsita?




- Con las corcholatas y de manera activa los alumnos tra
bajan en forma similar, donde razonadamente hagan repartos de --
distintas cantidades, cuyos resultados den repartos exactos, por
ejemplo, al repartir 8 corcholatas en 2 montones, 27 en tres mon
-tones, etc.

- El maestro seguird haciendo el planteamiento de los si
guientes problemas para que los alumnos los resuelvan auxilidndo

se del material con que se cuenta.

- Samuel el carpintero hace banguitos de madera y utili-
za 10 clavos en cada banco, ;cudntos bancos alcanza a construir
con 40 clavos gue tiene?

- Los duefios de un hotel contrataron a Samuel para que -
les arreglara unas puertas, y en cada una empled 20 clavos. =---

(Cudntas puertas alcanzd a reparar si llevaba 80 clavos?

- Rodrigo y José compraron 1/2 kg. de clavos entre los -
dos para hacer un trabajo, y al contarlos para repartirselos, --
resultaron ser en total cuarenta clavos. ;Cuantos clavos le co-
rresponden a cada uno?

- 8i entre los dos pagaron seis mil pesos por los clavos,
¢cudnto dinero le toca poner a cada uno?

En la escuela funciona el Proyecto Rincones de Lectura y
cuenta con trescientos libros, los cuales se prestan proporcio--
nalmente desde el Primer afio hasta el Sexto Grado. Se tomard --
una parte, la que arbitrariamente considere adecuada el alumno -
para llevarlos a su grupo y realizar repartos de libros entre di
ferentes cantidades de compafieros; se invitard al alumno en este
momento a manejar la expresidn "entre", sin utilizar todavia el
signo de dividir. Este ejercicio serd tan variado y abundante -
de acuerdo a como el maestro observe que los alumnos relacionan

correctamente la nocidn de reparto con la expresidn "entre".
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Ahora, el material que se podria utilizar serian las ca-
nicas, con las que el alumno podrd seguir trabajando para auxi--
liarse en hacer repartos, siguiendo el procedimiento que él pre-
fiera y con los que podrd resolver por ejemplo, los siguientes -
problemas, cuyo planteamiento ya serd escrito empleando la pala-

bra "entre”:

- La tia de Daniel, gue es un alumno del grupo, comprd -
cien canicas y las mandd a la escuela para que las repartiera Da
niel entre los compafieros de su grupo, y el nifio procede de la -

siguiente manera:

Repartid:
20 canicas entre 4 nifias son canicas para cada una
30 canicas entre 6 nifios son canicas para cada uno

- El resto de las canicas las usararon para jugar duran-
te la hora del recreo, por lo cual el maestro repartid 50 cani-=
cas gue le guedaban entre 10 alumnos. :;Cudntas le tocaron a cada

uno?

- Algunas nifias no desearon participar en el juego y de-
cidieron ensayar repartos dentro del saldn. (Que el alumno es--

criba los resultados en ejercicios como los siguientes:)

18 canicas entre 9 nifios son canicas
15 canicas entre 5 niflos son canicas
10 canicas entre 2 nifos son canicas
20 canicas entre 4 ninos son canicas
3 canicas entre 3 nifios son canicas

. En otra sesidn de trabajo se utilizard como auxiliar el

conjunto de naranjas que los mismos nifios llevardn y se organiza
ri un refrigerio en el que previamente se reflexione sobre la ex
presién "entre" y el empleo del signo de divisidn #, el cual se
ra introducido por el maestro haciendo la aclaracidn de que la -
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expresidn "entre" se puede cambiar o escribir asi: " & ", ponién

dola en practica en ejercicios similares a estos:

~ Si se reparten 30 naranjas entre 30 alumnos, ;cudntas
naranjas le tocan a cada uno?
30 naranjas entre 30 nifios tocan naranjas a cada -

uno, o lo que es lo mismo 30 < 30 es .

- ¢Cuantas naranjas sobraran para hacer agua fresca si -
en total hubieran 45 naranjas?
45 naranjas menos 30 naranjas guedan naranjas, o -

lo gue es lo mismo 45 - 30 es .

En este momento se considera conveniente que las expe---
riencias de aprendizaje consistan en representaciones algoritmi-
cas sencillas, recurriendo cuando se considere necesario a los -
materiales concretos disponibles (naranjas, corcholatas, frijo--

les, etc.), en la solucidn de ejercicios como los gue a continua
cidén se indican:

28 + 4 es 35 = 7 es - 40 + 5 es
12 = 6 es 24 entre 4 es

27 = 9 es 6 = 3 es 16 = 8 es

20 entre 5 es 4 entre 4 es _____, etc.

Con los materiales se trabajar@ pretendiendo desligar po
co a poco al alumno de su uso, y opte mas hacia el empleo de ma-

teriales grdficos y simbdlicos:

~ 20 objetos entre 5 son
- 205 = , etc. hasta donde considere el maestro

gue los alumnos dominan este aspecto O etapa.

Con la intencidn de que el alumno avance mds hacia el ma
nejo de la expresidn simbdlica en el algoritmo, se considera ---

oportuno hacer la siguiente ejercitacidn:
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B+ 8 = y sobran

- ¢Qué nimero multiplicado por 8 de como resultado 8?2

9 3 = y sobran

- ¢Qué nimero multiplicado por 3 da como resultado 9?

Observacidn: se hardn ejercicios semejantes hasta donde
considere el maestro que los alumnos dominan esta etapa o aspec-
to del algoritmo de la divisidn.

Una vez logrado lo anterior, se podrd hacer la indica---

cidén clara acerca de que los repartos se pueden representar con

el signo / , haciéndoles ver a los alumnos que por ejemplo en:
4
6/ 24
0

donde el nimero 24 representa la cantidad gue se reparte, el 6 -
entre la gue se reparte, el 4 es lo gue resulta de esa reparti--
cién y el 0 indica cuanto sobra en este caso.

Observacidn: se harin ejercicios semejantes a é&ste hasta
donde el maestro considere gue los alumnos manejan correctamente
tal representacidn.

En esta parte de las actividades, se escribiran proble--
mas en el pizarrdn para que sean resueltos con la participacidn
de todos los alumnos bajo la gula del profesor; al término de ca
da uno, los copiardn los alumnos en el cuaderno. El empleoc del
material de apoyo se ird dejando paulatinamente hasta prescindir
por completo de él, recurriendo preferentemente al conjunto de -
miltiplos del divisor, el cual sera elaborado previamente, ejer-
citando-a la vez el calculo mental teniendo como punto de refe--

rencia las series de miltiplos elaboradas.

- Arturo va a empacar bolsas de harina. Tiene un costal
con 50 Kg. de ese material y las bolsas gque va a llenar son para



5 Kg. cada una. (Cuantas bolsas alcanzarid a llenar?

- Catalina es costurera y va a confeccionar unos vesti-=-
dos que se llevan 2 m. de tela cada uno. Si tiene 16 m. de tela,

icudntos vestidos alcanzard a hacer?

-~ En una calle que acaban de pavimentar se van a insta--
lar colectores de basura a 8 m. de distancia uno del otro. Si -
la calle mide 80 m. de longitud, ;cudntos colectores van a poner?

- Para reparar los mesabancos de una escuela se pusieron
de acuerdo unos padres de familia que voluntariamente decidieron
ir a repararlos. Si son 45 los mesabancos gue hay que reparar -
y 9 los padres gue van a trabajar por partes iguales, :cudntos -

mesabancos tendrd que reparar cada quién?

- José Luis ha repartido 63 cajas de refresco. S$Si en ca
da tienda ha dejado 7 cajas, ;en cudntas tiendas ha entregado --

esas 63 cajas de refresco?

- En una fabrica de vasos se llenan cajas con 6 vasos ca
da una, si a uno de los obreros le quedan por empacar 35 vasos -
¢cudntas cajas necesita todavia para ponerlos?

- ¢Cudntos vasos le gquedan sueltos?

- Un pintor de automdviles utiliza 2 latas de pintura en
pintar cada vehiculo, ¢(cudntos automdviles alcanzard a pintar si
tiene 13 latas?

- ¢Cudntas latas le sobran?

- Un camidn urbano recorre 80 Km. en 2 horas. ;Cudntos
kildmetros recorre en una hora?

- A una persona el médico le recetd 3 inyecciones al dia,

Si esa persona comprd una caja con 10 inyecciones, .para cuantos



dias le van a alcanzar esas inyecciones?

Hasta esta parte se habréd estudiado la divisidén que se -
resuelve buscando directamente en las tablas de miltiplos del di
visor cada resultado. Ahora se avanzard hacia la resolucidn de

problemas en los que intervenga la divisidn gque contenga en el -

dividendoc una cantidad con un mayor nimero de cifras: 2/ 56, -
3/ 49, 4/ 725, 8/ 892, 9/ 391, 6/ 539, 7/ 382, etc.

Se resolverdn los siguientes problemas para que el alum-
no gue tenga dudas, le sean aclaradas por sus compafieros y el --

profesor.

- Pedro es el encargado de repartir el periddico a 5 =--=-
puestos de revistas. Si diariamente reparte 860 periddicos, -~~~
(cudntos ejemplares deja en cada puesto sabiendo que se los re--

parte en partes iguales a los 57?

- En una huerta dos personas van a levantar la cosecha -
de 216 arboles de aguacate. Si diariamente recogen lo de 9 drbo
les, ¢cudntos dias tardardn en recoger lo de todos los arboles -

que les han sido encomendados?

- Un albafiil alcanza a pegar 350 ladrillos en el tran-~--
cursc de 7 horas. (Cudntos ladrillos pegd por cada hora de tra-

bajo?

-~ En un expendioc de frutas se van a poner manzanas en ca
jitas de 8 manzanas cada caja, ;culntas cajitas de esa capacidad

se necesitan para poner 584 manzanas?

- A una funcién de magos asistieron 285 espectadores, =--
los cuales fueron acomodados en 5 filas. ;Cudntos espectadores

cupieron en cada fila sabiendo que todas tienen la misma capaci-
dad?
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- Un ciclista recorre 68 km. en 2 horas. (Cudntos Km. -

recorre en una hora?

- ¢(Cudntos boletos le corresponden a cada grupo de una -
escuela sabiendo que en total son 8, y que le han llevado de un
circo 320 boletos de cortesia para que los repartan entre los =--

alumnos y vayan gratis al circo?

- Con tres tubos de la misma longitud se forma una ante-

na de 15m. de altura. (Cudnto mide cada tubo?

- Josefina comprd una libreta de 200 hojas, la cual va =-
a utilizar para cuatro materias. Repartiéndolas por partes iqua

les, ;cuédntas hojas corresponden por materia?

- Para instalar una cerca se ponen los postes a 3 m. de
separado uno del otro. Si el perimetro gue describe esa cerca -

mide 261 m., ;cudntos postes se van a necesitar?

Nuevamente se resolverdn ejercicios similares en la pro-
porcidn que el maestro lo considere conveniente a fin de refor--
zar los conceptos que hasta este momento se han manejado para el

algoritmo de la divisidon, por ejemplo: 8/3197, etc,

Para la solucidn de esos problemas y ejercicios de divi-
sidn, serd necesario recordarle a los alumnos la nocidn que so~--
bre valor posicional de los nimeros han venido manejando desde -
afios anteriores, para gue a manera de complemento del método que
vayan elaborando en forma personal para resolverlos, se les vaya
introducienéo progresivamente hacia una forma de resolver esos -
ejercicios, que aparte de convencional, sea comin para todos. =
Por ejemplo, para resolver ejercicios como en el problema de re-
partir 860 periddicos entre 5 puestos de revistas, se procederd
primeramente a recordarle al alumno que en la cantidad 860 se ~-
pueden formar 8 pagquetes llamados centenas que contienen 100 «--
ejemplares cada paquete, mds 6 paquetes llamados decenas con 10
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periddicos cada paquete y cero periddicos sueltos a los que se -

les puede llamar unidades simples o solamente unidades. Si de

momento el alumno no recuerda con claridad tales conceptos, se
hardn ejercicios de notacidn desarrollada, pudiéndose auxiliar -
incluso con el material que se tenga disponible (frijol, fichas,
etc.), a fin de lograr con certeza que los alumnos cuenten con -
ese conocimiento previo que es la nocidn del valor posicional =--
del nimero. Una vez hecho esto se continuari indicando con pre-
Cisidn al alumno que el reparto habrid de iniciarse siempre por -
los paguetes de mayor valor, que en este caso lo representan las
centenas (8) entre el niimeroc de puestos (5), ilustrando grafica=-
mente con dibujos en el pizarrdn que de tal reparticién el resul
tado es un paquete para cada puesto, o sea, una centena para ca-

da uno, sobrando 3 de dichos paquetes llamados centenas: 5/%33_
3

En este momento los alumnos tal vez planteen la interrogante de
qué hacer con las centenas que sobraron, y de no ser asi se les
hard la observacidén para contestar que debido a que no siendo po
sible repartir nuevamente a todos los puestos por igual nimero -
de centenas con las tres que sobraron, se procederd a repartir -
ahora las decenas, descomponiendo las centenas restantes (3), --
por su equivalente en decenas (30), para después agregarlas con
las decenas que hay en la cantidad inicial en el dividendo (6),
completando un total de 36 decenas, que son las gue ahora habrén
de repartirse también por partes iguales entre los cinco puestos

de revistas: De igual manera se podrd ilustrar con dibu

- .
5/ 860.
36
jos tal reparticidn. En este caso se hace la observacidn que al
repartir 36 decenas de periddicos entre los cinco puestos, CO---—

17
rresponden 7 decenas a cada uno y sobra una decena: 5/7860, la

cual habrd que descomponerla ahora en unidades (10) paraBiumarlaS
con las unidades que hay en la cantidad inicial del dividendo --
(0), dando un total de 10 unidades. . Continuando con el reparto,
se ilustrard la operacidn de repartir 10 periddicos sueltos entre
los 5 puestos de revistas, corrgspondiendo 2 peridédicos © unida-
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des a cada uno sin sobrar ningin periddico: 5/-%%% Esta ejer-

36
10
0
citacidn deberd ser reiterativa para lograr mecanizarla luego de

haberla razonado, guedando a juicio del maestro la intensidad de
esa ejercitacidn, tomando desde luego el andlisis del nivel de -
aprovechamiento de los alumnos, incluso traténdose de divisiones

con un dividendo de hasta mé&s de tres cifras.

Se presenta ahora la variante de resolver problemas a --
través de divisiones que incluyan, ademds de un dividendo de has
ta mds de tres cifras, un divisor gue contenga una cantidad con
dos digitos. Asi por ejemplo, se pedirid al alumno que resuelva
los siguientes problemas, empleando el procedimiento de encon---
trar los mlltiplos del divisor gue no excedan la cantidad que se

toma del dividendo, pudiendo ser menores o iguales a ella.

- En una granja se produjeron 586 kg. de huevo. Si los
van a empacar en cajas de 24 kg. c/u. ;cudntas cajas de huevo -~

se alcanzan a empacar?

- Para la fiesta de fin de afio en una escuela se gasta--
ron $86,000.00 en el algquiler de sillas y mesas. ;Cuédnto tendra
gue pagar cada alumno, si ese gasto lo van a cubrir entre 70 de

ellos por partes igquales?
- El duefio de una tienda de ropa obtuvo $525,000.00 de -
utilidad por la venta de 35 pantalones. ¢Cudnto gand por la ven

ta de cada pantaldn?

- En una fdbrica de chocolates se empacaron 500 cajas de
ese producto en 10 paquetes. ;Cuantas cajas contenia cada pagque

te?

- Los miembros de una cooperativa van a comprar 95 Kg. -
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de cemento para la construccidn de una bodega, si son 25 los ---
miembros, ;cudntos kg. deberd pagar cada uno de los socios?
- Un automdvil gasta un litro de gasolina por cada 17 km.

de recorrido. Si recorre 425 km., ;cudntos litros gasta?

- Una embotelladora de refrescos mandd 28 cajas de su -~
producto para que fueran repartidas en una escuela por motivo de
dia del nifio. Si en la escuela hay 14 grupos, ;cudntas cajas le
corresponden a cada grupo, haciendo el reparto de las cajas en--

tre el nimero de grupos?

- En un desfile conmemorativo del 20 de noviembre van a
participar 30 instituciones de diferente tipo, calculando que en
tre todas ellas ocupan 250 minutos en realizar sus evoluciones -
en la explanada civica frente al Palacio Municipal. ¢De cudnto
tiempo dispone cada institucidn para hacer sus ejercicios en ese

lugar?

- En un molino para granos se llenaron 20 costales con -
alimento para aves. Si en total pesaron 800 kg., ;jcudnto pesa =

cada uno de los costales que se llenaron?

- ¢Cudl serd el costo de cada costal si por los 20 costa
les se pagaron $700,000.007

- En la resolucidn de estos problemas sera necesario la
intervencidén del maestro para motivar a los alumnos a que formu-
len una sintesis de los procedimientos que vayan surgiendo. En
esta sintesis se deberi enfatizar que las divisiones con las que
llega a encontrar la solucidn de los problemas, inician su proce
dimiento tomando las cifras de mayor valor dentro del dividendo
y que por separado corresponden en su valor absoluto a una canti
dad menor o igual a un miltiplo del divisor, anotando como co---

ciente el nimero que multiplicado por el divisor sea igual a ese
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miltiplo, continuando por anotar lo que sobra de ese reparto ini
cial y tomar la siguiente cifra del dividendo, convirtiendo los

residuos a sus equivalentes en las unidades inmediatas inferio--
res, repitiendo el procedimiento hasta agotar las cifras que for

man la cantidad que integra el dividendo.

Con el planteamiento de problemas variacos y la resolu--
cidn de los mismos, el alumno contard con la posibilidad de ubi-
car en los diferentes contextos la utilidad de la operacidn de -

dividir y en consecuencia explicarse el significado del algoritmo

de esta operacidn.

C. Carta descriptiva.

Matematicas.- Divisidén de nlimeros naturales.
Escuela Prim. Urb. Fed. "J. Jess Mayagoitia Jaime"

Cuarto grado.

El tema se verd en aproximadamente 15 horas-clase (40'

c/u).

Se realizardn ejercicilos alternos con otros temas duran-

te el ciclo escolar.

El propdsito de llevar a cabo el estudio de la divisidn
de nimeros naturales, siendo ésta uno de los contenidos del &area
de matemdticas, es que se pretende colaborar con ello a que en -
el alumno se desarrolle el pensamiento cuantitativo y relacional,
como un instrumento de comprensidn, interpretacidén, expresidn y

transformacidn de los fendmenos sociales, cientificos y artisti-

cos del mundo.

En este grado las operaciones con nimeros enteros aln --

deben apoyarse en la manipulacidn de objetos y en la representa-



cién grafica, por hacerse asi necesario al pensamiento del niiflo.
Ademds, es necesario en el tratamiento de los algoritmos, hacer
énfasis lo mds objetivamente posible en el manejo del sistema po
sicional del que se derivan, pretendiendo de esta manera que el
nifio no sdlo memorice y automatice los algoritmos, sino que los
comprenda y asimile a fin de estar capacitado para cregar los su-

YOS propios.

Objetivo terminal: al té&rmino de este grado escolar, el
alumno resolverd problemas relacionados con su vida diaria, gue
impliquen, ademds de adicidn, sustraccidn y multiplicacidn, el -
uso especial de la divisidn de nimeros naturales menores que ---
1000000 entre cantidades gqgue representen divisores de valores me

nores gue 100, utilizando 21 algoritmo respectivo.

€]
)

contenido tamatico gque
1- Valor posicional.

2- Adicidn de nGmeros naturales.

3~ Sustraccidn de nlmeros naturales.

4- Multiplicacidn de nimeros naturales.

5- Divisidn de nGmeros naturales.

De estos contenidos corresponde a la divisidn el mavo
o

nimero de actividades, por ser el tema central sobre el gue gir
el desarrollo de este trabajo, ademds de que integra en &
el resto de la tematica sefalada, motivo por el cual no s

d

len igual cantidad de actividades para los demds conteni

Objetivos especificos.

Como resultado de las actividades correspondientes, el -
alumno serd capaz de:

- Efectuar divisiones al resolver problemas de reparto.

- Efectuar repartos mediante arreglos en filas y renglo-
nes.

- Resolver problemas que impliquen divisidn.

- Efectuar divisiones mediante la obtencidn d= mGltiplos
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del divisor.
- Efectuar divisiones aplicando el algoritmo respectivo.

- Efectuar divisiones entre nimeros de dos cifras, apli-

cando el algoritmo respectivo.
~Resolver problemas gque impliquen divisiones entre dos -

cifras.

Las experiencias de aprendizaje que se habran de reali--
zar para alcanzar los objetivos propuestos son las siguientes: -
que el alumno, de acuerdo a sus expectativas sea motivado a que:

- Reparta los elementos de un conjunto en grupos iguales

- Encuentre el resultado de una divisidn después de ana-
lizar un ejemplo comc el anterior.

~ Resuelva problemas que impliguen divisidn, siguiendo -
el procedimeinto anterior.

- Haga repartos graficamente, en grupos de igual nimero
de unidades, con los elementos de un conjunto.

- Efectle otros repartos y registre los resultados.

- Realice ejercicios de divisidn, escribiendo después la
multiplicacidn respectiva.

- Analice y resuelva problemas planteados por el maestro
gue impliquen divisidn.

- Analice problemas gque impliquen una divisidn.

- Utilice una tabla de miltiplos del divisor para efec--
tuar divisiones.

- Plantee una divisidn y analice el dividendo.

- Plantee problemas gue impliguen una divisidén entre dos
cifras.

Criterios y medios para la evaluacidn.

Con la intencidn de poder apreciar la medida en que se -
lograron las metas propuestas, se utilizaran pruebas objetivas y
tablas de registro. Las primeras habrdn de proporcionar la in--
formacidn acerca del nivel en que el alumno asimile los conoci--
mientos y las segundas servirdn para el registro de los resulta-
dos que arrojen las pruebas aplicadas, y las apreciaciones gque
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haga el maestro acerca de las calificaciones que vayan obtenien-

do los alumnos, la medida en que se lograron los objetivos de -~

aprendizaje, el desempefio del profesor, el método, los medios y

la organizacidn en la institucidn. Las pruebas serdn aplicadas

al término de cada una de las unidades 3, 5 y 6, cuycs contani--

dos volverdn a ser incluidos en la evaluacidn de la unidad 8.



Registro para Evaluar el Proceso Ensefianza - Aprendizaie

Escuela

Grado Grupo . Materia Unidad
Fecha ]

El desempefic del maestro fue adecuado ~si no

(Por qué?

El desempefio del alumno fue adecuado si no

;Por queé?

El método empleado fue el adecuado si no
;Por qué?
Los medios empleados fueron adecuados si no

cPor gué?

El desempefio de la organizacidn escolar
favorecid el logro de los objetivos si no

;Por qué?

Objetivos especificos logrados al menos por un 75% de --
los alumnos en el grupo:

Clave del (os) objetivo (s)

Objetivos especificos no alcanzados al menos por un 75%
de los alumnos en el grupo:
Clave del (os) objetivo (s)

Porcentaje de aprovechamiento en el grupo

Observaciones y/o sugerencias

Elabord:
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Bvaluacién Unidad 3

Objetivo especifico: efectuar divisiones al resolver pro

blemas de reparto.

Indicaciones: en los conjuntos que se presentan a conti-
nuacidn, realiza los repartos sefialados y haz las anotaciones --
respectivas.

BOS PDOE POE POE POE POS POS
S pOE PpOE POE PO BOs bBOS
BOE POE DPDOE 566 Os BpOd

20 dulces repartidos entre 5 niﬁés, alcanzanvde para
cada nino.

O OO0 O 000 OO0 0n0 00O
00O Q0 00O OO0
0000 §05 0 20 0 500 Q0502 0
00 0 Y0500~ 003 0 YF 00C0
00 0P0000C00 0 %0 B0 0%,

80 canicas agrupadas en 10 montones, dan canicas por

59 C s

Con 5 manzanas, ;cudntas alcanzan para darle a cada nifio de un -

cada montdn.

grupo de cinco ninos?
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Cada cuestidn tiene un valor de dos puntos.
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Evaluacidn Unidad 5§

Objetivos especificos: resolver problemas que impliquen
divisidén y efectuar divisiones mediante la obtencidn de milti---

plos del divisor.

Indicaciones: resuelve los problemas gque se presentan. -
Puedes hacer las operaciones en tu cuaderno y consultar las ta--
‘blas de dividir y de multiplicar.

1- ;Cuéntas tortas le tocardn a cada nifio, sabiendo que
son 16 tortas y 8 nifios, si se reparten por partes iguales?
Respuesta:

2- Entre dos personas compraron un surco con 60 jicamas,
si se las reparten por partes iguales, ;cudntas jicamas tendra -
que tomar cada quién?

Respuesta:

3- Para hacer un trabajo de ciencias sociales, tres ni--
fios van a elaborar 9 mapas diferentes, ¢cudntos deberid hacer ca-
da nifio?

Respuesta:

4- Un sefior les va a repartir a sus 4 hijos $20,000.00 =~
pesos, ccudnto le tocard a cada uno si el reparto se hace por --
partes iguales?

Respuesta:

5- Para hacer el jugo,una sefiora utiliza 7 naranjas dia-
riamente. ;Para cuantos dias le alcanzaran 42 naranjas?.

Respuesta:

Nota: cada problema tiene el valor de un punto.
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Indicaciones: resuelve las divisiones que se te presen--
tan. No puedes hacer uso de las tablas y la operacidn la debe--
rds realizar en esta misma hoja.

2/ 82 6/ 54 4/ 48

3/ 34 2/ 19 4/ 5 7/ 83

Nota: cada operacidn vale medio punto. ELl minimo aceptable para

esta evaluacidn es de selis puntos.

Nombre del Alumno




Evaluacidn Unidad 6

Nombre del alumno:

Objetivos especificos:

- Efectuar divisiones aplicando el algoritmo respectivo.

- Efectuar divisiones entre nimeros de dos cifras apli--
cando el algoritmo respectivo.

- Resolver problemas que ilmpliquen el empleo de divisio-

nes entre nGmeros de dos cifras.

Indicaciones: resuelve las siguientes divisiones. N¢ --

as tablas de tu libro o cuaderno vy las deberis

ot

puedes consultar

resolver en esta misma hoja.

8/ 639 1/73271 28/5:525

14/ 3526 6/42731 17/5728L7

9/35611 71/432982 23/78972
58/ 6728

-



Indicaciones: encuentra la solucidn a los siguientes pro

blemas. Usa tu cuaderno para realizar las operaciones.

1- ;Cudntas docenas de pares de zapatos se pueden formar

con 48 pares?

Solucidn:

2- :En cudntas cajas se pueden accmodar 168 refrescos, -
sabiendo que en cada una caben 24 refrescos?

Solucidn:s

3~ Si para acomodar las sillas en una fiesta cooperan va
rias personas, a cada una le tocd poner 24 sillas y entre todas
acomodaron 144 sillas. ;Cudntas personas eran?

Solucidn:

4~ Si en un teatro hay un total de 560 butacas reparti--
das en 30 hileras. (Cudntos asientos hay en cada hilera?

Solucidn:

5- ¢Cudntos boletos le tocard vender a cada miembro de -
Comité de Padres de Familia de una escuela, sabiendo gue son 15
miembros y el ndmero de boletos a repartirse para vender por par
tes iquales es de 300?

Solucidn:

Nota: cada divisidn vale medio punto y cada problema vale un pun

to. El minimo aceptable es de seis puntos.
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CAPITULO IV



EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

A. Analisis de congruencia interna.

Atendiendo al contenido tebrico incluido en esta propues
ta, se pretende ahora definir la relacidn gque guardan entre si -
los referentes conceptuales en que se fundamentan los componen--
tes del problema y las implicaciones gue los referentes tienen -

en el aspecto metodoldgico del proceso enseifianza-aprendizaje.

Los componentes del probléma gue se tomaridn en cuenta --
son:
- La delimitacidn del objeto de estudio dentro de un con

tenido curricular especifico.

- Los elementos del proceso ensefianza-aprendizaje (alum-

no, objeto y maestro).

Aunque es muy amplia la variedad de autores gue se pue~-
den tomar como fuentes de sustentacidn tedrica, se ha optado por
aquéllos cuyos criterios coinciden en la linea de una pedagogia
operatoria, a través de la cual se pretende: que los aprendiza--
jes se basen en las necesidades y en los intereses del nifio, to-
mar en consideracidn para cualguier aprendizaje la génesis de la
adquisicién de conocimientos, que el propio nifio sea gquien elabo
re la construccidn de cada proceso de aprendizaje, en el que se
incluyen tanto los aciertos como los errores como pasos indispen
sables en las construcciones intelectuales, convertir las relacio
nes sociales y afectivas en tema basico de aprendizaje, evitar =

la separacidn entre el mundo escolar y el extraescolar.

Con la intencidn de facilitar la apreciacidn de la con--



gruencia interna de la propuesta, se ha codificado para su iden-
tificacidn, cada uno de los padrrafos relativos a la teoria de --
los autores que conforman el marco referencial, en que se basa

la estructura conceptual del trabajo, para sefialar por medio de

esos cddigos, la relacidn que se da entre las teorias escogidas,
con el entendido de gue el lector deberd remitirse a los pirra--
fos sefialados. Eso mismo se hace en lo que corresponde a la par
te de la estrategia metodoldgica, con la variante de que aqui se
seflalan los criterios generales que coinciden con los argumentos
manejados en ella.

De esta forma, en la parte de la propuesta que dice.....
"es él lenguaje de las ciencias de la naturaleza, pues sirve pa-
ra racionalizar y entender los fendmenos que revelan las capas -
de lo infinitamente peguefio, tanto como de lo infinitamente gran
de, y de los fendmenos causales y no causales"; es una aporta---

cién de M. Navarrete y otros, su cddigo es MN.

De la parte gue enuncia los rasgbs distintivos de la ma-
temdtica (su abstraccién, su precisidn, su rigor 1légico, el irre
futable cardcter de sus concluisones y el campo excepcionalmente
amplio de sus aplicaciones), los autores son A. Aleksandrov y A.
Folmogrov, su cédigo es AF. La definicidn de Valor Posicional de
nimero corresponde en este caso a Alicia Avila Storer, su cddigo
es AA, y en ella dice: nocidn de que cada cifra, segin su posi--
cidén dentro de una cantidad, tiene un valor peculiar, es decir,
idea de gue las cifras con gue se expresa un nimero representan

diferentes agrupamientos de los cuales derivan su valor.

De Veldzgquez y otros, se tomd la definicidn de Sustrac--
cidn que dice ser la transformacidn de las cantidades por efec-
to de quitarles algo; o la implicacidn que tiene esta operacidn
a2l relacionar dos medidas para encontrar la diferencia en ellas,
su cddigo es VO.



El cbddigo ER corresponde al parrafo que sefiala: por eso
el maestro debe desempefiarse como trabajador y como sujeto perte
neciente a una clase social determinada, pues comprender al maes
tro como sujeto es considerarlc como persona con razones, intere
ses y reflexiones propias, que decide y actla de manera signifi-
cativa dentro de las posibilidades de la situacidn especifica en
que trabaja. La concepcidn del maestro como sujeto nos distan--
cia de la nocidn de un papel (rol) docente que conforme a la ac-
tuacidn del maestro y nos acerca a su practica concreta cotidia-
na. El autor de este concepto es Elsie Rockwell.

En: es aqul donde puede ubicarse el origen de muchos pro
blemas que se presentan en la interaccidn maestro-alumno, el pri
mero, aun sin darse cuenta, exige del alumno que le confirme su
saber y su poder. Este Gltimo sé€ siente obligado a funcionar co
mo espejo que refleja la imagen de aquél sin ser reconocido en -
una relacidn que puede llegar a ignorar las caracteristicas de -
los alumncs; el tedrico es Daniel Gerber y el cddigo de este pa-
rrafo es DG.

C. Mellot es retomado por el propio Daniel Gerber para -
expresar textualmente: "aprehensién licida de la realidad y que
consiste en: amor por la verdad, que implica el valor de admitir
la realidad tanto psiquica como exterior en todo lo gue ella pue
da tener de hiriente respecto del narciéismo, en particular en -
lo que concierne a toda fantasia de dominio que el reconocimien-
to de la existencia del inconsciente impone. A este parrafo se
le asignd el cddigo CM.

De Verdnica Edwards Risopatron se tomé: la forma de cono
cimiento situacional imprime una relacidn mas significativa en--
tre éste y el sujeto, dado gque lo incluye y lo interroga. Esta
forma de conocimiento est3d constituida por una situacidn en la -
cual el maestro pide al alumno que se incluya, que se interrogue
y gue lo haga poniendo explicitamente en juego sus conocimientos
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anteriores. Esto se hace, mds por el simple interés de conocer,
que por el control de la apropiacidn de lo transmitido por parte
del maestro. El codigo gque le corresponde es VE.

Como ya se menciond anteriormente en este trabajo, de --

Jean Piaget se tomaron varios puntos de su teoria, de los cuales
se menciona el siguiente:enelsistema de Piaget, el desarrollo ~--
del conocimientoc es un proceso espontineo vinculado con todo el
proceso de la embriogénesis. La embriogénesis concierne al desa
rrollo del organismo, pero también al del Sistema Nervioso y al
de las funciones mentales. Su cddigo es JP.

La coherencia entre las aportéciones de estas teorias se
presenta como se indica:

MN manifiesta congruencia con ER, AA, JP.

ER también presenta congruencia con DG, CM, AA, VE.

AA tiene coherencia con VE, VO.

AF mantiene coherencia con JP.

JP presenta coherencia con DG, CM, VE.

Aplicando el principio de transitividad, podrid apreciar-
se gue en los juicios de los tedricos citados se da la coheren--
cia necesaria para manifestar gque en la propuesta si se hace evi

dente la congruencia interna reguerida.

Las teorias estdn dirigidas a estructurar una estrategia
metodolégica en la que se da la oportunidad para que los alumnos
vayan.construyendo sus propios conocimientos y paulatinamente -~
los generalicen para que adquieran el caricter de universales de
acuerdo a la definicidn que se hace del conocimiento matemitico.
Este es un juicio que se hace evidente durante el desarrollo de
las actividades contenidas en las paginas éorrespondientes al te
ma de la “estructuracidn de actividades”.

Ademds se hace una presentacidn del conocimiento de una
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forma gradual que ayuda a los alumnos a comprender mds claramen-
te la realidad que los circunda y el equilibrio gque necesitan en
esta etapa de su desarrollo. Esto se puede apreciar en el conte
nido de las dos primeras hojas de la "Estructura Metodoldgica de

Base".

Otro juicio consistente en aseverar de que lo aprendido
en la escuela les sirve a los alumnos para satisfacer intereses
inmediatos, segln lo habrédn de demostrar ellos mismos al buscar
soluciones y planteamientos de problemas de su entorno cotidiano;
coincide con expuesto al término de la parte llamada Estructura-

cidn de Actividades.

B. Andlisis de la metodologia utilizada.

Tal vez uno de los desaciertos en algunas teorias pedagd
gicas o mds bien en la operacionalizacidn o puestas en practica
de las teorias pedagdgicas ha sido el hechoc de manejarlas de ma-
nera tajante e inflexible, en el sentido de no permitir comple--
mentarlas entre si, al combinarlas en los puntos gue pueden ser
de convergencia o al menos de apoyo entre unas y otras, de tal -
forma que se beneficie a la practica educativa con una mezcla --
mé&s enriquecedora con base en los conceptos gue ya han sido pro-
bados y aceétados por su eficacia en el proceso de ensefanza- --
aprendizaje y gque mds que asentados en un cuerpo Unico y separa-
do de conocimientos, lo estdn primeramente en la teoria de la --
que forman parte y después en la pradctica y observancia de los -
buenos resultados gque ellos han proporcionado a los maest:oé en ac-

tivo al interior de su trabajo.

Con la reconceptualizacidn de la actividad docente, ‘a --
través de los estudios del Area Basica de la Licenciatura en Edu
cacidn Preescolar y Primaria, plan 1985, y como producto de ha--
ber logrado el objetivoc de los cursos del 3rea terminal en dicha
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licenciatura, se ha elaborado la presente propuesta pedagdgica,

con la implicacidn de ofrecer una alternativa para la solucidén -
del problema que en ‘ella se plantea, tomando como referentes las
formulaciones conceptuales y la estrategia metodoldgica que de -
acuerdo a ellas se elabora, posibilitando ademds la profesionali
‘zacidn del desempefioc del maestro comoc tal, no obstante de repre-
sentar este documento un escrito de caracter experimental en el

gue se pueden evidenciar los alcances y las limitaciones del tra

bajo gue en €l se sugiere.

La formulacidn de la Propuesta Pedagbgica, lejos de ser
obra de la improvisacidn, obedece a un plan rector contenido en
un documento disefiado por la Universidad Pedagdgica, que si bien
no fue un documento acabadc totalmente en el momento de su uso -
para la elaboracidn de esta propuesta, si contenia la secuencia
con gue se habrian de trabajar los elementos y criterios de ca--
racter general, aplicables en el tratamiento de problemas de en-

sefanza.

Lo primerc gue se hizo fue definir el objeto de estudio
mediante la seleccidn de la situacidn problemdtica relacionada -
con la ensefanza-aprendizaje de uno de los contenidos programiti
cos en la escuela primaria, ubicando dicha situacidn en el nivel
educativo y en la dimensidn curricular, como también en los con-
textos sociales e institucional a que corresponde; es decir, ex-
plicitando el nivel, grado escolar, drea, unidad, objetivos y ac
tividades a gque corresponde tal situacidén. En esta fase también
se especificaron las finalidades y objetivos de la escuela en --
que se ubica el problema, sus recursos materiales, financiercs y
humanos, las funciones del director, los maestros y la comunidad.
Igualmente fueron descritas las caracteristicas fisicas de la --
institucidn y la distribucién del tiempo laborable. Se seflala--
ron también las relaciones y normas de conducta basadas en el pa
sado comiin de la comunidad en que se ubica la escuela, la delimi

tacidén del territorio que ocupa esa comunidad, los tipos de acti



vidades productivas que en ella se desarrollan, los grupos socia

les que la conforman y las relaciones que entre ellos se dan.

La deﬁinicién de los términos empleados en el plantea---
miento del problema se dan tanto en esta primera parte como en -~

la que corresponde a las referencias tebricas y contextuales gue

explican el problema.

La intencidn, hasta este momento, de enunciar los rasgos
caracteristicos de la situacidn en que se manifiesta el problema
objeto de estudio de esta propuesta, es establecer el marco refe
rencial en base al cual se guian las expectativas con gue se ---
plantean las metas a lograr por la puesta en practica de la pro-

ouesta, constituyendo todec ello el producto terminal del séptimo

semestre.

Durante el octavo y Gltimo semestre de esta licenciatura
se trabajé en el aspecto de las referencias tedricas y contextua
les gque vendrian a explicar el problema; para ello fue necesario
enunciar los rasgos caracteristicos de la disciplina a que perte
nece el objeto de estudio de la propuesta, se determind el sec--
tor a estudiar de ese campo disciplinario, se senalaron los con-
ceptos fundamentales que se manejarian en el tratamiento del pro
blema, a la vez que se explicita la teoria gque fundamenta el ob-
jeto de estudio. Posteriormente se llevd a cabo la conceptyalli-
zacidn de los sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje, caractg
rizando con base en una teoria, respectivamente al maestro como
sujeto social, como docente y como sujeto de lo inconsciente; al
alumno como sujeto social, como sujeto escolar y como sujeto de
lo inconsciente; explicando ademds la dindmica que se da entre -
el objeto, el sujeto y el contexto en el aprendizaje y relacionan

do el aprendizaje y el desarrollo también con .base en una teoria.

Cabe hacer la aclaracidn de gque tales definicicnes se dig

ron desde el punto de vista del ideal que marcan las teorias ma-
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nejadas, pues el documento que sirvid de gula para la elabora---
cién de la propuesta no sefiala en ninguno de sus apartados la de
finicidn de los sujetos del contrato escolar desde el punto de -
vista real, incluso, una vez que ésta fue realizada, se optd por
no tomarla en cuenta a sugerencia de los asescres en €1 octavo -
semestre de la primera generacidn en licenciatura plan 85 en es-

ta unidad UPN 113.

Considero que faltd indicar claramente cudles son los --
conceptos basicos y cudles los conectados, y sin embargo tales -
conceptos han sido definidos, como ya se sefiald, con base en una

teoria, la cual se cita mediante las referencias contenidas al

ple de la pagina respectiva.

A continuacidn d2 =21llo v durants e
tudio, se llevd a cabo la construc
gico~didéactica, tomando como punto de partida las conceotua
ciones elaboradas para establecer los procedimientos
posible la operacidon de tales conceptualizaciones en e

el aula concerniente a la ensefanza-aprendizaje de lo
s escolares programados. Por ello se tratd de e

n y la articulacidén de los contenidos escolare
imeramente las caracteristicas de los conteni

[at

rir y especificando la experiencia previa del alumno., par

osteriormente se pudlera establecer el grado de comple
los elementos de la disciplina y los niveles de abstraccidn posi

bles del sujeto a la vez gue se sefilalaron las relaciones gue hay

plinas del mismo nivel educativo.

Otro paso en la elaboracidn de esta fase de la propuesta
consistid en estructurar las actividades que el estudiante habri
de realizar para asimilar los contenidos a fin de que pueda ac--
tuar sobre la informacidén y la procese. Posteriormente se orga-
nizé el uso que debe darsele a los materiales no sdlo por par
te del maestro sino principalmente por parte del alumno a fin de
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facilitar en &l la percepcidn de la realidad, seflalando en este
punto la actuacidn individual y grupal en la elaboracién del co-

nocimiento.

Finalmente se elabord una carta descriptiva en la que se
especifica la organizacidn de los elementos que anteriormente se
seffialan, incluyendo ademds la forma como se evaluarid tanto el ni
vel en gque fueron logrados los objetivos propuestos, como el pro

ceso mismo a través del cual fueron logrados.

C. Posibles relaciones.

fu
foe
[t
4]

En cuanto a las relaciones entre los conceptos centr
nectados de la propia disciplina y con la de otros cam--

iplinarios, se puede observar lo siguliente:

Con adicidn, sustraccidn, multiplicacidn, divisidn, se--

riacidén, clasificacidn, nlGmero y valor posicional.

En espafiol con:
seriacidn:
- Al elaborar enunciados largos y cortos.

- Al establecer relaciones de significante y significado.

‘

Clasificacién:
- Al utilizar adecuadamente los enunciados interrogativos,

exclamativos, imperativos y declarativos.

- Al clasificar las silabas atendiendo a su posicidn en

las palabras, identificando la silaba ténica.

- Al diferenciar los sustantivos propios y los comunes,

en enunciados.

94



- Al reconocer el nicleo del predicado y sus modificado-

res.

- Al deducir las reglas del acento ortogrdfico.

Nimero:

- Reconocer algunas fusntes de informacidn.

Las cuatro operaciones fundamentales:

w
o)
»
het
T
"
®
Q.
I
Q
jow

- Reconocer los adverbios como modificadore

do en oraciones.

- Interpretar instruccliones para resolver problemas.

Clasificacidn:
- Clasificar diversos cobjetos atendiendo a

,‘
iad]
©
~
D
=
ot
1]
e}
]
i

criterios.

Adicidn y sustraccidn:
- Comprobar que el calcr dilata los cuerpos.
- Explicar de manera elemantal, algunas fases del desarro

llo y crecimiento humano.

En Ciencias Sociales con:
Clasificacidén y seriacidn:
- Describir las diferencias socioecondmicas que existi

(0]

ron entre espafioles, indios y mestizos.

Nimero y operaciones:

- Describir cdmo ejercia Espafla el dominio econdémico en
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sus colonias.

- Explicar en gué consiste el presupuesto familiar.

D. Perspectivas de la propuesta pedagdgica.

Durante el proceso de elaboracidn de esta propuesta se -
tuvo especial cuidado de consultar a los autores que con sus teo
rias pudieran servir de apoyo en el disefio de un marco de refe--
rencial que fincara las bases para prever las contingencias que
como producto de la aplicacidn tedrica y practica del contenido

de la propuesta, se pudieran presentar.

Resulta obvio decir que no es este el medio a través del
cual se haga una exposicidn amplia de las especulaciones raciona
les gue los tedricos del conocimiento manejan al interior de sus
formulaciones, sin que por ello se descuide la inclusidn de los
elementos esenciales que justifican la razdn de ser en cada una
de las teorlas tomadas en consideracidn, a fin de que rescatando
tales elementos, el contenido del trabajo que asi se elabora ad-
guiera validez y trascienda en beneficio de los alcances que la

propuesta pueda tener en el &ambito educativo.

La teoria de la que mds elementos se tomaron fue la teo-
ria psicogenética de Jean Piaget, por ser ésta uno de los sopor-
tes fundamentales de la Pedagogia Operatoria que, como ya se men
ciond, es la linea en la gue convergen las tendencias del resto
de los autores tomados para esta ocasidn (Inhelder Barbel, Delia

Lerner, Alicia Avila, Verdnica Edwards, entre otros).

Los alcances de la propuesta se comienzan a manifestar -
desde el momento en que se elimina de la practica docente lo que
se ha considerado que no es una necesidad para la vida real y de
interés para el alumno, organizando una presentacidn ordenada y
légica de la serie de experiencias y hechos numéricos al grupo,
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lo cual se expresa en el contenido de la Estrategia Metodoldgi--
ca, a la vez que se incluye una serie de situaciones problemdti-
cas para crear un ambiente que permite pensar reflexiva y aritmé
ticamente al alumno con base en la secuencia progresiva de la --

practica que se hace con la divisidén de nimeros naturales.

Igualmente se considera gue la ensefanza de 2ste tama 25
timula el interds por sl mismo y otros aprendizajes, debido en -
alguna medida a la implementacidn del material diddctico gque ob-
jetiva el aprendizaje de la divisidn. Los medios para la evalug
cidén permiten apreciar el nivel de aprovechamiento de los alum--
nos, el desempedo del maesstro, la eficacia del método empleado v
los efectos gue la organizacidn escolar tiene sobr2 2l proceso -

enseiflanza-aprendizaje.

I
ry
1i1]
£}
o
1y
¢}

Todo 1o anterio
pecto de mi profesionalizaciod e
de las condiciones adversas que enmarcan la ls
sino de muchos otros maestros. Entre esas condlci
dificil alcanzar los objetivos educacionales se en
sigualdad social, la participacidn insuficiente de los alumn
en las experiencias de aprendizaje gque le ofrece la
dispersibn del tiempo v el esfuerzo del maestro hacia ot
pos de actividades que nada tienen que ver con el proceso
fanza-aprendizaje v las exigencias oficiales de car r
tico que llegan a entorpecer mas que facilitar el trabajo

te.
La difusidn de esta propuesta habrd de dirsela en prime-
ra instancia el cuerpo académico y administrativo de 1la Unidad -

UPN 113 en la gue es presentado este documento, para fines de

acreditacidn y tentativamente como medio de consulta para los
compafieros que asi lo consideren conveniente. También se le lle
varid a hacer efectiva su aplicacidn en el seno del desempeno do-
cente con los alumnos a que corresponde, recurriendo desde luego,

a las instancias oficiales inmediatas, como lo son el Director -
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de la Escuela y el Inspector Escolar a f£in de obtener el Vo. Bo.

oficial para su aplicacién.
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Una vez gue han sido establecidas las perspectivas de la
propuesta, se considera oportuno indicar que definitivamente ta-
les perspectivas habran de lograrse en el ambito educativo, al -
ver resuelto el problema de la enseflanza-aprendizaje de la divi-
sidn de nGmeros naturales, lo cual implicard el logro de los ob-
jetivos gue se marcan en esta propuesta pedagdgica, de los que -
ya se han logrado, entre otros, establecer de la forma més 1ogi-
ca posible, un mecanismo para el estudio y asimilacidn del algo-
ritmo en cuestidn; se ha tomado conciencia de eliminar, en la me
dida de lo posible, lo que no sea una necesidad para la vida ---
real v de interés en el alumno al momento de llevar a cabo el --
proceso educativo, lo cual ocasiona que la estancia del alumno -
en la escuela sea mids provechosa, al grado que una vez realiza--
das las experiencias de aprendizaje, el alumno resuelva y plan--

tee problemas relacionados con experiencias de su vida cotidiana

Un argumento para deducir lo anterior es el hecho de ha-
ber utilizado una metodologia explicitada en un documento edita-
do por la UPN para la elaboracidn de la propuesta y el'apoyo del
cuerpo de asesores en el proceso de elaboracidén. Lo primero que
se hizo en ese proceso fue definir el objeto de estudio, luego -
se establecid la justificacidén y objetivos de la propuesta,.se -
referencias tedricas y contextuales, de las cuales

seflalaron las

se rescataron elementos tedricos que vinieron a reforzar los fun
damentos del desempefio de mi practica docente y finalmente la es
trategia metodoldgico-diddctica, a través de la cual se ponen de

manifiesto los principios tebricos y metodoldgicos con que es

abordado el problema, objeto de estudio en la propuesta.

Una vez realizado lo anterior fue elaborado el andlisis
de la congruencia interna de la propuesta, pudiéndose captar en
81 que si se cumple con el requisito de manera general en el de-

sarrollo del trabajo, principalmente por coincidir las teorias -
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en la linea de la Pedagogia Operatoria.

Uno de los principales frutos de este trabajo consiste -
en haber adquirido un cambio de actitud como docente, gue me lle
va a reconsiderar el sentido que le doy a mi labor, en la gue el
alumno es una parte fundamental en torno a la cual giran el res-
to de los elementos del proceso educativo, siendo consciente de
que se dan limitantes para llevarlo a cabo como lo son las desi-

gualdades sociales que afectan a los alumnos y al maestro, la po

ca participacién de los alumnos en el proceso educativo, las exi
gencias institucionales para que el maestro cumpla con otros co-
metidos ajenos a lo que es propiamente la labor educativa en la

escuela.

Ctra limitante contenida dentro del propio
propuesta consiste en el hecho de gque inclusc de habe
la situacidn problemdtica que conlleva a la manifesta
problema gque se estudlia, esa situacidn problemdtica n

rita con la claridad y presicidn deseada.

Tampoco se mencionan claramente cudles son los conceptos
bdsicos y cudles los conectados, como tampoco se explicita la rg

lacidn que hay entre ellos.

No especifico claramente mi papel comc sujeto social, co
mo docente y como sujeto del inconsciente, como tampoco lo hago

con mis alumnos.

Finalmente me permito hacer la sugerencia de que se estu
die un aspecto esencial en la temdtica gque se maneja en esta pro
puesta y gue consiste en analizar y proponer alternativas para -
el manejo del problema de la enseflanza-aprendizaje de la propie-

dad distributiva en la multiplicacidn con respecto de la adi----

cidn.
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