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INTRODUCCION

Las ideas de los hombres ayudan a transformar la sociedad en
la que viven. El conjunto de ideas de determinado grupo social en
un contexto dado acerca del mundo, es fundamental para su

transformacidn.

Las ideas que se adguieren en relacién con el medio que
rodea al objeto de estudio, son influenciadas en gran parte por
el aporte cultural que recibe de diversas instituciones, tales
como la familia, los grupos sociales, la escuela, la iglesia,
etc., y es en la escuela en la que mediante contenidos académicos
y orientaciones implicitaé del maestro donde se adguiere gran
parte de 1la ideologia de 1la clase social dominante. La
transmisién de esta ideologia eg‘nuestro pais se hace, a ﬁés de
otros aspectos, mediante los libros de texto gratuitos, por lo

que resulta importante hacer un anédlisis de los contenidos de

tales libros de texto que se manejan en la ensefianza elemental.

El presente trabajo estd fundamentado en la investigacién

documental, porque el problema elegido requiere apoyo de



materiales provenientes » de libros, revistas, peridédicos,
documentos piblicos y privados, etc. En él se analizan los libros
de texto gratuitos de Historia o de Ciencias Sociales segtn séa
el caso, acerca de la ideologia implicita en ellos, para lo cual
se ejemplifica el tema del porfiriato en las tres reformas
educativas, que han modificado a los libros de texto de Historia
o Ciencias Sociales durante los gobiernos de los presidentes:
Lic. Adolfo Lépez Mateos, Lic. Luis Echeverria Alvarez y Lic.

Carlos Salinas de Gortari.

El andlisis se realiza en: los libros de texto gratuitos de
Historia y Civismo® de cuarto grado en el periodo presidencial del
Lic. Adolfo Lépez Mateos; en el libro de Ciencias Sociales® de
cuarto y sexto grados en la reforma del Lic. Luis Echeverria
Alvarez y en cuarto, guinto y sexto grados del libro de Historia*''!
de la actual Modernizacién Educativa que promueve el gobierno del
Lic. Carlecs Salinas de Gortari, ya que es en esos libros que

aparece el tema del porfiriato.

Al analizar los contenidos histdéricos gque se mencionan en
cada libro referido, se nota que élgunos textos hacen destacar
m&s un hecho histdérico, mientras que otros lo reducen al minimo,
lo cual hace éensar que existe un interés especial en esas

modificaciones.

En adelante e mquicns.ré.n como: Libro de Hiswria“y Clvismo'; Libro de
Clencias Sociales y Libro de Historia de México

I —



El trabajo ésté dirigido principalmente a los docentes en
servicio, con el propdsito de formar en ellos un criterio sobre
las cuestiones ideoldgicas en los libros de texto y a la vez
reestructurar nuestra practica cotidiana, fomentando la
participacidn y critica de todos los elementos de 1la labor
educativa, en torno a los contenidos que se mencionan a nivel

primaria.

Se inicia con el planteamieﬂto del problema: sobre el
andlisis de log 1libros de texto gratuitos de Historia como
instrumento ideoldégico. Sigue una justificacién del por qué se
aborda el problema y la importanciavque tiene el andlisis del
mismo. A continuacidén aparecen los objetivos gque se pretenden

alcanzar con la investigacidén y el andlisis.

La segunda parte del trabajo abarca el marco tedrico,

conformado por cuatro capitulos. En el primero se sostiene que no”

existe neutralidad ideoldgica en la investigacién social, porgque
la ideologia se hace presente de una manera u otra en el

gurgimiento de una teoria o en la blsgqueda de la verdad.

En el segundo tema se examinan tres corrientes de
interpretacidén social: Funcionalista, Estructural-Funcionalista
v la Teoria de la Reproduccidn, por ser las mads comunes y privar
en nuestro medio. De ellas destacamos la Teoria de la

Reproduccidn sostenida por Giroux, Althusser y Bourdieu, quienes

hacen énfasis sobre el papel qu%mjuega la escuela como aparato




reproductor de ideologia. Sin embargo, es Bourdieu quien al
visualizar los problemas educativos desde un punto de vista
socio-econdmico e ideoldgico se acerca més al problema aqui
planteado; por lo que se retoman los preceptos tedricos de este
autor los que sirven de base para sustentar la presente

investigacién.

Por Gltimo, se examinan los libros de texto de Historia
.durante las tres reformas educativas, para comparar algunos
contenidos gue aparecen en cada texto. Asimismo, se presenta un
cuadro comparativo para mostrar los diferentes enfoques
ideoldgicos que se le han dado a un mismo hecho (el porfiriato)

en las tres reformas educativas.

Este trabajo tiene la intencidn de hacer reflexionar acerca
de la transmisidn ideoldgica que se da a través de los libros de
texto de Historia; con dedicatoria especial a los profesores que
diariamente se enfrentan en las aulas a interrogantes gque surgen

acerca de su funcidn como docentes.

P—



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEIL. PROBLEMA



ANTECEDENTES

-

La historia nos demuestra que la educacidén publica ha sido
una preocupacién del Estado, por ser ella pilar en la
conformacidén de generaciones futuras. Dentro de la neéesidad que
implica la formacién educativa de nuevas generaciones, se plantea
el problema de la distribucién de libros de texto gratuitos que
sirvan de guia y base a toda la poblacidén educativa para unificar

los contenidos educativos de los nifios de todo el pais.

El reparto gratuito de libros de texto, existié desde la

época porfiriana. Posteriormente se continué con algunos

gobiernos. Estos se llevaron a cabo adquiriendo ejemplares en las |

librerias para hacer donaciones a los nifiog; sin embargo, los
libros nunca fueron suficientes para la poblacidn escolar. Cabe
sefialar que los libros, a pesar de ser aprobados oficialmente
para ser utilizados en las escuelas primarias, no reunian las

condiciones pedagdgicas necesarias®.

Un intento mas serio para resolver este problema data del

Cf. GONZALEZ PEDRERC, Enrique. "Historia de les libros de texto
gratuitos”. 5a ed. México 1982. p.p. 25-26.
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periodo gubernamenpal del Gral. Lazaro Cardenas del Rio, en donde
dentro de su propié Secretaria de Educacidén Pablica cred la
Comisidén Editora Popular. La presidencia de la Comisidn, fue
encargada al Lic. Antonio Luna Arroyo, tras haberle sugerido al
presidente el proyecto de editar por el mismo gobierno, los
libros de texto que se repartirian gratuitamente en los medio
rurales. Esto se llevé a efecto de inmediato, tomando la

vicepresidencia de la Comisidén el Lic. Adolfo Lépez Mateos.

Al llegar el Lic. Loépez Mateos a la Presidencia de la
Repiiblica, creé 1la Comisién Nacional de Libres de Texto
Gratuitos, dependiente de la Secretaria de Educacidn Pablica,
bajo la consideracién gque la Educacidén Primaria debia ser
impartida por el Estado, ser gratuita para los educandos por
mandato constitucional y, tendiente a acentuar en ellos el

sentimiento de sus deberes hacia la patria®.

El entonces Presidente de la Republica, hizo responsable a
la Comisién de fijar con apego a los programas respectivos, las
caracteristicas de los libros de texto. Debian también capacitar
al personal para cumplir eficazmente su misidn de elaborar los

libros, sin perder de vista los lineamientos anteriores.

En el decreto expedido en febrero de 1959 por el Lic. Adolfo
Lépez Mateos se proponia la elaboracidn de los libros de texto

gratuitos, lo cual causé aceptacidén en la opinidn piblica. Hubo

Ibid. ». 27.

st
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sin embargo, algunos sectores educativos, que censuraban que el
decreto se impusiera coercitivamente; decian que los libros de
texto gratuitos si se podian admitir, pero no en su caracter de

Gnicos y obligatorios®

La Sociedad Mexicana de Autores de Libros Escolares, formuléd
razones pedagégicas contra tal coercidn, y solicitdé un dictamen
juridico de la Barra de Abogados, la que solicita, dio a conocer
a la Secretaria de Educacién Puablica en enero de 1960, que esa
corporacidén profesional consideraba que el establecimiento de
libros de texto con las caracteristicas seflaladas, era un acto
anticonstitucional, porque pugnaba con lo dispuesto en los
articulos tercero, séptimo y veintiocho de la Constitucidn
Politica de los Estados Unidos Mexicanos. Era ilegal porque
contravenian disposiciones vigentes de la Ley Orgénica de la
Educacidén Piblica, y era contradictorio respectoc a la naturaleza

de la educacidn y cultura.

Por su parte, la Unidén Nacional de Padres de Familia, en
mayo de 1962 con apoyce en las Jornadas sobre libertades
pedagbgicas -celebradas eﬁAmayo de 1961, en el Palacioc de 1la
UNESCO de Paris- hizo piblico un acuerdo de admitir la gratuidad

de los libros de texto, pero de rechazar su carédcter obligatorio.

En la elaboracién de los libros, se enfrentd el problema de

cémo mantenerlos actualizados. Este problema implicaba dos

Ibid. p. 31.
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niveles de trabajo: primero, que el contenido cientifico vy
técnico estuviera al dia, ¥y segunao, que a través de éste mismo
esquema se pudiera establecer un mecanismo de actualizacién

permanente para los maestros.

Por cada asignatura y grado, se elabord un libro para el
maestro, mediante el cual se pretendia no sdélo mantener al dia
sus conocimientos, sino también ofrecer las sugerencias sobre la
asignatura, y darle orientaciones sobre la manera de seleccionar
v utilizar el material de los libros. El auxiliar didactico, en
permanente revisidn, constituyd un esquema de actualizacidn para
el magisterio. Esos libros de texto eran més formativos que
informativos, sus contenidos se podian adaptar a distintas

necesidades regionales.

A partir de la creacidn de los libros de texto gratuitos, se
han elaborado tres reformas educativas a los planes y programas
en el area de Ciencias Sociales de Educacidn Primaria. La primer
revisién se realizd en el periodo presidencial del Lic. Adolfo
Lépez Mateos (1959-1964). Este plan definia como programa de las
Ciencias Sociales a la Historia, la Geografia y el Civismo,
sefialando que la ensefianza deberia basa;se en. la experiencia del
alumno, para que el aprendizaje no sdlo se.diera a través de la
informacién sino gque se basara en la conmprensién de los

contenidos por parte de los educandos.

La finalidad que se perseguia para cada asignatura de esta
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aArea, planteaba la necesidad de proporcionar y desarrollar en el
alumno conocimientos, habilidades, habitos, especialidades y

actitudes acordes a cada una de las metas.

Para lograr esta primera edicién de 1libros, hubo 1la
necesidad de realizar siete concursos que se llevaron a cabo
entre los afos 1859-18967. Para las materias de Historia vy
Civismo, los concursos resultaron efectivos en la mitad de los
césos, va que log libros para los gra&os de primero, segundo 'y
cuarto, fueron realizados por contrato; los grados de tercero,

quinto y sexto, obtuvieron sus libros mediante concursos.

Una segunda reforma educativa se llevd a cabo en el periodo
presidencial del Lic. Luis Echeverria Alvarez. Esta inicid a
partir de una serie de encuestas, intercambios, mesas redondas,
encuentros y trabajos de evaluacidn directa; se trataba de hacer
del educando un elemento activo de su comunidad, de su estado y
de su pais, dejando a un lado la educacidn tradicional. De esta
nueva reforma, y en el caso especifico de las Ciencias Sociales,
se basd en el objetivo general sefialado en los programas, que era
el de introducir al nifio en el conocimiento de la sociedad en que
vive, comprendiéndola como un producto del pasado. Por otra
parte, se sustituye el estudio de tres materias que antes se
enseilaban de manera independiente: Historia, Geografia y Civismo.
Este cambio tenia como finalidad estudiar al hombre como ser
eminentemente social, englobando conocimientos de Antropologia,

Geografia Humana, Economia, Socioclogia, Ciencias Politicas e

[r—

Pa—
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Historia. Esta reforma no quedé exenta de la critica. Se
argumentaba Que en los libros se "exaltaba el socialismo, ¥y
tendian a destruir cualquier régimen de propiedad privada,
incitaban a la lucha de clases y Jjustificaban en cierta forma la
violencia; enfrentaban al campesinado con los sectores urbanos e
industriales e invitaban al maestro a presentarse como senmejantes
a los duefios de fabricas vy a los paises industrializados

explotadores”?®.

La anterior reforma del libro de texto gratuitoc se mantuvo
vigente desde el afio de 1872 al periodo presidencial del Lic.
Carlos Salinas de Gortari, déndose inicio a una nueva reforma
educativa. Esta Gltima tiene como obdjetivos principales la
reorganizacidén del Sistema Educativo Nacional y la revaloracidn

de la funcidén social que desempefian los maestros mexicanos.

Uno de los propdsitos mds importantes es el de llevar a cabo
una reforma integral de los contenidos consistentes en el
reestablecimiento del estudio sistemdtico de la Historia, la
Geografia y el Civismo, principalmente en los grados de cuarto a

sexto de primaria.

En las Ciencias Sociales en general, perc especificamente en

la ensefianza de la Historia, se parte del convencimiento de gque

esta disciplina-tiene.un-espeeial.valor formativo, no sélo como

BRAVC AHUJA, Victor, y CARRANZA J. A. "La obra educativa’”. SEP, México
1978, p.p. 49-50.
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elemento cultural que favorece la organizacién de otros
conocimientos, sino también como factor gque contribuye a la
adquisicidén de valores éticos personales y de convivencia social

¥ a la formacidn conciente y madura de la identidad nacional.

La presente reforma no se ha concluido por completo a la
fecha. Debido a la repentina elaboracién del programa se han
hecho los nuevos materiales superficialmente y necesitan ser
reevaluados nuevamente. El programa Emergente de Actualizacién al
ﬁagisterio dado en agosto de 1992 a todos los maestros surgiéd
como una necesidad de ofrecer a los alumnos una formacidén de
calidad en cuanto a los aspectos basicos, que apoyan el
desarrollo del individuo y su incorporacién activa al mundo
productivo en la cambiante dinadmica social, ademds de
instrumentar un proceso que asegure el mejoramiento de la calidad
en la formacidén de la ensefianza basica.

A pesar de todos los esfuerzos por parte del gobierno,
maestros y padres de familia, este programa no satisfizo las
necesidades del magisterio, debidec a que no se impartid
directamente a los maestros en servicio: los cursos fueron
impartidos a personas que fungirian como monitores ante los
directores de escuela y posteriormente éstos lo reproducirian a
los maestros de base; de tal forma que el propdsito inicial, que
consistia en informar a los maestros sobre 1los cambios
implementados en los programas de estudio, quedd distorsionado e

incompleto.

_—

—



16

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En los dltimos tiempos, sobre todd durante. el gobierno
actual, se ha otorgado especial interés a la enseflanza de la
Historia de México. En tal sentido, se renovaron los libros de
texto gratuitos y se han lanzado convocatorias para que la
ciudadania en general, participe en la elaboracidén de un nuevo
libro de Historia, que sirva como gulia para el aprendizaje de la

misma a nivel nacional.

Con la finalidad de mejorar la educacidn y de actualizar la
ensefianza de los contenidos, el gobierno ha implementado un Plan
Emergente dirigide a los docentes como inicic de una reforma

educativa.

Esta reforma les brinda a los maestros facilidades en cuanto
a la realizacidn de actividades basadas en los contenidos
programdticos. También en este periodo se ha intensificado el

estudio e investigacidn sobre la Historia de México.

Durante 1892-1993 se logrd en sdlo unos meses, la
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elaboracidn, impresidén y distribucién de los nuevos libros de
texto de Historia de México, para ser utilizados en el cuarto,

quinto y sexto grados de educacidén primaria.

A raiz de la publicacidén de estos libros, se generd un
conjunto de opiniones y sugerencias en torno a la ensefianza y el
aprendizaje de nuestra Historia Nacional, que sefialan que estos

libros tienen una Jjustificacidn, si se analiza el periodo de

transicidn de relaciones econdmicas y politicas, que se establece

entre México y otros paises desarrollados.

El Tratado Trilateral de Libre Comercio entre Canads,
Estados Unidos de Norteamérica y México, traerid una apertura
comercial que entre otros efectos suprimirid el pago de aranceles
aduanales, un amplio intercambioc cultural que comprenderd formas
de vida (ideas religiosas, vestimenta, alimentacidn, lenguaje,

etc.), intercambios de conocimientos y aportes educativos.

Pudiera pensarse que con esta relacidn comercial se hace
necesario predisponer a los mexicanos a la aceptacidén del
infercambio cultural. El Estado se vale para esto de sus aparatos
ideolégicos tales como la familia, la iglesia y sobre todo de la
escuela con sus elementos, a saber: maestros, libros de texto,
metodologia, programas y planes de estudio. Esto con la finalidad
de reconciliar pasados, y no abrir heridas histéricas en nuestro
pais que predispongan el intercambio comercial ya mencionado. Por

ello, se hacen omisiones de estos datos importantes, minimizando
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algunos sucesos histéricos en los nuévos libros de texto que
pudieran entorpecer el desenvolvimiento de las relaciones con los
paises que integran en Norteamérica el Tratado de Libre Comercio.
Como ejemplo de ello, tenemos la Invasidén Norteamericana al
Castillo de Chapultepec, mencionada efimeramente en los nuevos
libros de historia. Se reivindica y reevalida el porfiriato por
sus logros econdmicos y por la pacificacidn del pais; recuperan
la figura de Porfirio Diaz para la historia, mientras que en
ediciones anteriores de los libros se condenaba la actuacién de

este personalje.

Los nuevos libros de Historia de México tienen errcres y
omisiones de datos y fechas histéricas, por ejemplo al hablar del
tema de la Independencia excluyen la figura de Ignacio Ldpez

Raydn, citando: a la muerte de Hidalgo, Morelos es quien toma
el poder ", mientras que en el libro editado durante el gobierno
del Lic. Adolfo Lépez Mateos, se narra que a la muerte de Hidalgo
surgen dos Jjefes, uno en el sur y otro en el norte: en el sur
Morelos y en el norte Ignacio Ldpez Raydén. Otro hecho que avala
lo anterior es que el libro de Historia de México, al hablar de
la muerte de Morelos, cita que éste fue capturado y fusilado por
el ejército realista en el afio de 1815; v en el libro de Historia
y Civismo, se narra que fue derrotado y fusilado en 1816. Se

consideran ademds que son antipedagdgicos porque no son

suficientemente explicitqs. Asi por ejemplo, al hablar de 1la

figura de José Maria Morelos y Pavédn, el libro de Historia de

México en sbélo trece renglones explica su lucha, el Congreso, la
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Constitucidn de Chilpancingo, ié forﬁaeién de su ejército y hasta
su muerte; mientras que en el Libro de Historia y Civismo hacen
esta misma narracién ocupando seis paginas, explicandc mas
detalladamente los hechos acontecidos sobre este personaje. El
actual libro de Historia de México ofrece informacién confusa al
no explicar y clarificar ideas, por lo tanto no puede haber un
buen entendimiento de la historia, pues es sabido que la historia
se debe encauzar destancando datps, acontecimientos, causas y

consecuencias.

Los libros de Historia de México, también se abstienen de
mencionar los graves errores e injusticias cometidas por
gobiernos anteriores, pues en ningin momento hacen mencidn de
importantes problemaé sociales que se han suscitado en México, vy
han generado inconformidad del pueblo. Por citar algunos
ejemplos: La explosién gasera de San Juanico en 1884, el
novimiento armado de Lucioc Cabafias en 1970, el movimiento de los
ferrocarrileros en 1958-1959, la represidén de los Halcones a
alumnos universitarios en 19871, la represién a los movimientos

‘magisteriales de 1955 y 1892.

Si bien, la clase en el poder (mediante el gobierno)
pretende lograr alumnos mds preparados, los cambios debieron f
iniciarse en el area de espaficl y no en el &rea de historia, yaé

que el problema central de aprendizaje en los Jjévenes radica en ;

la pobre comprensidén de la lectura.

2
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Esta eleccidn hace pensar que estidn mds interesados en
legitimar al gobierno actual y su esfuerzo ideolégico, que en
promover una verdadera transformacidén en las nuevas generaciones,
con la participacién de maestros y la poblacién en general.
Anteponiendo de esta manera la politica educativa y sus intereses
de clase, a las necesidades culturales de la poblacién; lo que
trae a colacién que uno de los problemas a los que se ha
enfrentado la educacidén en nuestroc pais es la incongruencia que
ha existido en las reformas educativas i{Serd por eso gque las
reformas educativas hechas con anterioridad no se han realizado

de manera completa, ocasionando con ello un obstaculo para el

logro del proceso enseflanza-aprendizaje?.

Tal vez la falla se encuentre en la ideologia de quienes
participan en:

- La planeacidén de los programas de estudio.

- Aplicacidén de los contenidos o en la

- Evaluacién y retroalimentacidn del proceso educativo.

Ahora bien, si 1las reformas educativas hubieran sido
acertadas, el fracaso de la educacidén se encontraria entonces en
otros elementos del proceso, como puede ser el maestro. En tal
caso tendriamos que preguntarnos si el maestro:

- Conoce los contenidos sefialados en lcs programas.

- Maneja los contenidos de forma acertada.

- Domina los conocimientos suficientes, para satisfacer las

dudas e inguietudes de los alumnos.

e v el 2

-
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- Ayuda a sus alumnos a analizar el contenido de los libros
para éu c§mprensién.'

- Utiliza suficiente matgrial didéctico en el proceso

ensefianza aprendizale.

Si se cumplen los lineamientos antes mencionados, entonces
el error tal vez pudiera encontrarse en la falta de material
didéctico indispensable para cada materia, en este caso nos
cuestionariamos si:

- Se elabora el material didactico adecuado para la

ensefianza de las diversas materias.

- Se utiliza material didéctico objetivo.

- Las laminas e ilustraciones representan claramente el

objeto de estudio.

- El material didactico (cuadros sindpticos, comparativoes,

de resumen, etc.) es explicito y suficiente para los

alumnos.

Hasta el momento se han mencionado posibles problemas
académicos, pero la educacidén se inserta en una sociedad
determinada, entonces (Puede ser el factor socio-econdmico

fundamental para la comprensidén de la historia?.

El modelo de desarrollo econdmico de nuestra sociedad, se ha
dado dentro del marco del capitalismo fundamentado en la
plusvalia, lo que genera enfrentamientos entre los grupos

poseedores y desposeidos de los medios de produccidn; el primero

e e e,y S R R
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de los grupos impone sus .intereses a través del Estado,
valiéndose para ello de aparatos ideoldgicos; entre los cuales la
escuela, con sus planes, programas y libros de estudio, coadyuvan
a reproducir las relaciones de produccidn, existentes dentro de

un sistema de produccidn determinado.

Asi, "la escuela ensefla ciertos tipos de comportamientos y

conocimientos, de tal manera gue aseguren el sostenimiento de la

ideologia dominante o el dominioc de su préactica..."*

. n AN
Sin embargo, aparte de la escuela, existen otras\
instituciones ideolégicas tales como la familia, 1los grupos;

sociales, iglesia. Cuya doble funcién no sélo se limita a ensefax/

e

las habilidades necesarias a la reproduccidén, también extiende su

influencia a la inculcacidn ideolégica.

<z

De todas las instituciones ideoldgicas en la actualidad, es

la escuela la que mejor sirve a la reproduccidn ideoldgica del:

Estado; ésta se ha realizadq a)E{gyégmggﬂgos planes, programas y

libros de texto gratuitos con la finalidad de asegurar la

formacidén &S“éﬁSé%&éwééééées a las necesidades e intereses del&
sistema. Cabria entonces preguntar ¢SON LOS LIBROS DE TEXTO
GRATUITOS DE HISTORIA DESDE SU CREACION (1960) HASTA LA
ACTUALIDAD UN INSTRUMENTC DE REPRODUCCION IDEOLOGICA DE LA CLASE
DOMINANTE PARA MANTENERSE EN EL PODER?.

¢ ALTHUSSER, Luls. " La filogofia como arma de la revelucidn , en

Bociologia de la Educacidén I. Universidad Pedagdgica Nacicnal. México,
1880. p. 189.
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Partiendo de esta interrogante cabria cuestionar:

(Con qué finalidad son elaborados y reformados los libros de‘

texto gratuitos de Historia?

¢De qué manera son utilizados los contenidos histéricos de los

libros de texto para la reproduccidén ideolégica?

Para responder a estas interrogantes se hace necesario
conformar un marco tedrico que sirva de apoyo y fundamento en la

investigacién de la problemdtica planteada.

2N

~

Kr——s
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JUSTIFICACION

Como individuo y educador se tiene la necesidad de expresar
el pensamiento en hechos, ¥ que'a la vez estos hechos dejen
huella como aportaciones a futuras generaciones para mejorar la

labor educativa.

Esto es uno de los motivos que condujo a la realizacidn de
la presente investigacidén, la cual tiene como finalidad

primo

ial.demostrar.con.-base.en los fundamentos filoséficos de

Adolfo Sanchez Vazguez que no existe una neutralidad .ideoclégica

Asimismo se platea la necesidad de adquirir conciencia en
los educadores, acerca de su labor cotidiana, que trascienda en
el anidlisis del papel de reproductor que Jjuega en el proceso

ensefianza-aprendizalje.

A la vez se pretende que este trabajo de investigacidn,

girva como base para iniciar un proceso de andlisis critico en
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los contenidos de los libros de historia de texto gratuitos, por

parte de los docentes.

También es intencién del trabajo servir a la sociedad en
general, principalmente a los maestros, para cambiar la somera
concepcién que existe acerca de los libros de texto gratuitos

como confiables fuentes de informacidn en el proceso educativo.

Resulta evidente el desinterés demostrado por los docentes
y en consecuencia de los alumnos, en la busqueda de referencias
diversas y variadas que sobrepasen la convencional explicacidn de
cada uno de los temas en los libros de texto gratuitos. Los
participantes del proceso de aprendizaje refuerzan su
indiferencia al soslayar el andlisis y reflexién de los
contenidos en los libros de texto, lo que trae como consecuencia
la transmisidn memoristica de hechos histdéricos, dejando de lado
el andlisis y la critica que se requiere para el proceso

enseflanza-aprendizaje.

Superéndpse la indiferencia y el desinterés de los docentes
vy alumnos en el prﬁceso enseflanza-aprendizaje, de la Historia de
México; se logrard el anadlisis critico y comparativo de los
fendmenos sociales, en consecuencia el desempefio personal y la

toma de conciencia en la vida social del individuo.
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OBJETIVOS

1) Analizar en base a la teoria educativa de la reproduccién

2)

los libros de texto gratuitos de Historia como un
instrumento ideoldégico de la clase en el poder.

Analizar en las tres reformas educativas realizadas a los

libros d gratuitos de Historia, el tema del
"porfiriato", asi como algunos aspectos de gobiernos
posteriores, para identificar el enfogque ideolégico que

sustenta cada politica educativa.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO
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1) NEUTRALIDAD IDEOLOGICA

El objetivo de este apartado, es exponer.que en los libros

de texto de Historia y Ciencias Sociales en la enseflanza h

primaria, se presentan sutilmente ciertas posturas ideoldgicas,
las cuales en manos de alumnos y maestros, cumplen con la funcidn
de reproducir contenidos manipulados por personas que detentan el
poder; no nos referimos Gnicamente al Estado, sino a una clase
social dominante tendiente a mantener su dominio a través de
diferentes instrumentos, que en este caso, son los libros de
texto gratuitos de la escuela primaria; principalmente los de

Historia o Ciencias Sociales.

Ya que se menciondéd la cuestidén histérico-social como la
fuente de mayor influencia por la ideologia dominante, nos
remitimos a Adolfo Sanchez Vazquez, quien sustenta que no existe
la Neutralidad Ideolégica en las Ciencias Sociales’. Esta
afirmacién es el punto de partida para esclarecer la vinculacién

ciencia-ideologia.

Cf. SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo. “La ideclogia de la neutralidad idecldgica
en las Clencias Scciales” , en RANGEL, Adalberto. et. al.,
(Compilladores). Sociedad Penssamiento y Educacidn. México 1988. p. 30.
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Ciertamente; la ciencia es un método de acercamiento a todo

el mundo empirico, a todo aguello susceptible de ser sometido a
la experimentacién del hombre, organizada por medio de una
estructura de conceptos gque guardan relacidn con los procescs ¥
objetos principales que ha de estudiar. Son las relaciones entre
estos conceptos lo que aparece afirmado como verdades (leyes,

teorias).

L.a ciencia tiene como objetivo primordial, captar los

problemas reales existentes en su contorno social, es decir,

basar sus estudios en la realidad para gque pueda ser objetiva; .

e inclinaciones propias del sujeto investigador; ési, un mism
hecho puede ser analizado de forma distinta, segin la concepcidn
que tenga de la realidad, es decir, su ideologia. Un ejemplo de
ello podria ser la interpretaciédn del subdesarfollo de los paises

latinocamericanos.

Para clarificar este punto, citaremos dos ©posturas

contrarias sobre este aspecto:

- El subdesarrocllo de los paises latinocamericanos se atribuye

a un retraso congénito, a razones raciales, climdticas, que
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hacen de nosotros un pueblo en desventalda.

- El subdesarrollo es engendrado por leyes propias del sistema

capitalista, gque genera riqueza en el centro y pobreza en la

periferia®.
Ambas concepciones retoman un hecho social latente: "E1
subdesarrollo existente en los paises latinocamericanos”, pero,

mientras que la primera’ Jjustifica. la situacién basandose en
argumentos supérfluos (cuestiones raciales y climdticas); la
segunda establece sus fundamentos analizando las estructuras del

sistema de vida.

Estas concepciones ejemplifican, c¢émo un hecho social es
analizado de distinta manera, dependiendo de la ideologia del
investigador, ya que ésta se hace presente desde la eleccidn de

un problema hasta el establecimiento de conceptos cientificos.

De tal manera, 1la Ciencia Social no estd exenta de
tendencias ideoldgicas, y por consiguiente se manifiesta en

trabajos sociales.

Cf. SILVA, Ludovico., "Teoris y Préctica de la Ideclogia”, en Almazin
Alfredo, et. al. (Compiladores) Técnicas y Recursos de Investigacidn
IV. Universidad Pedagdgica Nacional, México 1888. p. 42
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a) IDEOLOGIA

De esta forma, gqueda claroc que no hay ni puede existir
neutralidad ideolégica en el momento mismo de realizar cualquier

trabajo de investigacidén en el campo de la ciencia social.

Ante la inminente presencia de la ideologia en los trabajos
de investigacidén social, es preciso clarificar su concepto. Las
conceptualizaciones de diversos autores sobre la ideologia, van
desde la ideologia vista como un conjunto de ideas, hasta la

opinidén de que no son més que ideas abstractas.

Se exponen a continuacidén algunos conceptos que permiten-

tener una visién ﬁéé'amplia de la ideologia y se retoma el més
completo y objetivo para guiar el desarrolle del presente

trabajo.

De acuerdo al diccicnario filoséfico, la ideologia es un
sistema que considera a las ideas en si mismas®. Por otro lado,

Adolfo Sanchez la define como un “conjunto de ideas acerca del

Cf. D. RUNES, Dagobert. "Dicciocnario de filosofia”. México 19886, p. 184

P——
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mundo y la sociedad, que responde a intereses, aspiraciones o
ideales de una clase social en un contexto social dade, gue guia
y Justifica un pensamiento préactico del hombre acorde con sus
intereses, aspiraciones o ideales"'®. Althusser,la interpreta
como “un proceso social de alusiones, o interpelaciones inscrito

en unas matrices sociales materiales"''.

Desde el punto de vista filoséfico, la ideologia estéd
formada por dos tipos de sistemas: 1) los sistemas de Iideas
politicas, Juridicas, morales, religiosas, estéticas y 2) los
sistemas filoséficos utilizados por los hombres en una sociedad

determinada.

Estas ideas se dan bajo la forma de diversas
representaciones del mundo y del papel del hombre dentro de é1.
La ideologia no simboliza representaciones cbjetivas, cientificas
del mundo, sino representaciones llenas de elementos imaginarios;
més que describir una realidad, expresan deseos, esperanzas ¥

nostalgias.

Las ideologias pueden contener elementos de conocimiento,
pero aqui predominan los elementos gque tlenen una funcidn de

adaptacidén a la realidad.

SANCHEZ VAZQUEZ. Adolfe. "La ideclogia de la neutrsalidad idecldgica en
las Clencias Sociales"”. op. <it. p. 32

THERBORN, G&ran. “La ideclogisz del poder y el poder de la ideologia”.
22 edicidn, México 1883. p. 8.

-
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_Los hombres viven sus relaciones con el mundo dentro de

la ideclogia. Es ella la gque transforma su conciencia, sus
actitudes y conductas, para adecuarlas a sus tareas y a sus
condiciones de existencia. La ideologia religiosa que habla del

sentido del sufrimiento y de la muerte,procura a los sentidos de

sufrimiento de los explotados, representaciones gque permitan

soportar mejor sus condiciones de existencia.

Los sistemas de actitudes-comportamientos estan constituidos
por el conjunto de habitos, costumbres y tendencias a reacciones
de una determinada manera. Es més facil que una persona modifique
sus formas de representarse el mundo, es decir, su ideoclogia en
sentido estricto, a gue cambie sus formas habituales de vivir y
enfrentarse pricticamente a las situaciones vitales. Es por ello
que, entre las ideclogias en sentido estricto y los sistemas de
actitudes-comportamientos, no existe siempre una relacidn de
identidad. Las relaciones dialécticas que se establecen entre
ellas pueden ir desde la identidad total o parcial, a la

contradiccidn.

Carlos Marx concibe a la ideologia como un “proceso que se
opera por el llamado pensador conciente, pero con una conciencia
falsa, ya que las verdaderas fuerzas propulsoras que lo mueven

permanecen ignoradas para é1""%.

De los conceptos de ideologia anteriormente expuestos, el

12
Ibid. p. 4.
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sostenido por Adolfo Sénchez Vazquez', es el que mis satisface
las léxpéctativas del trabajo, por lo que a partir de este
momento, manejaremos a la ideclogia como un proceso social de
interpretaciones del mundo y la sociedad que responde a
intereses, aspiraciones, o ideales de una clase social en un
contexto social dado, que guia y Justifica un comportamiento
préactico de los hombres acorde con esos intereses, aspiraciones

o ideales.

A continuacidn se analizan algunas teorias de interpretacién
social las cuales, enfocadas a la educacidédn, presentan diferentes

cosideraciones sobre este mismo hecho.

13
C£. SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo. op. cit. p.p. 30-38.

PE—
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2) ANALISTIS DE LAS PRINCIPALES
CORRIENTES DE INTERPRETACION EDUCATIVA

El1 fendmeno que ahora abordamos es de naturaleza social,
pero referida al &mbito de la educacidn, es en otras palabras un
problema de sociologia de la educacién. Si bien hay varias
corrientes y matices dentro de cada una de ellas, podriamos decir
que existen tres grandes escuelas o corrientes, a saber: el
Funcionalismo, el Estructural-Funcionalismo y la Teoria de la
Reproduccidn. Para el problema que ahora abordamos, creemos que
esta Gltima teoria es mds pertinente, sin embargo se ha expuesto
un breve semblante de cada una de ellas para acentuar las
diferencias con la perspectiva asumida en el trabajo. Una segunda
razdén para mencionar estas otras corrientes, es ofrecer al lector
una gama mas amplia a partir de la cual pueda analizar el
trabajo. Finalmente, porgue creemos gue estas formas ideoldgicas,

sirven para Justificar situaciones de dominacidén, més

explicaciones de un determinado problema.
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a) TEORIA FUNCIONALISTA

Para la teoria Funcionalista "la sociedad en su conjuntoc es
concebida como un sistema total, formado por partes gque se
encuentran interconectadas de tal manera que para su comprensién
deben ser visualizadas siempre, en relacidn con una totalidad
mayor. Serd solo en funcidén de este contexto mayor como cada una

de las partes adgquiere sentido™ .**

El enfoque Funcionalista es expuesto por Durkheim, a quien
se le considera como el iniciador de 1la Socioclogia de la
Educacién, a la que denomina "Ciencia de la Educacién". Fue é1
guien por primera vez definidé a la naturaleza objetiva (la
verdadera, la real, la existente) de los fendmenos educativoé ¥

abrié el camino a este tipo de estudios.

Durkheim considera a la educacién “"como una parte funcional
del sistema social", gue debe ser concebida en tres dimensiones:

como ACCION, en tanto gue obra como agente transmisor de un

14
SALOMON, Magdslena. “Panoramas de las principales corrientes de

interpretacidn de la educacidén coma fendmenc social”, en Soc. Pens. y
Educ. Antologis UPN, SEP. MEX. p. 81.
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cddigo simbdlico (contenidos. culturales), que existe
independientemente del individuo y se impone sobre é€1l; -como
PROCESO, porque ejerce una accidn transformadora y continua; ¥y
como INSTITUCION, pues funciona como instancia que sistematiza y
difunde a través del sistema educativo, una serie de
disposiciones y métodos establecidos que reflejan en forma

reducida todo el sistema social®.

" Desde este punto de vista la educacién tiene como funcisn
principal la de propiciar una socializacidn metdédica, en la cual
acta una generacidén “madura", experimentada, sobre una
generacién "Jjoven", socializacidén que se da por medic de una
transmisién mecénica de ciertos cédigos. En este proceso la
educacidén es considerada como una accidén inmersa en una atmdsfera
social determinada, donde el individuo no puede actuar
voluntariamente para modificarla: esta realidad se presenta como

exterior a é1l.

13
Cf. Ibid. P

b e
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b) TEORIA ESTRUCTURAL-FUNCIONALIGTA

Después de haber analizado a la teoria Funcionalista, y su
visién acerca del fendmeno educativo, expondremos a continuacidn
una teoria que basa sus premisas en el funcionalismo, aportando

mas elementos para el estudio de la sociedad y la educacién.

Los estructural funcionalistas hacen un estudio de la
realidad existente, pero ademAds analizan al hecho social como lo
que "deberia ser", para que al estar estructurada la sociedad de
esta manera pudiese cumplir de forma eficaz las funciones dentro

de una sociedad cambiante.

Los estructuralistas conciben a los fendmenos sociales como
un conjunto de estructuras que llevan a cabo una funcidn
necesaria para la existencia del sistema, de esta manera “la
funcién de un fendmeno social (escuela, la iglesia, la familia),

responden a una finalidad objetivamente definida™®®.

Su investigacién se centra en los sistemas sociales, en los

16
TALCOTT, Parsons, en "Estructursl—funcionalismo”, texto de SALOMON,

Magdalena. op. cit. p. 84.
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gque se analizan sistemas gque interactian de manera simbdlica,
entre individuos abstractos que cumplen'roles entre si mismos,
gque se comunican a distancia, pero gue nunca manifiestan sus
sentimientos; es esta interaccidén lo que para los funcionalistas

significa el sistema social.

Para 1los estructural funcionalistas la organizacidn del
sistema obedece al conjunto de caracteristicas de las partes que
lo componen, relacionados y combinados, de tal manera que cada
una ae las partes que forman la‘ estructura pueda tratarse
separadamente, pero sin perder de vista su relacidn y dependencia
con la estructura misma; un ejemplo de esta vinculacidn es la
existente entre los sistemas productiveos y los sistemas

educativos.

Del mismo modo, escuela y familia son analizadas por los
estructural funcionalistas, como elementos de la composicidn
social gue ya se ha mencionado y que se relacionan a las
estructuras de socializacidn para servir a 1la funcidén de

estabilidad normativa (estabilidad del sistema).

La concepcidén estructural concibe a la escuela como una
estructura social en si misma en la que se establecen relaciones
entre y dentro de los grupos que la forman, pero para entender

estos mecanismos de interrelacidn de la escuela, se hace
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necesaric comprender los roles'’, que se organizan dentro de la
escuela para conformar su estructura. El rol es consecuencia del
status'®, éste supone derechos y define el tipo de actitudes gque
el individuo puede esperar de los demds con respecto a él. El
status es adquirido en primera instancia en la escuela primaria,
va que es ésta, segin los estructuralistas, la primer forma de
adquisicién social en la experiencia del nifio, en la que el

status y reconocimiento es ganado por el desempefic del individuo.

Afirman estos tedricos que es la escuela responsable de
asignar un status a través del logro y desempeiflo, ademds que
promueve una movilidad social ascendente. Se le atribuye de esta
manera a la escuela la funcidén de aportar 1las habilidades
suficientes en cada individuo ©para lograr el adecuado

funcionamiento de la sociedad.

Como afirma Parsons: es el saldn de clases donde se preparan
y se seleccionan a los individuos de acuerdo a su capacidad
socializada para desempefiar papeles dentro de la sociedad”. El
estudioc de esta asignacidn se realiza en base a la capacidad que
‘tenga el individuo para asdmir el rol que se le asigna, y la

habilidad para vivir el rol segin las caracteristicas del grupo.

7
! Rol © papel social del individuo; funcidn que la sociedad establecida

espers de él en la perspectiva de mantener sSu equlilibrioc y perdursr.

El gtatus; posicidn slcanzada por el individuo a través del desempefic
de su rol.

Cf. TALCOTT. Parmons, en "Estructural-funcionalismo”, texto de SALCMON,
Magdalena. op. cit. p. 7TI.
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El rendimiento eséolar- del individuo determinard la
asignacién social del status en el futuro; aunque cabe aclarar
que la capacidad innata de algunos sujetos para realizar trabajos
intelectuales, asi como las corrientes familiares y motivaciones
personales, pueden hacer variar los niveles en los logros

educativos.

EE—
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c) LA TEORIA DE LA REPRODUCCION

Se han planteado ya, los supuestos funcionalistas y
estructural-funcionalistas de la organizacidén de un sistema de
vida y su vinculacién con el sistema educative. La Teoria de la
Reproduccidn que se expondrd a continuacidén hace un andlisis,
desde una perspectiva diferente en cuanto a la existencia y
funcionamiento de una estructura social, aungue en cierto momento
converge con el estructural funcionalismo en relacidn a

desigualdades sociales.

Mas no es suficiente conocer 1la existencia de esas
desigualdades; tales como: nivel cultural, ingresos econdmicos,
formas de vida, etc., por lo que se hace necesario ademids conocer
las causas’ que la originan. Ante esto, la Teoria de la
Reproduccidn realiza sus estudios en base a . los aspectos

econdmicos y culturales.

Si bien es cierto gque los exponentes de esta teoria

coinciden en aspectos relevantes, cada uno aporta elementos

distintivos para comprender 14 reproduccié& idedlégi

5,
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lleva a cabo en la escuela. De esta manera; Althusser, Baudelot
v Establet enfocan sus estudiocs al hecho econdmico, afirmando:
"las escuelas representan un sitio social importante y esencial
para reproducir las relaciones capitalistas de produccién, la
escuela lleva a cabo dos formas de reproduccidén fundamentales: la
reproduccidn de habilidades y/rggla de las fuerzas de trabajo, y

la reproduccién de las relaciones de produccién"®

"La funcidén primordial de la escuela debe entenderse en
relacién con el papel que Jjuega en la reproduccidén de fuerza de
trabajo, en la acumulacién del capital y en la reproduccién de

ideoclogias legitimadoras"®.

Bourdieu parte de la perspectiva cultural, por ser la fuerza
utilizada por el Estado para dominar a los grupos subordinados;
afirma gque todo sistema de vida requiere para sostenerse, la

utilizacién de aparatos gque sirvan a estos objetivos; éstos se

~

clasifican en represivos e ideoclégicos™.

Los primeros funcionan con violencia (el edJjército, la
policia, los tribunales, el gobierno, la administracién, etc.),

los segundos actiian en forma persuasiva (el sistema religioso,

ge ALTHUSSER, Luis. "Teoris de la Reproduccidn y la Resistencia en la

Nueva Sociologia de la Educscidén”: un an&lisis critico. En Giroux,
Henry A. Teorias dJde la Reproduccidn y Resistenciz; en la nuevs
sociologia de la educacidn, en: Cuadernos Politicos, NR 44, Julio—
diciembre. México, 1988. p. 108.

3
Baudelot y Establet, Ibidem. p. 111.

22
Cf. PALACICS, Jesis. "La cuestidn escolar, coriticas y alternativas”.

Méxica 1984. p. 437.

Fr—
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familiar, escolar, Juridico, politico, cultural, informativo,

sindical, etc.).

La escuela, como aparato ideoldgico se distingue de otros
aparatos por constituirse en el aparato idecldgico dominante de

la sociedad capitalista; ella recibe a los nifios de todas las

ar- y les inculca durante aflos la

La escuela se nos presenta en realidad, como el lugar
necesario para lograr la movilidad social, resultante del proceso
1e apropiacidén de una cultura determinada que se encuentra al

cance de la poblacidén en general, niega la existencia de la
=igualdad de oportunidades en individuos provenientes de

Zerentes clases sociales.

Esta desigualdad se origina desde el seno familiar, en el
cual ya existe una transmisidén cultural que influird en la
lecizgidn académica de cada individuo. Es decir, cada familia

~ansmite a sus hijos cierto Ethos.

Las actitudes de los miembros de cada familia de diversas

ses sociales, tanto en los padres como en los hijos hacia la
scuela, la cultura escolar y él futuro para el gque son
~reparados por los diferentes tipos de estudio, son en su mayoria
v expresidn del sistema de valores explicitos o implicitos gque

tienen por pertenecer a una clase social privilegiada.

R —
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Asi, la decisidn de los padres en la eleccidn del estudio de

sus hijos, en su mayoria estd determinada por las posibilidades
reales. A mids de esto, la escuela predetermina la seleccidn al
transmitir una cultura aristocratica gque 1le hace aparecer y
percibir a quienes poseen esa herencia como los més aptos, es
decir: la escuela ayuda a ocultar el hecho de que un don social
estd siendo asumido como un don natural, a partir de lo cual se

puede, Jjustificadamente, reproducir la desigualdad social.

Por tanto, la igualdad formal a la que esta sujeto todo
sistema educativo es una realidad injusta y cualquier sociedad
que pretenda tener ideales democraticos, protege a los mismos
privilegios y no a su misma transmisidén. Esa desigualdad aparente
s6lo es una fachada cuando se exige cumplimiento igual en
oportunidades desiguales. De esta manera para castigar a los no
privilegiados la escuela solo tiene que deljar de tomar en cuenta

las desigualdades sociales.

Las diferencias educativas inician la desigualdad social al
preparar individuos con diferente caracter formativo; asi se
educa al futuro patrdén con ideologia de mando y al obrero con

ideologia de obediencia.

El capital cultural, por otro lado, limita el alcance
educativo de los individuos, ya gque un sujeto proveniente de la
clase obrera dificilmente comprenderid los contenidos de los

planes y programas oficiales, elaborados con un capital cultural
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méds elevado que el suyo, loc que provocarid dgue la pobre
adquisicién de conocimientos le de la categoria de obrero,

campesino u otra actividad poco redituable.

Bourdieu advierte, gque una institucidn oficialmente
encargada de la transmisién de los instrumentos de apropiacién de
la cultura dominante, que desprecie en forma sistemdtica la
transmisidén de los instrumentos indispensables para el éxito de
su empefio, esta destinada a convertirse en monopolio de aquellas
clases capaces de transmitir, por sus propios medios la cultura

dominante y, por ende, el monopolioc de la cultura®.

Esta cultura es transmitida mediante la violencia simbélica,
que no es mAs que la imposicidén por parte de la accidn
pedagdgica, de una serie de definiciones impuestas como

auténticas.

El hecho de que la accién pedagdgica impuesta sea la que
corresponde a los intereses de la clase dominante, significa que
lo impuesto a través de una institucidn cualguiera, es una
arbitrariedad cultural; en la medida en que. la seleéoién de
significados es realizada en funcidén de la educacidén a los
intereses de clase de los grupos dominantes; estos grupos
necesitan para conservar su dominio, seleccionar aquellos

contenidos que mejor expresen sus intereses, de esta manera la

23
Cf. BOURDIEU, Pierre. en "Perspectiva de la teoria de la reproduccidn”.

Toxta de SALOMON, Magdalena. op. <it. p. 75,
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arbitrariedad cultural es una necesidad de la misma para la

preservacidn de una estructura social.

Esta violencia simbdélica no queda al margen de los
contenidos académicos, interviene implicitamente en los textos
que el nifioc estudia, debido a que los abstraen de su realidad
social; y especificamente en la historia que se le ensefia, en
donde se seleccionan los hechos y acontecimientos necesarios para
la estructuracién de ésta; -pero no ﬁor ello completos ¥

veridicos.

Un anédlisis comparativo sobre los textos escolares de
historia en la escuela, nos aportard un ejemplo particular de

este hecho.

s
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3) ANALISIS DE LOS LIBROS DE TEXTO

" A continuacién se analizan algunos ejemplos de los textos
escolares de historia, gue comparan las ediciones de 1892, 1972

y 1960.

En el libro de texto gratuito, de agosto de 1992, de cuarto
grado, en la pigina 58 y 59 dice: Porfirio Diaz luché contra 1la

intervencidén francesa y contra el gobierno de Maximiliano.

En 1876 aprovechd la divisidn de los liberales, provocd la
rebelidén militar y tomdé el poder. Su principal objetivo fue

pacificar el pais.

Asi recupera a Porfirio Diaz el nuevo libro de texto de

cuarto y quinto grado:

Modernizacidn, saneamiento de las finanzas, reeleccidn
presidencial, pacificacidén del pais, tolerancia religiosa,
inversidén extranjera, renegociacidén de la deuda externa,

exportacién y comercio internacional, comunicacidén, progreso,
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despojo de tierras a indigenas y a campesinos, industrializacién,
crecimiento econdmico, concentracién de la tilerra y de 1la
riqueza, represién obrera, solucién de los problemas pér la
fuerza, dictadura, y, al final, acumulamiento de problemas

sociales, econdmicos y politicos.

En frases breves y parrafos cortos, como si fueran apuntes,
el libro de texto recorre las épocas y a los personajes de la

historia de México, al contrario del libro de texto anterior, de

1989, que es mucho mas platicado y hasta dialogado, como si fuera.

novela. Mas que una diferencia sustancial de contenido, los dos
libros de texto, la tienen en su enfoque pedagdgico y en su forma

de narrar.

Un ejemplo. en relacién con la prosperidad porfiriana. En el

‘1ibro de texto gratuito, de 1982, cuarto grado, pég. 58 y 53.

 EI. DESARROLLO ECONOMICO

Los progrescs en la economia fueron importantes. Los
ministros Matias Romero y José Yves Limantour mejoraron la
administracién del gobierno. La estabilidad politica atrajo

inversiones de capital extranljero.

La industria crecid, sobre todo la de telas y azicar.
También progresdé la extraccidén de metales indusiriales como el

cobre y el zinc.
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Hubo méds exportacidén de productes del campo, pero los

campesinos no progresaron.
FERROCARRILES Y EDUCACION

Porfirio Diaz establecid una red ferrocarrilera gque estimuld

la economia y unid las regiones del pais.

Se crearon centros educativos para las clases altas y medias

de las ciudades.

La paz promovié un florecimiento cultural, con gran
influencia extranjera. Se desarrollaron la medicina, la

ingenieria, el derecho y las artes.
I..A DESIGUAILDAD

El crecimiento econdmico que se alcanzé durante el
Porfiriato agravd viejos problemas, porque los beneficios no se
repartian de manera Justa. S46lo unos pocos se enriquecieron
nucho, otros mejoraron su nivel de vida, pero la mayoria siguid

siendo muy pobre.

Las grandes haciendas gquitaban +tierras a los pueblos

campesinos. La pobreza y la injusticia agobiaban a los indios.

Como parte del crecimiento se habia hecho con inversiones

e

-
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extranjeras, buena parte de las ganancias salieron del pais.
I..A DICTADURA

La Constitucién de 1857 no se cumplia cabalmente. Diaz

ejercia un control personal sobre las leyes y los Jueces.

Las autoridades locales y de los estados no eran electas por

votacién. Las designaba Porfirio Diaz.

Al igual que don Porfirio, muchos politicos se reeligieron

varias veces y envejecieron en sus cargos.

Varios politicos y periodistas de oposicién fueron

encarcelados o expulsados del pais.

Libro de texto gratuito. de 1972, cuarto grado,. piginas 102~

104,

LA PROSFPERIDAD PORFIRIANA

Durante el largo gobierno de Diaz, se construyeron 24,000
kildmetros de via férrea. Esto permitidé el florecimiento del
comercio, la agricultura y la mineria (oro, plata, hierro, cobre
v plomo). En 1900 se empezd a explotar el petrdleo. Se fundaron
los primeros bancos, que permitieron préstamos al comercio y a la

industria. También se organizé la hacienda publica gue fue

o
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pagando su§ deudas. Todo esto fue importante para el desarrollo
econdmico. Se logrd, por fin, empezar a pagar puntualmente las
deudas y se organizé el cobro de impuestos. En cuanto a la
industria, sélo pudieron desarrollarse la textil, la tabaquera y
la cervecera. La agricultura progresé en Yucatédn, Morelos y la
Laguna, en donde el monocultivo hizo eficiente la explotacidn de

la tierra.

"La produccién de alimentos badsicos, como el frijol y el
maiz, seguia siendo insuficiente. Como no todos tenian capital ni
pedian conseguir prestado, este desarrcllo sélo favorecid a unos
cuantos mexicanos y a los extranjeros que conseguian permisos

para explotar nuestros recursos.

México traté de traer colonizadores, pero no ofrecia
atractivos como otros paises de América, asi que 40 millones de
hectédreas de terrenos baldios fueron compradcs por unos cuantos
mexicanos y extranjeros que tenian dinero; se agudizé la
tendencia a formar latifundios, enormes extensiones de tierra en
manos de unos pocos propietarios. Como los indios +también
perdieron muchas tierras, la mayor parte de la poblacidn termind
trabajando como pedn de hacienda, mal pagado, sin libertad y
tenlendo que gastar sus pocas entradas en las tiendas de raya de
los patrones, que vendian més caro, asi endeudados, tenian que
seguir trabajando para el mismo amo a pesar de todas las

injusticias.

b
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SOCIEDAD Y CULTURA

Las vias de comunicacién tenian gran importancia para la

vida de los hombres.

Gracias a ellas, podemos tener cosas que se producen lejos
de donde vivimos; cosas Gtiles que se descubren en un lugar ¥
pueden ser utiles también para gentes de lugares lejanos. Hoy
gozamos de muchos medios de comunicacidn; avtoméviles, camiones,
ferrocarriles, barcos, avicnes, telégrafo, teléfono, radio,
televisién. Antes, las comunicaciones en México eran dificiles y
escasas . Los viajeros iban en diligencias, a caballo o a pie. la
mercancia la transportaban los arrieros con recua de mulas; los
caninos eran muy malos y los viajes resultaban largos vy
peligrosos. Por ejemplo, Yucatédn tenia més relaciones con Cuba
que con cualquier parte del pais, porque las comunicaciones por
mar eran mas faciles. Construir carreteras a través del sureste

era dificil por la vegetacidén y los rios caudalosos.

En 1872 se inaugurd la primera linea de ferrocarril entre

Veracruz v México. El ferrocarril tuvo una importancia enorme en

la vida del pais. Las distancias se acortaron y los viajes
resultaron mas rapidos y cdémodos; la mercancia llegaba en mejores
condiciones y mas rapidamente. Una diligencia tardaba seis dias
en llegar a Guadalajara, perc, en ferrocarril, tanto los

pasajercs como la carga llegaban en un dia.

b e
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LA DICTADURA

Diaz gobernd como dictador y logrd dominar la politica del
pais quitando todo el poder a los gobernadores y a las
autoridades locales. Encarceld a los periodistas, en ocasiones
mandd disparar sobre huelguistas, no permitid que se criticara al

gobierno en los periddicos.

En 1908, Diaz afirmé que creia que México habia madurado y
estaba preparado para tener elecciones libres. Mucha gente le
creyd y se entusiasmé pensando que México tendria, por fin, un
gobierno democritico en el que se escucharia la voluntad del
pueblo. Sin embargo, a pesar de sus declaraciones, don Porfirio

decidid que todo debia seguir igual y no aceptd ninglin cambio.

Estas fueron las dos versiones del libro de texto gratuite

publicadas en el sexenio de Carlos Salinas de Gortari.

El contenido de ambas versiones y su sentido histdérico son

equivalentes. Lo que varia es la concepcidén pedagdgica.

El de 1972 pretende suplir al maestro y casi da la clase en

las péginas del texto.

El de 1992 es sucinto, da apuntes memorizables y supone la
accion del maestro. Como toda cédpsula informativa,

inevitablemente simplifica. Y, como toda simplificacién, responde

R ——
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a un punto de vista y a un criterio de seleccién.

En este caso, el criterio del gobierno actual, que hace los
textos a la medida de su proyecto econdmico y de la modernizacidn

que pretende.

Otra es la visién de la historia de los libros de texto
anteriores a Salinas de Gortari. Por ejemplo, el libro de texto

gratuito de 1880, cuarto grado, paginas 147 y 148.

IL.LA DICTADURA PORFIRIANA

Porfirio Diaz asumié de nuevo el poder el dia 12 de
Diciembre de 1884. (En esta versién no se le llama don Porfirio,

como en los libros del actual sexenio).

1.- Cuatro afios antes habia dicho al Congreso: “Jamas
admitiré una candidatura de reeleccidn, aiGn cuando ésta

no fuera prohibida por nuestro Cédigo Politico™.

Pero, siendo Presidente otra vez, no sostuvo aquellas
palabras ni justificé el hecho de haber empufiado antes las armas
contra la reeleccidén de Benito Judrez y la de Sebastian Lerdo de
Tejada. Al contrario, para mantenerse en la Presidencia hizo que
tres veces mis se reformara la Constitucidén, de 1887, en 1830 y
en 1903, y asi fue Presidente, contando su primer periodo, por

miés de 30 afios. Se hizo reelegir seis veces consecutivas: en
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1888, en 1892, en 1896 en 1900, en 1904 y en 1810.

2.- Las reelecciones de Porfirio Diaz, tuvieron muchas
consecuencias contrarias al adelanto politico y social
de México: Primero, porgque para lograr sus
reelecciones, Diaz se convirtid en dictador, esto es,
en gobernante sdélo sujeto a su voluntad. Segundo,
porque Diaz dio a su dictadura, como fin principal, el

desarrollo material del pais.

Explica ampliamente la obra dictatorial de Diaz, que luego

resume en el siguiente parrafo.

Bajo la dictadura de Porfirio Diaz desaparecieron los
partidos politicos y el sufragio popular; la voluntad del
dictador y. su interés politico se sobrepusieron a la voluntad de
la nacidén y a los intereses de la gran mayoria de los gobernados;
se impusieron la paz y el orden, atropellando, a menudo, los
derechos individuales, la ley, 1la equidad, la Justicia; se
reprimieron todas las inguietudes ciudadanas; no hubo libertad de
prensa, se permitié que los sectores sociales ricos, los
negociantes y capitalistas extranjeros aumentaran su rigqueza a
costa de los pobres y frecuentemente con el despojo de los
débiles. Se impidid, durante mé&s de un cuarto de siglo, que la
inmensa mayoria de los mexicanos acudieran a encauzar los
problemas de la Patria; a los intelectuales disconformes se les

persiguid; a quienes osaban defender sus derechos en el campo, en

o e
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las minas, en las fabricas, se les castigaba o se les sometia por
medio de las armas; a los mas desheredados los mantuvo quietos el

poder espiritual del clero catdlico.

Hasta agui la exposicién y andlisis del suceso histdérico del
porfiriato, en las versiones oficilales de los libros de texto de
Historia, en los cuales se visualizan las implicaciones
ideolégicas que condicionaron su compilacién, sin embargo, el
tema del porfiriato no es el Gnico que ha.sido mane jado por lbs
historiadores en esos libros, tenemos como muestra las
referencias que se ofrecen de las obras realizadas por gobiernos
posrevolucionarios, asi, la edicidn de 1872:; trata en forma

conjunta a Obregdn y a Calles:

Iniciaron la tarea de reconstruccidn, trataron de hacer
funcionar el gobierno, de hacer puentes, vias de ferrocarril,
tuberias, hilos de teléfonos y telégrafos, vy edificios
destruidos, hospitales y caminos. Se hicieron muchas cosas
buenas, perc desgraciadamente, también hubo corrupcidén y muchos

politicos aprovecharon sus puestos para enriquecerse.
De obregdn dice la edicidén de 1892:

Alvarc Obregdn gand la presidencia en las elecciones de

1920 . Era el militar mas popular. Y era buen politico.

Establecid buenas relaciones con obreros y campesinos. Era
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el caudillo por excelencia.

Durante su gobierno, la educacidén publica mejord gracias a
la direccidn de José Vasconcelos, quien impulsd un movimiento

cultural nacionalista.

Fn 1923, la lucha por la presidencia dio lugar a otra
rebelidn, encabezada por Adolfo de la Huerta, esta fue derrotada

v Plutarco Elias Calles ocupd la presidencia.

Después se ocupa de la guerra cristera originada por motivos
religiosos, a la iglesia catdélica no le gustaba la Constitucidn

de 1917 porque prohibia la ensefianza religiosa.

La guerra durd tres afies “"hasta que se hicieron arreglos

entre la iglesia y el gobilerno”.

Y sigue con QObregdn:

Otro problema gque tuvo Calles fue que Obregdén quiso
reelegirse como presidente, sus partidarios reformaron la

Constitucidén que prohibia la reeleccién del presidente.

Dos amigos de Obregdn, los generales, Francisco Serrano y
Arnulfo Gémez, trataron de rebelarse contra la reeleccidn. Pero
fueron detenidos y ejecutados. Obregdn se reeligid, pero en una

comida en que celebraba su triunfo, lo matd un Jjoven catdlico.
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Calles y otros revolucionarios se convencieron de gue habia que

dejar atrds la época de los caudillos.

El libro de texto de 1960 concluye el estudio de la historia

hasta el gobierno de Adolfo Ruiz Cortines.

El texto de 1972, estudia hasta Gustavo Diaz Ordaz y Luis

Echeverria Alvarez.

De Diaz Ordaz, que mantuve la firmeza de nuestra moneda,
continué la reforma agraria, impulsd la produccién agricola,
apoyd la inciativa privada para desarrollar nuevas industrias,
necanizé las campafias mineras gque estaban en poder de los
extranjeros, construyé el puerto de abrigo en Yucaltepén en
Yucatdn y una planta desaladora en Baja California, hizo una via
del metro y mas escuelas. Inicidé la utilizacidén de medios
audiovisuales en la educacidén popular, amplié los servicios del
Seguro Social e intensificé la edificacidén de viviendas. Y en

1969, concedidé el voto a los Jjovenes a partir de los 18 afios.

Ni una palabra del movimiento estudiantil del 68, ni de

Tlatelolco.

Luis Echeverria, igual que sus antecesores obtuvo la mayoria
absoluta de los votos ciudadanos. Mantuvo un didlogo constante
con todos los sectores de la poblacidn, teniendo siempre

presentes los principios de la Revolucidén Mexicana, manifesté sus
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propésitos de que el gobierno se esforzara sin descanso por
me jorar las condiciones de vida de todos los grupos soclales pero

muy especialmente por la de los campesinos y obreros.

Desde el primer momente dio ejemplo de una incansable

actividad en su afan de servir a México, minuto a minuto.

Otra es la visién del libro de 1892, que llega hasta Salinas
de Gortari. Explica que México habia dejado de ser un pais rural
y campesino, habian crecido las ciudades y la clase media, asi

como el modo de vida de los mexicanos.

Los presidentes de México en esos afics fueron: Adolfo Ruiz
Cortines (1952-1858), Adolfo Lépez Mateos (1958-1954) y Gustavo
Diaz Ordaz (1864-1870), a esta época de crecimiento y paz, se le
1lamé en el extranjero el “milagro mexicano" . Pero surgid un
malestar porgque la riqueza de los mexicanos gue se producia no se
repartia bien y porque se queria que la vida politica fuera més

libre.

De Diaz Ordaz dice:

En los alos sesenta, los estudiantes expresaron la
jnconformidad que habia en la clase media; su actuacidn recibid
una dura respuesta del gobierno, México organizd los Juegos
Olimpicos de 1968, ese mismo afio una ola de agitacidén estudiantil

conmovid a Estados Unidos, Alemania, Francia vy México.

-
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El gobierno traté de frenar el movimiento. No queria dar una
mala imagen durante la Olimpiada. Actud con dureza. El eJjército

ocupé la Ciudad Universitaria.

El dos de octubre, el eJjército disolvié una reunidn
estudiantil en Tlatelolco. Muchos murieron y la ciudad se

estremecid, "El milagro mexicanc" llegd a su fin.

Dada la decisidn del gobierno actual de incluir su presente
en un libro que ensefia la historia, le hacia falta darle contexto
y justificacién a su proyecto. De ahi la necesidad de sintetizar
en unos pocos parrafos la herencia de Diaz Ordaz, de Echeverria
Alvarez y Loépez Portillo. Si con Diaz Ordaz, "El milagro
mexicano" llegd a su fin, con Echeverria Alvarez y con Lépez

Portillo se precipité en su crisis. Dice de Echeverria Alvarez:

El presidente Luis Echeverria (1870- 1976) aumentd el gasto
del gobierno, mejord los salarios y permitié a la gente que
expresara su inconformidad, peroc gastd més de lo que tenia, pidid

prestado al extranjero y la economia se desequilibrd.

No dice mucho mads de Lépez Portillo:

En los afios setenta, México descubrié grandes yacimientos

petroleros y se volvidé un gran productor mundial. E1 petrdleo

tenia un buen precio y México recibid mucho dinero.
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La economia crecid mucho, en parte porque el gobierno pudo
gastar mucho. Pero en 1881, el precico del petrdleoc empezd a
bajar. El1 gobierno pidié més dinero prestado al exterior. La
deuda externa crecid de 20,000 a 80,000 millones de délares; al
final el gobiernc de José Lépez Portillo se gquedd sin dinero ¥

con una enorme deuda. Empezd una gran crisis econdmica.

La década de los ochenta fue dé crisis. Debiamos demasiado
a otros paises. Aumenté la poblacién y aumentd el desempleo.
Subian los preciés v bajaba el dinero; México enfrentaba varios
problemas: cémo pagar la deuda, cémo mejorar la economia ¥y el
nivel de vida de lalgente, cémo dar trabajo a los desempleados y
a los jévenes, cdémo arreglar las cuentas del gobierno que habia

gastado mis de lo que tenia. Vino Miguel de la Madrid.

Para ordenar sus gastos, el gobierno de Miguel de la Madrid
(1982-1988) vendid y cerrd empresas mal administradas, redujo las
empresas que costaban dinerc al gobierno y no contrajo mas

deudas.

El nivel de vida de los mexicanos, los salarios bajos y la

pobreza se agravd.
Por s8i esto fuera poco,éel 19 de septiembre de 1885 el mayor

terremoto que haya sufrido México sacudié a la capital y a los

estados de Michoacéan, Jalis@o y Guerrero.

P,
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Con las dificultades econdmicas aumentd la inconformidad
politica. Desde 1968 distintos grupos de la sociedad. habian
manifestado sus deseos de una vida politica mds libre. En 1978 el
gobierno hizo reformas politicas para dar més oportunidades de

manifestarse a la oposicién y a los inconformes.

Fue asi que en las elecciones presidenciales de 1988
participaron 10 partidos politicos, los tres candidatos
principales se repartieron los votos (aqui no dice quiénes fueron

los otros dos candidatos).

Fueron unas elecciones refiidas, como hacia tiempo no se veia
en México, Carlos Salinas de Gortari, el candidato del PRI gand

la presidencia con un poco mas de la mitad de los votos.

En México, la economia empezd a crecer. Disminuyé la deuda

con otros paises y los precios ya no aumentaron mucho .

Se cambid el articulo 27 de la Constitucién para aumentar la
produccidn en el campo. Se puso en marcha la reforma educativa y

el Programa Nacional de Solidaridad.

Hasta aqui el libro de texto de cuarto grado. El de quinto
se explaya un poco méas, habla por ejemplo de los movimientos
guerrilleros en el sur del pais y de las acciones terroristas en
las grandes ciudades; del aumento de la deuda externa a 100,000

millones de ddlares, en vez de los 80,000 millones de ddlares

S

b
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anteriores. Rescata la declaracidn de Salinas de Gortari. Llega
‘a su fin el sistema de partido casi Gnico en México. Registra el
triunfo panista en BaJja California y la disolucidn del Partido
Comunista que se sumd al PRD y se refiere a los cambios del
mundo, a la desaparicién de la Unidén Soviética vy al

reordenamiento politico mundial.

Todo esto afecté a México, pero el gobierno de Salinas

mostrd energia y rumbo claro a seguir.

La inflacidn bajé, de 140 % en 1987 a 20 % en 1989, termind
de abrirse la economia nacional al mundo exterior, se tomd la
iniciativa de formar un gran blogque econdmico de América del
Norte, formado por Canadéd, Estados Unidos y México, comparable al
gran blogue de la economia europea. Esta apertura econdmica
representa un cambio fundamental en México del siglo X%X. Se
abandonéd el modelo de crecimiento hacia adentro protegido por
altas barreras aduanales que fomentaban el contrabando y la

ineficacia.

México inicid una época de acercamiento con Iberoamérica y
apoyd la paz en Centroamérica, se 1og;6 renegociar la deuda
externa para disminuirla y se amplid el gasto del gobierno
destinado a cuestiones sociales mediante el Programa Nacional de

Solidaridad.

No deja de ser sorprendente la coincidencia entre la obra

Fpe——
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que el texto alaba de Porfirio Diaz y Salinas de Gortari: mejorar
la econonmia e impulsar el desariollo, inversiones extranjeras,
renegociacién de la deuda externa, disminucién de la inflacidn,
apertura internacional, comercio y desarrollo hacia afuera,
exportacién, incremento de la educacidn, comunicaclones y (aunque

solo lo dice de Porfirio Diaz) concentracidn de la riqueza.
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~a) CUADROS COMPARATIVOS DEL TEMA
DEL TEMA DEL PORFIRIATO

Para ilustrar la critica anterior, resalizada al tema del
porfiriato, se presentan cuadros comparativos en los gque se
analizan los aspectos: Econédmico, Politico, de la Releccidn,
Material, Social y Cultural de los tres libros gratuitos de

Historia, a saber:

a).- HISTORIA Y CIVISMO, 42 grado (1958-1871) editado en el
gobierno del Lic. Adolfo Lépez Mateos.

b).- CIENCIAS SOCIALES. 62 grado (1972-1891) publicado durante el
gobierno del Lic. Luis Echeverria Alvarez.

¢) .- HISTORIA DE MEXICO. 49 a 62 grados (1392) elaborados en el

periodo presidencial del Lic. Carlos Salinas de Gortari.

Con el propdsito de cotejar los contenidos que se encuentran

en cada libro de texto y corroborar la ideologia implicita.
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METODOLOGIA

La investigacidn social es un proceso en el que se vinculan
diferentes niveles de abstraccidén, se cumplen determinados
principios metodolégicos y cubren diversas etapas légicamente
entrelazadas, apoyandose en ‘teorias, métodos, técnicas e
instrumentos adecuados y precisos para poder alcanzar un
conocimiento objetivo, sobre determinados procesos o hechos

sociales®™.

La investigacién no se encuentra aislada de las condiciones
sociales en la que surge, se desarrollan y aplican los
resultados. El estudioso de la realidad social generalmente
recibe de la sccisdad en que vive y de la institucidn o grupo al
que sirve, condicionamientoes politicos-ideolégicos'que imponen
determinadas caracteristicas a su préctica profesional, mismos
que se manifiestan en la seleccién de los problemas de
investigacién, del marco tedrico y de los métodos y técnicas que
utiliza, asi como el andlisis e interpretacidén de los resultados

v el tipo de soluciocnes que sSe propone.

24
Cf. SILVA ACEVES, Miguel Angel. et. &l. (Compiladores). “Técnicas y

Recursos de Investigacidén II”, antologia. UPN. México 1988, p. 13.
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“La investigacién no sigue modelos o esquemas rigides, ni es

una serie de etapas ligadas mecénicamente. Concebirla de tal
manera significaria que la realidad estd muerta, paralizada, sin
cambios y sucede todo lo contrario: se encuentra en permanente
desarrollo vy transformacidn,y adopta miltiples aspectos ¥

relaciones en un devenir histdricc gque no tiene punto finai"®

Sin embargo, para realizar la investigacidn se reconoce la

necesidad de contar con una guia gque indique los aspectos mas

importantes a desarrollar en el trabajo cientifico. Seria como un
mapa en el que se seflalara la ruta, que en términos generales, se
seguiré para llegar al destino. Esta guia se elabora una vez que
hay cierto conocimiento tedrico del tema y se dispone de cilerto

material empirico de la realidad que interesa investigar.

Las particularidades que asuma este diselio, dependerdn de
elementos objetivos. Por ejemplo, las caracteristicas del oblete
de estudio, las necesidades concretas que deben cubrirse con la
investigacién, la existencia de conocimientos tedricos § de la
experiencia debidamente sistematizada - o de investigacidn e
informacidn especifica ‘sobre el asunto, etc. Asimismc los
aspectos subjetivos como la capacidad de andlisis y sintesis,
presencia de elementos ideoldgicos, caracteristicas de la

formacidn profesional del individuo, entre otros.

es
ROJAS SORIANO., Raul. Métodos para la investigacldn social. México, DLF.

1887, p. 11.
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Es necesario mencionar que el disefic de investigacidn es una

guia que requiere ser revisada y aJjustada, de acuerdo a las
cualidades que impone la realidad; ademds, que el disefio no
sustituye a la investigacidn, sino que agquél es parte de ésta ¥y

sirve para guiar el trabaljo.

La investigacidén se divide en dos formas, documental y de
campo, la primera se caracteriza por recabar informacién en
materiales . provenientes de libros, revistas, folletos,
peridédicos, discos, actas, grabaciones, fotografias, etc.; o sea
todo aquellc gque conserva una informacidén dada a través del
tiempo y del espacio. En cambio, la segunda se planea, organiza
vy dirige para captar informacidn de la realidad empirica que se
estudia; en ella se utilizan diversas técnicas de recoleccidén de
datos y hechos sobre la experiencia. Para recolectar estos datos
se hace uso de la entrevista, cuestionarios, observaciones,

registros, etc.

En base a 1lo que se destacd anteriormente sobre la
investigacién documental y la forma adecuada para realizar un
trabajo de este tipo, se reunieron un grupo de personas pasantes
en Licenciatura de Educacién Primaria, con inquietud de realizar
un estudio gque estuviera acorde con la labor docente, vy la

realidad que vive la sociedad.

En la busqueda de problemidticas, surgieron varias de notable

importancia, pero ciertamente, han sido retomadas .en
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investigaciones anteriores, de modo gue la eleccién fue dirigida
a un tema poco comin en trabajos similares; de esta ﬁaﬁéra, el
campo de las Ciencias Sociales en la escuela primaria presentd
alternativas de estudio, destacando entre ellas los libros de
texto, como los instrumentos en el proceso enseflanza-aprendizaje

de esa a&rea cognoscitiva.

Finalmente, el andlisis de los libros se dirigiria a la
manera en que son utilizados por la clase en el poder, como medio
de ddminacién ideoldégica para mantener un sistema gue conviene a
sus intereses; mediante la comparacién de aspectos y formas en
que es planteado el tema del porfiriato, asi como algunos
gobiernos posrevolucionarios en cada una de las tres reformas

realizadas a los libros de texto gratuitos de Historia de México.

Ya que este trabajo requeria necesariamente apoyarse en la
investigacién documental, se recopild toda la informacidn sobre
el tema, en libros, revistas, periddices y folletos; al respecto
Ratl Rojas Soriano recomienda gque estemos al dia y bien
informados, que debemcs usar todos los elementos a la mano sobre
el objeto de estudic, y revisarlos cuidadosamente a fin de

reforzar el estudio.®™

La informacidén bibliogréfica y hemerogrifica obtenida,
mejora la idea sobre el tema a investigar, estableciendo

lineamientos mas reales y objetivos para lograr un trabajo

26
C£. Ibid p. 102.
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cientifico. Conviene :esaltar que los objetivos, se formulan en
un principio para guiar el proceso de investigacidn y “orientar
la estructuracidn del problema, del marco tedrico conceptual y de
la hipétesis en la medida en que pernite dirigir el andlisis y

sintesis de la informacién recopilada para su fundamentacién"®’

Al avanzar en la informacién tedrica, se aclaran, ubican y
precisan los objetivos iniciales del trabajo, haciéndolos més
modestos v susceptibles de alcanzarse con  los materiales

tedricos, los recursos materiales y econdmicos viables.

Importa subrayar que en los objetivos de investigacidn se
manifiesta explicita o implicitamente, una determinada ideclogia,
es decir, una concepcidn del mundo que expresa ciertos intereses

de quien o gquienes realizan la investigacidn.

Una vez planteados 1los objetivos es necesario el apoyo
profesional que oriente en la conduccidén y desarrollo de la
investigacién, de manera apropiada y acorde al nivel académico
que se pretende realizar; a sabiendas que las contribuciones
recibidas de otras personas a veces son decisivas para poder
efectuar el trabaje. E1l quehacer cientifico ccbra, por tanto, una
dimensién colectiva, social, ya gque su realizacidn depende en
mayor ¢ menor medida de los aportes y criticas de otros

individuos, interesados en obtener verdades cientificas en

a7
ROJAS SORIANC, Ratl. Investigacidn Social: Teoris y praxis. Méxica,
1292, p. 87.
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determinado campo del conocimiento, ya que nc se puede prescindir
la consulta a otrds autores ni cerrarse a las opiniones para
me jorar los planteamientos realizados y superar las limitaciones

del pensamiento.

"El planteamiento del problema es un proceso mediante el
cual se fracciona la realidad en la mente, a fin de dirigir la
atencién hacia una parte especifica de la misma. En otras
palabras, tenemos que  ignorar’ los demds elementos ? relaciones
que en ese momento no resultan importantes para el estudio. No
hay otra forma de proceder para investigar exhaustivamente la

realidad concreta"®.

La forma més sencilla de concretar el problema es mediante
la formulacién de preguntas, pues esto facilita centrarse en las
posibles variantes. Esta parte de la investigacidn es de gran
importancia, debido gque a partir de agui podra elaborarse el
marco tedérico y conceptual de referencia y el sistema de
hipétesis. El problema debe plantearse en forma clara y concisa,
evitando términos rebuscados que sdélo vuelven més dificil su

comprensidn.

Ya planteado el problema, se hace necesario Jjustificarlo;
Ratl Rojas Sorianc menciona “Por Justificacién se entiende,
sustentar con argumentos convincentes, la realizacidén de un

estudio; en otras palabras, sefialar por qué se va a llevar a

23
Ibid. p. 2
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cabo"®.

Por ello, para dejar en claro una Justificacidén es
necesaric evidenciar las causas y propdsitos gue motivan la
investigacidn, tales como los beneficios resultantes al resolver

el problema planteado.

No hay que olvidar que la Jjustificacidn obedece a los
intereses ideoldgicos y politicos de los investigadores y de
quienes intervienen en la misma. De acuerdo a las caracteristicas
antes mencionadas de cdmo se elabora una justificacidn, ésta fue
realizada resaltando 1la trascenaenéia, la factibilidad y las

consecuencias del trabajo en el contexto educativo.

Una vez planteado el problema, Jjustificado, definidos los
objetivos y elaboradas las hipdtesis, el siguiente paso es
estructurar el marco tedrico. Este surge al examinar la teoria y
la investigacidn en el propio campo de interéds y queda
establecidc a través de una revisidn Dbibliografica v
hemerografica exhaustiva, pero limitado sdélo a los temas gque
tlenen una relacidn directa con el cbjetivo y la hipédtesis de la

investigacidn.

El marco tedrico ayuda a la interpretzcidn de los datos
dbtenidos vy fundamenta los resultados, ademds permite la
obtencidn de datos suficientes y confiables para poder comprobar
la hipdtesis. Con este fin, en el marco tedrico se explican los

siguientes temas:

29
Ibid.
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1) Neutralidad Ideclégica, a) Ideologia; Z2) Andlisis de las
principales corrientes de interpretacidn educativa, af Teoria
Funcionalista, b) Teoria Estructural-Funcionalista, ¢) Teoria de
la reproduccién; 38) Andlisis de los libros de texto. a) Cuadros

comparativos del tema del porfiriato.

En relacién al apartado de ideclogia, de entre otros autores
retomamos el concepto de Adolfo Sénchez Véazgquez, porgue se
vislumbra como el mas objetivo y acorde a nuestra problemdtica;
sus escritos justifican que todo el trabajo, por muy simple que
sea, lleva implicita una ideologia. Esta afirmacidn es demostrada
en sus ensayos acerca de la neutralidad ideoldgica en las

Ciencias Sociales.

Una vez demostrada la inexistencia de la neutralidad
ideolégica, se procedid a una revisidén de las corrientes de
interpretacidn: Funcionalismo, Estructural-Funcionalismo y Teoria
de la Reproduccién; esta Gltima se eligid como guia tedrica
porque sostiene que los libros de texto reproducen la ideologia
de la clase en el poder. Para demostrar esta reproduccién, se
tomé el edjemplo del porfiriato a través de un anadlisis que se
hizo a los tres libros de texto gratuitos de Historia, editados
y reformados por la Secretaria de Educacién Pablica. La
realizacién de este andlisis tuvo como consecuencia la
comparacién de esos libros, expresando claramente en sus

contenidos la tendencia ideolégica que manifiestan.

FE—.
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De esta manera se evidencia el uso del libro de texto

gratuito de Historia, como un instrumento para alcanzar los

propdésitos e intereses econdmicos

social.

y politicos de una clase
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CONCLUSIONES

Durante el desarrollo del trabaljo, Se analizaron algunas
pértes que muestran cémo la ideologia inflﬁye de manera decisiva
en la realizacién de cualguier trabajo cientifico. Tanto por el
hecho de gque un trabajo cilentifico es regido por leyes vy
lineamientos determinados por las instituciones que la promueven,
como por el modo de pensamiento de los investigadores que la

realizan (ideologia)l.

Un trabajo de investigacidén se encuentra limitado por la
ideologia que el investigador imprima en su trabajo, y por la
institucidén en la cual se fealiza, esta limitacidén obedece ademés
a un contexto_social, mas amplio y poderoso que envuelve estas
dos limitantes. El Estado tiene como finalidad perpetuar . las
condiciones sociales de vida, mediante sus aparatos represivos e
ideolégicos, regulando cada uno de los procesos que se le
confiere atender (educacién, Jjusticia, religidn, etc.) dentro de

su estructura.

El Estado crea y recrea las condiciones necesarias para
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perpetuar su sistema de vida, de esta forma aprueba o reprueba
ciertas précticas sociales; por ejemplo, permite la diversidad
escolar en cuanto al costo y clase social se refiere. Asi,
existen escuelas particulares y oficiales, religiosas y laicas;
todas ellas regidas por los planes y programas elaborados por el
aparato de reproduccidn ideoldgico correspondiente (SEP). Sin
embargo, no permite la creacidn de escuelas con un contenido
critico, cientifico y reflexivo, ya que este tipo de escuelas
contrapondrian sus lineamientos y cuestionarian sus acciones,
representando un riesgo para la estabilidad y buena marcha del

Sistema.

Con 1la finalidad de “facilitar" el aprendizaje, se han
distribuido de manera gratuita libros de texto, que en su idea
original pueden ser una buena opcidn como auxiliar en el trabajoc
docente, mas esta primera intencién es coértada, al evidenciarse
que estos libros implican una ideologia destinada a formar seres
con caracteristicas propias de servicio al Sistema. Cada uno de
los libros de texto exaltan, de acuerdo al periodo presidencial,
los aspectos histéricos gque puedan servir para legitimar su

gobierno.

Esta situacidén se hace palpable desde la realizacién del
primer libro de texto gratuito hasta la actualidad tal es el caso
del porfiriato en el libro de historia y civismo de 1860; ya que
al ser el gobierno de Porfirio Diaz el origen del movimiento

revolucionario; los gobiernos gque editaron los primercs libros de
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texto, hacen aparecer en ellos a este dictador, como uno de los
peores gobernantes de su época resaltando para ello cada uno de
sus desaciertos y, finalmente, destacando las obras realizadas

por los gobiernos emanados de la revoluciédn.

Cabe aclarar que posteriormente a la revolucidn, a pesar de
la aparente pacificacidén del pueblo mexicano, los conflictos y
las inJjusticias para la clase popular seguian latentes, a tal
grado que los movimientos sociales que surgieron en este tiempo
fueron dificiles.y dramaticos debido a las actiiudéé autoritarias
y violentas que adoptaron algunos presidentes de la Republica
para reprimir estas manifestaciones, le que provocd que el

gobierno perdiera crédito y que el pueblo se volviera contra é1.

Con la finalidad de legitimar una vez mids el poder, el
gobierno del Lic. Luis Echeverria Alvarez retoma las ideas
existentes en la poblacién y bajo la tendencia a la corriente
socialista, crea un nuevo libro que eleve la lucha por un sistema
mejor con lo que se pretende que el sistema mexicano se sienta

tomado en cuenta y confie nuevamente en sus gobernantes.

El nuevo texto de Historia de México editado en 1992 revalia
el porfiriato por sus logros econédmicos y por la pacificacién del
pais; omite algunos datos importantes e intenta que la historia
Sea un proceso gue nos muestre una patria que no averglience a los
nifios, por ello se da menor importancia a hechos gqgue pudieran

causar controversia entre el estudio de la historia y los sucesos
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ocurridos en la actualidad. De esta manera se destaca en el nuevo
texto las obras realizadas por el gobierno del porfiriato, en

cuanto a desarrollo econdmico se refiere.

Ademés, esta nueva narracidén de la historia permite que los
cambios econdmicos realizados por el gobierno del Lic. Carlos
Salinas de Gortari sean vistos como buenos y provechosos para

nuestro pais, resaltando con ello sus obras.

Hasta aqui se puede visualizar cémo cada gobierno resalta
sus actos. y los justifica, utilizando para ello diversos aparatoes

de reproduccién ideclégica, entre ellos, los libros de texto.

Aunque este trabajo se encuentra restringido al estudioc de
los libros de texto gratuitos de Historia en la escuela primaria,
la ideologia de la clase dominante se haya de igual manera en
otros libros de historia, que aunque no gratuitos, son base de

estudio a niveles superiores.

Por otra parte, aungue los libros editados por la SEP son de
uso casi obligatorio en la escuela primaria, es conveniente qué
los docentes recurran a mnés fuentes bibliograficas en la
preparacidén de sus clases, para asi llevar una gama de versiones
histéricas, gque involucren a los participantes del proceso

ensefianza-aprendizaje en un andlisis reflexivo de su historia.

Es conveniente que la redaccidn utilizada en los librces de
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texto gratuitos se realice de manera explicita, coherente, sin
frases cortadas y que a la vez la informacidén de hechos

histdéricos sea recabada por personas criticas.

Es precisc gque en el proceso enseflanza-aprendizaje la
historia y, en general de las Ciencias Sociales se enfatice el
andlisis de las transformaciones sociales, econdmicas, politicas
y culturales asi como la forma en la que se interrelacionan, para
asi comprender las causas gque dieron origen a las sociedades

contemporineas

Ahora, los docentes han sido formados para ser
multiplicadores de conocimientos acabados, sin embargo, como
seres pensantes, pueden resistirse a su rol de reproductor,

siendo investigadores y critices de lo que ensefian.
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