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INTRODUCCION

La clasificacién, Objeto de Estudio de esta Propuesta Pedago-
gica tiene implicaciones trascendentales en el desarrollo vy
formacion de la personal idad del nifo, ya que en ella radican
las bases para la construccisén de las estructuras mentales sgo
bre conocimientos matematicos mas complejos,propios del nivel
y de otros niveles educativos, como son: la seriacién, la con
servacion del numero, la comprensién de volumen, de peso, fun
ciones aritméticas y geometricas, algoritmos, etc., teniendo
todas sus bases en las Preoperaciones Légico—Mateméticas,(Clg
sificacién).

También en la clasificacién,se encuentra el estimulo para gue
el nifo vaya ordenando su pensamiento de manera légica, al ir
aplicando criterios clasificatorios; asi mismo con estas ope-
raciones de clasificacién el alumno desarrolla habilidades Yy
capacidades de:observacién,identificacién,descriminacién,etc.
fundamentales para la construccién de conocimientos posterio—
‘res, igualmente la accién y reflexién del nifio se origina en
las actividades de clasificacién que lo conducen a alcanzar
una seguridad individual al descubrir sus potencialidades Yy
al intercambiar sus trabajos y socializar el proceso indivi-
dual, dirigiéndose hacia la autonomia indispensable en un in-
dividuo critico, reflexivo e innovador del conocimiento.

Por lo tanto,no podemos pasar por alto la situacién actual de
la Practica Docente en éste particular, en la cual no soélo no

se le presta la atencidn debida sino que se desconoce la tras
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cendencia de estds funciones en la personalidad del educando.

Esto significa un motivo mas que suficiente para la elabora-
cién de estd Propuesta, que teniéndo su fundamento igual al
del Programa Educacién Preescolar, se propone realizar una
Practica Docente maAs apegada a esos principios teéricos y a

las caracteristicas del nifioc y del medio.

Lo anterior se propone lograr tanto en Estrategias como en Ac
tividades, Recursos, Métodos y Técnicas, todo ello con el fin
de propiciar en el nifioc preescolar el alcance de un tercer ni
vel de desarrollo en el aspecto de la Clasificaciénjque es lo

gque se plantea como Reto Profesional.

También se pretende lograr la reflexién, el andlisis y la cri
tica acerca de los contenidos que seridn abordados para lograr
llegar a la determinacién del tema o problema siguiente:"COMO
PROPICIAR EN EL NINO DE PREEESCOLAR, EL TERCER NIVEL DE DESA-

RROLLO EN EL ASPECTO DE LA CLASIFICACION."

Se abordé el tema anterior debido a que en el nivel preesco-
lar es muy dificil que el nifioc logre el nivel antes menciona-
do, sin una atencién adecuada;ya que aun no tiene bien estruc
turados y asimilados los conocimientos acerca de todo lo refe
rente a la Clasificacién. Por 1o tanto se buscara la manera

mads apropiada para encauzar al nific hacia el logro de ese ter

cer nivel de desarrollo.

En el contenido de la presente propuesta también se contempla
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r4 todo lo referente al contexto social donde se desenvuelve
el nifio; asi{ como también los tres momentos que debe contener
la estrategia metodoldbégica como son: Planeacién, Desarrollo vy
Evaluacion. Todo lo expuesto seré, sobre lo que gire el desa-

rrollo de la presente Propuesta.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Para poder definir el Objeto de Estudio, se considerara como
punto de partida que la Matematica se utiliza en todo momento
y en cada uno de nuestros actos vy actividades, es decir en
nuestro desempefio cotidiano, por lo cual los Educadores debe-
mos preparar a los nifios para gue en su vida diaria la sepan
utilizar de manera adecuada en la solucién de problemas,uti-
lizando para ello, los conocimientos matemdticos; los cuales
se inician en el Jardin de Nifos, primeramente con las Preope
raciones légico-Matematicas en el aspecto de la Clasifica~—

cidén; Objeto de Estudio de la presente Propuesta Pedagoégica.

Debido a lo anterior es necesario analizar los elementos que
conforman la Clasificacion, para poder proponer una alternati
va metodolégica adecuada a las caracteristicas de los educan-—
dos del grupo del 3ero. "A" del Jardin de Nifios: "Jose Paloma
res Quiroz", turno matutino,ubicado en la Unidad Habitacional
de Infonavit la Colina, de Morelia, Michoacan; a fin de tener
una forma concreta para PROPICIAR EN EL NIfO PREESCOLAR, EL
ALCANCE DEL 3er. NIVEL DE DESARROLLO, que consiste en que el
nifo sea capaz de guardar o acomodar el material utilizando
un sélo cruterio para ordenar todos los objetos (por ejemplo,
por utilidad,por tamafio, por colores,etc.) es decir gque pueda
anticipar el criterio que va a utilizar para la clasificacién
en este nivel se pide también que el nifio sea capaz de distin

guir las subclases de la clase. Incluye las subclases en la



clase y sabe que esta es mayor que las subclases.

Ahora bien el &area de Matemdticas en Preescolar se engloba en
tres grandes bloques que son: Clasificacioéon, Seriacién y la

Nociéon de Conservacién de Nuamero.

En lo que respecta a la Clasificacién, no solamente es un blg
que del area, sino que tiene implicaciones en el desarrollo
integral del individuo; en virtud de que la clasificacion es
un instrumento que ordena o dispone por clases; la clasifica-
cién constituye pues un agrupamiento fundamental,cuyas raices
pueden buscarse en las asimilaciones propias de los esquemas

senso—motores.

Por otra parte también puede decirse que la clasificacion es
la base de la organizacién del pensamiento del nifo sobre la
que giran o se construyen otras operaciones légicas como son:

la seriacién y la conservacién de ndmero.

Dependiéndo de las bases y la seguridad que el niﬁo adquiera
en este primer momento de contacto con los objetos y las acti
vidades organizadas de clasificacidén se desarrolléré su capa-—
cidad y habilidad para poder entender las operaciones mas com

plejas que le siguen a la clasificacién.

El nifio se relacionarad a través de actividades con los obje-
tos del mundo que le rodea, de manera espontanea, ya que la
Matematica es un constante relacionar objetos a traves de:for
mas, tamafios, colores, pesos, medidas, volumenes, texturas,sg'

me janzas, diferencias, etc., adquiriéndose pues las bases pa-
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ra comprender todas estas operaciones y funciones desde las

primeras etapas de la clasificacién.

Por todo lo anterior, la necesidad de clasificar se presenta
permanentemente en todas las actividades humanas, por ejemplo
se organizan las cosas de la cocina, aparte de la ropa, se

acomoda diferente lo que se rompe de 1o que no se rompe.

la clasificacién constituye una serie de relaciones mentales
‘en funcién de las cuales los objetos se reunen por seme janzas
se separan por diferencias, se define la pertenencia del obje
to a una clase y se incluyen en ella subclases; en suma, las
relaciones que se establecen son las de semejanza,diferencia,

pertenencia e inclusién.

Los estadios por los que la construccién de la clasificacion
pasa son tres, siendo estos los siguientes:

"Primer estadio (hasta los 5 % afos aproximadamente). Los ni-
#os realizan "colecciones figurales", es decir, reunen los ob
jetos formando una figura en el espacio y teniendo en cuenta
solamente la semejanza de un elemento con otro en funcién de
su proximidad espacial y estableciendo relaciones de conve-—
niencia. ' '
Segundo estadio {(de 5 % a 7 afos aproximadamente). "Coleccio-
nes no figurales". En el transcurso de este periodo el nifio
comienza a reunir objetos formando pequefos conjuntos. El pro
greso se observa, en que toma en cuenta las diferencias entre
los objetos y por eso forma varios conjuntos separados, tratan
do de que los elementos de cada conjunto tengan ei maximo
parecido entre si.

Tercer estadio. La clasificacién en este estadic es semejante
a la que manejan los adultos y generalmente no se alcanza en
el periodo preescolar en su totalidad. En este estadio se lle
gan a construir todas las relaciones comprendidas en la opera
cién clasificatoria, hasta la inclusién de clases." (1)

(1) Arroyo de Yaschine Margarita y Robles Baéz Martha. Progra
ma de Educacién Preescolar,Libro 1 "Planificacién General
del Programa. México, SEP. Direccién Gral. de Educaciédn
Preescolar 1981. pp. 32-33.



_.10...
La clasificacién no se logra totalmente en el periodo preescg
lar pero se adquieren los elementos légicos que lo aseguran y

debe estimularse para no limitar el proceso.

Por todo lo anterior se puede formar una idea de entrada de
todo lo complejo que es el conocimiento matematico, por su
trascendencia en el desarrollo del pensamiento y consecuente-=
mente en la personalidad del individuo; estd compiejidad im—
plica una gran responsabilidad para el Educador, sobre todo
para el que atiende el nivel educativo donde el alumno forma
sus bases, ya que de la sélidez de ellas dependerad la sélidez
de futuras estructuras y actitudes del sujeto, razén por la

cual se le da tal importancia a la Clasificacisén.

La clasificacién surge,entre otras cosas, de la necesidad del
ser humano de conocer mejor su mundo, de organizar sus conoci
mientos y hacer mas eficiente el trabajo y el desarrollo de

sus actividades en general.

"La clasificacién es un instrumento intelectual que permite
al individuo organizar mentalmente al mundo que le rodeaj;para
clasificar es necesario abstraer de los objetos, determinados
atributos esenciales que los definen (estableciendo semejan-

zas y diferencias entre ellos)."” (2)

La clasificacién, al mismo tiempo que ayuda al conocimiento

del mundo exterior, es tambiéen un sistema de organizacién del

(2) Moreno Montserrat y G. Sastre. Teorias de Aprendizaje."lLa
pedagogia operatoria®”. Barcelona, Laia, 1983 p. 273.
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propio pensamiento, porque le da una coherencia de acuerdo

con unas leyes logicas.

Asi por ejemplo, si a un determinado tipo de elementos les de
nominamos A y a todos los que son A les denominamos B, sabre-
mos de inmediato gque ninglin objeto puede ser A y B a la vez;
y si todos los objetos que denominamos C son a la vez D, es
decir poseen amb;s propiedades no hallaremos ningin C que no
sea también D. Sin embargo estos razonamientos elementales es
tan muy lejos de ser evidentes para los nifios de un determina

do nivel evolutivo.

EJEMPLOS
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Los procedimientos y estrategias mentales que sigue el nifio,
para llegar a las estructuras de clasificacién constituyen
una parte fundamental de lo que llamamos " desarrollo intelegc
tual ", por que permiten operar de manera cada vez Més comple
ja con los datos externos y descubrir nuevos datos al estable
cer relaciones entre ellos. Si estimulamos al nino para que
utilice las estrategias mentales que le lleven a construir
sistemas de pensamiento mas elaborados, estamos haciendo algo

mas que trasmitirle conocimientos, estamos contribuyendo a de

sarrollar su inteligencia.

Se trata pues, de ejercitar esquemas Qque han de llevarle a po
der clasificar; por lo tanto para que el nifio llegue a ser ca
paz de realizar operaciones con clases y comprender las leyes
del sistema de clasificacién habra de recorrer un camino en
el que paulatinamente irad construyendo o redescubriendo dicho

sistema.

Es de fundamental importancia no imponer ningun criterio de
clagificacién (color, forma, tamafio, etc.) o de ordenamiento,
ya que €l puede estar manej;ndo diferentes criterios a los
que la Educadora propone o0 ir descubriendo o creando otros.De
be recordarse que las relaciones o coordinaciones entre obje—
tos las establece el nifio mentalmente; no se ensefia a clasifi
car o seriar, etc., pero si se puede y debe favorecer su desa

rrollo.

Los criterios que el nifio utiliza para realizar estds opera-—

ciones,dependen mucho del material que se emplea en ocasiones
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sera el color y la forma, en otras el tamafo, el volumen las

texturas o muchos otros criterios que el ni®o va descubriéendo

como atributos de los objetos, personas, etc.



OBJETIVOS

1.- Generales: (Propuesta y Tema)

- ?roponer una metodologia alternativa para abordar el as-
pecto de clasificacién en el nivel preescolar, que le per
mita al nifio desarrollar su capacidad intelectual y adqui_
rir los antecedentes suficientes para el 3er.nivel de los
Ejes de Desarrollo de las Preoperaciones Légico—-Matemati-
cas en el aspecto de Clasificacion.

—— Estimular el pensamiento Légico—Matemdtico en el nifo, a
partir del aspecto de clasificacioén, incrementando mate-
riales y actividades que le permitan al nifio reflexionar

y descubrir el mundo que le rodea.

2.- Especificos

—~— Estimuiar la participacién del nifio a través de estrate-
gias y actividades significativas para los educandos Yy
que permitan su desarrollo.

—-Presentar estrategias alternativas para favorecer e! = as-
pecto de la clasificacién en el nifio preescolar.

-— Lograr que el nifo alcance la capacidad para determinar
un criterio, para separar los objetos por color, forma Yy
tamafio, propiciando un criterio establecido por el mismo
grupo.

—— Encauzar al nifio para que sea capaz de verificar con sus
propios compafieros, si sus juicios légico—matematicos son

correctos o no.



JUSTIFICACION

Con la elaboracién de la presente propuesta, se pretende cong
cer, analizar y reflexionar acerca de la manera en gue se pue
de propiciar en el nifio el logro de un 3er. nivel de desarro-—
ilo en el aspecto de Clasificacioén, abarcandose ésta en los
dos grados de Educacién Preescolar, abocandose principalmente
a proponer una metodologia mas adecuada al nifio preescolar,
para trabajar el tema de manera que al terminar el nivel edu-
cativo el nifio logré el 3er. nivel de desarrollojque consiste
en que el nifio sea capaz de utilizar un sélo criterio para
ordenar todos los objetos, por ejemplo: ( por utilidad, por

tamafio, por colores, etc.)

Lo anterior puede llevarse a la practica en cualquier Aambito
o contexto social e institucional, pudiéndo ser factible tan-
to en el medio rural como en el urbano, asi como en escuelas
unitarias, binarias o de organizacién completa, ya que el pro

blema es comun, solamente las estrategias deben variar.

La clasificacidén es pues muy importante dentro del conocimien
to que ésta implica en el desarrollo cognoscitivo de los ni—
fios, ya que es a traves de ella, que el nific Jjunta o separa
cbjetos por sus caracteristicas, formas, colores, etc.,siéndo
pues la clasificacién un factor importante en la realizacién
y ejecucién de toda practica docente de cualquier medio,marco

situacional, en que esie proceso se desarrolle.
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Por otra parte, en el desarrollo de las Preoperaciones Légico
Matematicas, incidenblas estructuras del pensamiento, de una
manera gradual, ya que la experiencia légico-matematica,es el
resul tado de la absfraccién de propiedades de las acciones
del sujeto;de ahi la importancia de la clasificacién, la cual
pretende que el nifio actue y reflexione sobre las acciones
que realiza y los resul tados que producen dichas acciones en

la realidad.

Haciendo referencia al fracaso escolar en Matematicas, puede
decirse que éste es considerado como "la perturbacién de una
funcién instrumental o psicomotriz, o© afectiva, pero siempre

periférica y por lo tanto reeducable." (3)

Se dice que el fracaso escolar, se debe a varias causas enire
ellas a las caracteristicas de los alumnos, a su medio de ori
gen, y a las caracteristicas de la institucién escolar,asi co
mo también en que los Maestros, basan su apreciacién de las
dificultades que experimentan los alumnos para aprender en
los resultados que obtienenjpor lo cual los nifiocs fracasan en
Matematicas, debido al tipo de relaciones que estableéen con
el conocimiento y no en sus aptitudes o caracteristicas perma

nentes.

La superacioén del fracaso escolar,es posible mediante cambios

en la significacién que el alumno atribuye a los conocimien-—

(3) G&lvez, Grecia. La Matematica en la Escuela 11. "Elemen-
tos para el analisis del fracaso escolar en Matematicas"
Mecanograma. DIE-CINVESTAV-IPN. p. 14.

e e i e e
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tos escolares;resultando pués esto otra de las causas que nos
lleva a tomar este tema;ya que en las Matematicas, se sientan
las bases del éxito o fracaso y en la escuela no se le de la

importancia que esto tiene.

e e e m = s e o mm mm e m mmm e m oo e = pmarm e e aae e



1. REFERENTES TEORICOS

Esta propuesta esta basada en la Teoria Psicogenetica de Je-
an Piaget; la cual consiste en "establecer relaciones entre
los datos y acontecimientos que suceden a nuestro alrededor,
para obtener una coherencia que se extienda no s6lo al campo
de lo que llamamos "intelectual®, sino tambien a lo afectivo

y social". (4)

Debido a lo anterior puede decirse que la Pedagogia Operato-
ria, recoge todo el contenido cientifico de la Psicologia Ge-
nética de Piaget y la extiende a la practica pedagégica en
sus aspectos intelectuales y sociales de convivencia, ya que
no es sélo una teoria psicolégica que comprende el desarrollo
interno del nif%o, sino también es una teoria sociopsicolégica
de como éste desarrollo esta influenciado por las relaciones

con los adultos y el medio ambiente.

1.1 La Pedagogia Dperatoria

La Pedagogia Operatoria,ayuda al nifio para que este construya
sus propios sistemas de pensamiento; los errores que el nifo
comete en su apreciacién de la realidad y que se manifiestan
en sus trabajos escolares, no son considerados como faltas si

no como pasos necesarios en su proceso constructivo (construc

(4) Moreno Montserrat. Teorias del Aprendizaje. "La pedagogia
operatoria”". Barcelona, Lafia. 1983 p. 389.
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cién inteiectual). La Teoria de Piaget no nos ofrece unicamen
te un instrumento de analisis y conocimiento del desarrollo
de las facultades intelectuales humanas, sinoc que puede apli-

carse al estudio de todo tipo de aprendizajes.

La teoria psicogenética estudia el origen y los procesos acti
vos del desarrollo mental del sujeto; como estos procesos S€
van transformando de un nivel simple a uno complejo,por medio
de la interaccién que el sujeto establece con el objeto de co
nocimiento en la construccién de dicho desarrollo mental se
requiere de la inteligencia, la cual el individuo va constru-

yendo a lo largo de su vida y experiencia propia

Haciendo referencia a lo epistemoloégico puede decirse que las
bases del conocimiento del nifio son: la accién,la interaccion
y la reflexién, entendiéndose por esto que el nifo necesita
manipular los diferentes objetos para lograr la experiencia y

en si el apropiamiento del conocimiento.

1.1.1 EL conocimiento en la pedagogia operatoria

Entendiendose por conocimiento, las estructuras mentales que
el sujeto construye en el proceso de interaccioén entre el vy
los ocbjetos de su entorno, o sea que es a través de su expe-
riencia como va construyendo progresivamente su conocimiento
el cual dependiendo de las fuentes de donde proviene puede
considerarse bajo tres dimensiones: fisico, loégico—matematico
y social, los que se construyen de manera integrada e interde

pendientes uno de otro.

et . o, e it rm w2



"E]l conocimiento fisico es la abstraccion que el nifio hace de
las caracteristicas que estan fuera y son observables en la
realidad externa, por ejemplo: el color, la forma, el tamaho,
el peso, etc., la fuente de este conocimiento son los objetos
principalmente y la unica forma que el nifio tiene de encon-
trar estas propiedades fisicas es actuando sobre ellos mate-
rial y mentalmente.

El conocimiento légico-matematico se desarrolla a través de
la abstraccién reflexiva, la fuente de dicho conocimiento se
encuentra en el mismo nifio, y una vez que este lo adquiere lo
puede reconstruir en cualquier momento.

El conocimiento social, es necesario considerar que éste se
caracteriza principalmente por ser arbitrario, dado gue pro-
viene del consenso socio-cul tural establecido. Dentro de este

tipo de conocimiento se encuentra el lenguaje oral, la lecto
escritura, los valores y normas sociales, etc., que difieren
de una cultura a la otra; el conocimiento social tiene que

aprenderse de la gente,del marco social que rodea al nifo™(5)

Debido a lo anterior Piaget define el conocimiento "como una
construccisén que depende en si mismo de un mecanismo psicobig
légico de regulacion gue comprende la creacién continua de

nuevas estructuras." (6)

Lo anterior es en si la fundamentacion epistemolégica de mi
tema ya que esta gira alrededor de la genésis del conocimien-
to, esto con el fin de realizar adecuadamente la practica do-

cente.

En cuanto a la clasificacion, ésta se ubica en el conocimien—
to légico—-matematico, siendo ahi donde gradualmente logra su
desarrollo, comprension y conocimiento por parte del sujeto

gque aprende.

(5) Arroyo de Yaschine Margarita y Robles Baéz Martha. Progra
ma de Educacién Preescolar, Libro 1 "Planificacién Gral.
del! Programa". México, SEP 1981. pp. 16-18.

(6) Piaget Jean. Enciclopedia de la Psicologia Océano. Tomo |
"Los métodos de Piaget", Ed. Océano S.A. 1982 p. 112.
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Después de todo lo anterior se hara referencia a la impdrtan—
cia de la pedagogia operatoria y la psicogenetica en el desa-—
rrollo del conocimiento, el cual segin Piaget es un proceso
espontaneo vinculado a todo proceso de embriogénesis, el cual
se relaciona con la totalidad de las estructuras del conoci-
miento,de las cuales se referira su importancia en el desarrg
llo del conocimiento del nifo, la cual reside en que la asimi
lacién es una incorporacién de nuevos cbjetos y experiencias
a esquemas que ya habia estructurado; en tanto que la acomoda
cién es la manera en que incorpora lo asimilado con la reali-
dad paré que se puedan obtener nueQas estructuras mentales,
por ultimo la adaptacidn, se entiende como el esfuerzo mental
que busca el individuo ante las situaciones que vive y asi lg

grar un equilibrio.

1.1.2 El aprendizaje en el enfoque psicogenético

En el proceso de desarrollo mental los factores gque intervie-
nen son los siguientes: la maduracion, la experiencia,la tras

misién social y la equilibracién.

La maduracién se refiere a la capacidad intelectual que el su
jeto posee de acuerdo a su edad cronolégica, la cual no es su
ficiente para explicar el proceso de desarrollo porque eésta
no registra los mismos conocimientos en individuos de una mis
ma edad,por lo cual es un factor importante pero se requieren
de otros factores para poder explicar el desarrollo intelec—

tual.
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La experiencia es un factor que los individuos adquiefen de
acuerdo con la interaccidén que tienen con su medio; "Piaget
la clasifica en experiencia fisica y experiencia légico—-mate—
matica,la primera se refiere a las caracteristiéas fisicas de
los objetos de conocimiento, en tanto que la segunda se refie

re a las estructuras mentales que ocurren en el individuo"(7)

La transmisién social es lo que el nifio aprende de la socie-
dad de la cual forma parte, pero para ello se requieren los
otros factores, debido a que por si sola, e! nifto no puede es
tructurar los conocimientos que la sociedad le proporciona,
por lo tanto es necesario que posea un nivel de madurez apro-
piado y la experiencia requerida para poder equilibrar y es~—

tructurar nuevos conocimientos.

La equilibracién es el factor que se encarga de equilibrar a
los tres factores anteriores de una manera ordenada y de un
nivel menor a uno superior. lLa equilibracién es una compensa~
cisén por reaccién del sujeto a las perturbaciones exteriores
compensacién que lleva hacia la reversibilidad operatoria al

término de este desarrollo.

Comprobandose lo anterior cuando se comparan nitos de distin-
ta edad y se observa que s€ di ferencian no solamente por la
calidad de conocimientos y aptitudes, sino que sienten y pien

san de diferente modo.

(7) Leland C. Swenson. Teorias del Aprendizaje. "Jean Piaget:
Una teoria maduracional—-cognitiva. Buenos Aires, Paidés,
1984, p. 206.
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Por ﬁodo lo anterior la Teoria Psicogenetica es la encargada
de ver todos los pasos que se presentan en el individuo desde
su nacimiento y a traves de todo su desarrollo; en tanto que
la Pedagogia Operatoria recoge las explicaciones de como se
desarrolla el pensamiento en el nifho y la forma de estimular-

lo.

Haciendo referencia a la fundamentacién pedagoégica puede de-
circe que en la construccién del conocimiento, el aprendizalje
juega un papel esencial, ya que el aprendizaje es un Pproceso
que implica fundamentalmente una incorporacién de elementos
externos, y segun Piaget "e]l aprendizaje se caracteriza por
la adquisicioéon gque se efectuia mediante la experiencia de las
conductas pero sin control sistematico y dirigido por parte

del sujeto." (8)

Para llegar a este aprendizaje se debe pasar por tres fases,
descritas anteriormente como son: la asimilacién, la acomoda-
cion y la adaptacion, cuyo resultado es una estructura mental

nueva o también un nuevo conocimiento.

la sociedad juega un muy importante papel en el desarrollo
del proceso de ensefanza—-aprendizaje, ya que es precisamente
en ella donde se llevan a cabo los distintos cambios y condi-
ciones en las cuales se da el aprendizaje;el hombre es un ser

social y como consecuencia a esta caracteristica del hombre,

(8) Montpellier Gerard. Teorias del Aprendizaje. " La teoria
del equilibrio de J. Piaget". Paul Fraisse y Jean Piaget.
Aprendizaje y Memoria. Buenos Aires, Paidés, 1973, p. 64.
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la educacién debe responder a ella, por lo tanto la sociedad
es toda pluralidad de seres racionales unidos por un doble
sentido u elemento constitutivo, material y formal, para per-
seguir u; fin comun.

El aprendizaje segin la Pedagogia Operatoria, requiere de un
proceso de construccioén genético, con una serie de pasos evo-—
lutivos que gracias a una interaccién entre el individuo y el
medio, hacen posible la construccion de cualquier concepto,
lo cual posibilita al individuo para realizar construcciones
en contextos operacionales distintos, es decir para generali-
zar lo aprendido, al mismo tiempo que desarrolla sus sistemas
de organizacién de la realidad, su capacidad estructurante vy

comprensiva del mundo que le rodea.

El nifo necesita pues actuar primero para comprender después,
porgue lo que se comprende no es el objeto en si mismo, sino
las acciones que se realizan sobre él; observandose también,
como a través de los intereses del nitto, de sus aciertes vy
errores, de sus hipétesis, el maestro puede abordar objetivos
de trabajo que le conducen al aprendizaje de los materiales

escolares.

Debido a lo anterior la Pedagogia Operativa, intenta aportar

una alternativa para la mejora cualitativa de la ensefianza:

"Pretende establecer una estrecha relacioéon entre el mundo es-
colar y el extraescolar, posibilitando que todo cuanto se ha-
ce en la escuela tenga utilidad y aplicacién en la vida real
del nific y que todo lo que forma parte de la vida del nifio
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tenga cabida en la escuela, convirtiéndose en objeto de traba
jo." (8)

Desde el punto de vista Pedagégico, e€s conveniente que el ni-
#io tenga espontaneidad al conocimiento y ensefianza de las Ma-
tematicas, partiendo de la forma espontéanea del nifio con los
objetos que lo rodean, razonando de manera mas loégica cuando
se le problematiza o se le presentan problemas de calculo a
través de situaciones concretas del nifo, teniendo esto su

origen en los propios intereses de los educandos.

El conocimiento légico—matematico, permite que al interactuar
el nifio con los objetos vaya creando mentalmente las relacio-
nes entre ellos, estableciendo paulatinamente diferencias Yy
seme janzas segun los atributos de los objetos, estructurando
poco a poco las clases y subclases a las que pertenecen, ade-

mas de que las relaciona con un ordenamiento légico, etc.

Para que el nifio logre un tercer nivel de desarrollo en la
Clasificacién, es necesario brindarle la adguisicién de una
mayor coherencia de asimilacién de contenidos significativos,
asi como hacer menos indiferenciados el conocimiento fisico y

el légico—-matematico.

Por lo anterior, el nifio lograra acercarse al tercer nivel de
la Clasificacién, siempre y cuando pueda reflexionar sobre

abstracciones, siendo pues este el punto de partida que impi-

(9) Moreno Montserrat. Contenidos de Aprendizaje. "Que es el
pedagogia operatoria". UPN-SEP 1983, Cuadernos de Pedago-
gia (1981) Afio VII, nam. 78. p. 6.
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de basicamente gque el nifio en el nivel preescolar alcance un
tercer nivel de desarrollo de la Clasificacién totalmente, ya
gue el nifio no puede realizar operaciones independientes de
las acciones sobre objetos concretos, es decir no puede reali

zar abstracciones propiamente dichas.

Para obtener un nivel mas avanzado, el nifio necesita actuar
sobre objetos reales y actividades colectivas, ademas de que
se recomienda y sugiere que el niho juegue o manipule el mate

rial antes de usarlo.

Es importante por lo tanto que la Educadora respete las posi-
bilidades y limitaciones de cada nifio sin forzarlo a que rea-
lice actividades que no correspondan a SU nivel; siendo de
fundamental importancia no imponer ningun criterio de clasifi
cacién, (color, forma, tamafo, etc.,) o de determinado ordena
miento, ya que el puede establecer o estar manejando diferen—
tes criterios a los que la Educadora propone, el nific puede
ir descubriendo o creando 6tros, o sea disefiando sus propios

sistemas de razonamiento.

Los criterios que el nifio utiliza para realizar esta opera-
cién dependen como se sefialo antes del material gue se emplee
asi como también las actividades planeadas deben ser dinami-
cas, interesantes y con sentido para el nifo, lo cual propi-

ciard que él actue con interes.

1.1.3 EIl desarrolle del nifio ¥y aprendizaje operatorio

La Teoria Psicogenética propone que el conocimiento se le pre
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sente al nifio de manera global, interdiciplinaria para estimu
lar su desarrollo integral, para lo cual Piaget divide el de-

sarrollo del nifio en cuatro etapas y éstas en seis estadios:

Primera etapa (sensorio-motriz);la cual comprende los tres
primeros estadios, va del nacimiento hasta aproximadamente 24
meses de vida, es una etapa preverbal, se desarrolla el cono—
cimiento practico que constituye la subestructura del conoci-
miento representacional posterior, ejemplo: la construccién
del esquema del objeto permanente, el infante tratard de en-—
contrarlo y lo encontrara, localizandolo espacialmente, conse
cuentemente junto con la construccién del objeto permanente
se da la construccién del espacio préactico o sensorio—motor.
"Piaget subraya el hecho de que el nifio busca un objeto desa-
parecido de su vista mientras que durante los primeros meses
de jaba de interesarse por el objeto en cuanto escapaba de su

radio de percepcién”. (10)

Durante el periodo sensoriomotriz todo lo sentido y percibido
se asimilard a la actividad infantil, por lo tanto al finali-
zar el primer afo serd capaz de acciones mas complejas, como
volverse para alcanzar un objeto, utilizar objetos como sopor
te o instrumentos (palos, cordeles, etc.) para conseguir sus
objetivos o para cambiar la posicién de un objeto determina-
do.

Segunda etapa (preoperativa) la cual llega aproximadamente

(10) Ajuriaguerra J. Desarrollo del nifio y aprendizaje esco-
lar. "Estadios del desarrollo segtn J. Piaget". Manual

de Psiquiatria infantil. Barcelona, México, Masson, 1883

p. 107.
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hasta los seis afios o los siete afios; estd comprende el cuar-
to estadio, tenemos la representacioén proporcional, los prin-—
cipios del lenguaje, la funcién simbélica y por lo tanto del
pensamiento y la representacién; en esta etapa el nifio es in-—
capaz de comprender no concibe que los objetos cambien, utili
za el lenguaje como una comunicacién simbélica, egocéntrica,
el desarrollo intelectual y el soliloquio también se dan en
esta etapa, asi como los simbolos (letras, numeros, dibujos y

objetos).

Como manifestaciones de la confusién e indiferenciacidn entre
el mundo interior o subjetivo y el universo fisico, el pensa-

miento del nifio puede apreciarse en caracteristicas como:

"E] animismo, o sea la tendencia a concebir las cosas, los
objetos como dotados de vida; lo que tiene una actividad es
una cosa viva, 10 gque se mueve COmMoO los astros, los fenomenos
naturales, etcétera, estan vivos, y a los objetos inertes se
les anima. Este animismo resulta de la asimilacién de las co-
sas a la actividad que el mismo nifo realiza, a lo que el pue
de hacer y sentir.

El artificialismo,o creencia de que las cosas han sido hechas
por el hombre o por un ser divino.

El realismo, esto es, cuando el nifio suponeé que son reales he
chos que no se han dado como tales; por ejemplo, los suefios,
los contenidos de los cuentos, etcétera." (11)

Todas estas caracteristicas se refieren a |la primera parte
del cuarto estadio (de 2 a 4 ahos); durante la segunda parte,

se observa un pensamiento intuitivo mas adaptado a la reali-

dad, aun se haya ligado a la etapa sensorio-motriz, represen-

(11) Arroyo de Yaschine Margarita y Robles Baéz martha. Pro——
grama de Educacién Preescolar, libro 1. "Planificacion
General del Programa®". México, SEP. Direccién Gral. de
Educacién Preescolar, 1881. p. 24.
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ta la realidad tal como la concibe o percibe, es prelégico
porque carece de capacidad de analisis Yy sintesis, se deja
llevar por el espacio ocupado y no por el numero de elementos
que contiene un conjunto; la conducta del nifio es intuitiva
porque cuando clasifica objetos, lo realiza correctamente pe-—

ro no puede decir por que.

La Teoria Psicogenética ve en el Jjuego a la vez la expresién
y la condicién del desarrollo del nifio, a cada edad, esta in-
disolublemente vinculado cierto tipo de Jjuego,el juego consti

tuye un verdadero revelador de la evolucién mental del nifio.

Tercera etapa (de las operaciones concretas) se da de 7 a 12
afios, comprende el quinto estadio, aparecen las primeras ope-
raciones llamadas concretas porque operan sobre objetos y no
sobre hipétesis, expresadas verbalmente, existiendo las opera
ciones de clasificacién, ordenamiento, la construccion de la
idea de numero operaciones espaciales y temporales y todas
las operaciones fundamentales de la légica elemental, de cla-

ses y relaciones, etc.

Cuarta etapa (operaciones formales) las operaciones son sobre
pasadas conforme el nifio va alcanzando el nivel que llamé for
mal o de operaciones hipétetico-deductivas, esto es, el nifto
puede razonar de acuerdo a hipétesis y no soélo a objetos,cons
truye nuevas operaciones de l6gica proporcional y no solamen—
te de clase y de relaciones de numeros, sus nuevas construc-
ciones son combinatorias y estructuras grupales mas comple-

jas.
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Estadios:

1.— Reflejos innatos

2.— Reacciones circulares; organizacién de las percepciones y
habitos. (perceptivo motriz)

3.- Inteligencia sensorio-motriz; construccién de un universo
objetivo.

4.— Inteligencia representantiva preoperatoria; aparicién de
la funcioén simbélica, de 2 a 7 afios (inteligencia intuiti
val.

5.—- Inteligencia concreta de 7 a 12 afios.

6.~ Operaciones légicas y formales de 12 a 15 afos.

Por lo tanto las clasificaciones constituyen conductas anali-
zables por el psicolégo, pero también estructuras cuyas leyes
son formulables por el légico y el matematico, y las estructu
ras légico—matemdticas son lacs mismas a las cuales tienden a
conformarse poco a poco las conductas del sujeto y su desarro

ilo.

A partir del enfoque metodolégico, la practica docente debe
abordarse partiendo de lo concreto a lo abstracto y se debe
tender a alcanzar la posibilidad de pasar indistintamente de
lo concreto a lo abstracto, o de lo abstracto a lo concreto
en la formacién de las estructuras mentales que va logrando

el sujeto en su proceso de desarrollo.

1.2 1 proceso Ensefanza—-Aprendizalje

La relacién sujeto—objeto, y objeto-sujeto se da en la inte-
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raccién directa que el sujeto tiene con el objeto, siendo es-
ta relacién la base del fundamento metodolégico, ya que el nji
#o comienza a aprender al entrar al periodo de las Preopera~
ciones Légico—-Mateméaticas, siendo pues a través de la obseva-
cién que la Educadora apreciarad cual es el nivel en gque se en
cuentra el nifio en cuanto a la Clasificacién, Seriacion y Con
servacioén del Nuamero, esto le ayudara a orientar sus activida
des a traves delsugerencias y materiales mas adecuados para

que los nifios puedan acceder 2a otro nivel de desarrollo.

1.2.1 Situaciones de aprendizaje del preescolar segun Piaget

Ahora bien haciendo referenci; a lo Didactico, diremos que el
ambiente educativo debé de ser de libertad, entendiéndose es—
t4 como un espacio de trabaljo creativo y recreativo, de respe
to, de autonomia (uso responsable de la libertad), de convi-

vencia, de intercambio, para asimilar la socializacién del ni

#o. El trabajo visto desde este enfoque debe de realizarse en .

equipo, pero aunque sea €n equipo, cada nifio debe aportar al
grupo sus cual idades personales (individualistas); en el que

estarad presente la accion, la reflexién y el intercambio.

El nifio y el maestiro interactuan en todo el proceso educativo
desde su planeacién,‘instrumentacién, seleccidén y elaboracién
de recursos, por lo gue dentro de este aspecto se enmarcaran
las técnicas, métodos y actividades tendientes al logro épti-
mo de los contenidos de aprendizaje, siendo un factor muy im-—
portante como ya se mencioné, la planeacién ya que esta ayuda

a preever todos los recursos vy materiales gue se vayan a nece



sitar para llevar a cabo la accion educativa.

La planeacidn ha de tomar en cuenta los objetivos, técnicas,
métodos, contenidos, recursos, Yy serd una guia para lograr
los propésitos de la educacién, ya que el enfoque propone que
el material sea gratuito, que el nifno participe en la organi-
zacién del material realizando clasificaciones, permitiendole
al nifio con la interaccién con los objetos disefar sistemas

de clasificacién.

En lo referente al papel del maestro, este sera, el de ayudar
al pequefio a construir su propio conocimiento, guiandolo en
sus experienciasj; por lo cual, el maestro sera un observaaor
y guia del proceso de ensefanza-aprendizalje, siendo pues en
el nivel preescolar la Educadora una observadora directa del
cambio o apropiamiento de distintas conductas y éen si de un

nivel a otro.

En tanto que el papel del alumno serad el de un sujeto activo,
con caracter investigativo, con poder para Trazonar Y sobre
todo con caracter para poder encauzarse en la investigacion vy

razonamiento loégico.

Por lo antes mencionado la fundamentacién didactica, se compQ
ne de todos los recursos de que el Profesor quiera hacer uso
para llevar a buen término su labor educativa, es necesario
mencionar aqui que el conocimiento matemédtico es producto de
interacciones que se establecen entre el sujeto y las situa

ciones, objetos o nociones; resul tado pues las Matematicas
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importantes tanto como un conocimiento como por su relacién y
aplicacién a otras disciplinas; las dificultades para su acce

so las han situado como un instrumento de seleccién.

El maestro deberad pues adaptar los métodos y técnicas al me-
dio en el cual desempefia su tarea educativa, asi como tambien
tomard en cuenta las caracteristicas especificas de sus alum-
nos.

En base a todo lo anteriormente citado, pues decirse que el
problema para que el nifio preescolar no logre alcanzar en su
totalidad un tercer nivel de desarrollo en la clasificacion
es debido a quefaﬁn no tiene claros y asimilados las coordina
ciones progresivas de la extension y de la compresién, ya que
&l no domina las extenciones de los conceptos verbales y aun
de los conjuntos perceptivos sino reestructurandolos légica-
mente, por lo tanto el sujeto aprende a clasificar de acuerdo
con un sélo criterio construyendo poco a poco un sistema de

encajes jerarquicos.

1.3 Fines de una educacién con enfogue psicogenético.

Los referentes tedéricos se concluyen con lo que Piaget consi-
dera que debe alcanzarse a través de la Educacion:

"La meta principal de la Educacién es crear hombres capaces
de hacer cosas nuevas y no simplemente de repetir lo que han
hecho otras generaciones: hombres creadores, inventores y des
cubridores.

La segunda meta de la Educacién es formar mentes que puedan
ser criticas, que puedan verificar y no aceptar todo lo que
se les ofrece". (12)

(12) Dominguez Castillo Carolina. Pedagogia,revista de la UPN
"Piaget y Bruner: Aportaciones a la practica educativa®.
UPN-SEP. Vol. 1, N. 2, Septiembre-Diciembre 1984. p.5.
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Necesitamos pués, alumnos activos, que puedan aprender pronto
a descubrir por si mismos, en parte por su actividad esponta-—
nea y en parte por medio de materiales que les proporcione-
mos; que aprendan pronto a determinar qué es verificable vy

qué es simplemente lo primero gque sé le viene a la mente.

Al nifio se le educa con el fin de lograr en el, un desarrolio
integro y arménico de sus capacidades tanto fisicas como inte
lectuales, resultando precisamente esto el fin ultimo de la

Educacién.



2. REFERENTES CONTEXTUALES.

Con el propésito de realizar una mejor practica educativa se
debe conocer todas las caracteristicas o aspectos que confor-
man el medio en el cual estad inmerso el educando, entendien-
dose por medio el conjunto de circunstancias culturales, eco-—
némicas, fisicas y sociales en que vive una persona, o se de-
sarrolla una comunidad con los di ferentes factores que influ-
yen tanto en la vida del hombre, como en la flora y la fauna
de todos los lugares © regiones; dichos factores son estudios
en relacién a la vida vegetal y animal que en ellos pueda de-
sarrollarse, el medio es pues todo lo que nos rodea, lo hecho

por la naturaleza y lo hecho por el hombre a través del tiem-

po.

2.1. Entorno Fisico.

—— Ubicacién Geografica.- El Jardin de Nifios " José Palomares
Quiroz", ubicado en la Unidad Habitacional de infonavit 1la
Colina se localiza al Noroeste de la Ciudad, colindando con
las colonias Guadalupe, Emiliano Zapata, Tres puentes y Unioén

popular.

Dicha colonia como su nombre lo indica estd situada en una

colina, de ahi que tenga el nombre de Infonavit "La Colina”

—— Caracteristicas Climatolégicas.— Su clima es templado y de
bido a su localizacién algunas veces es mas frio, por westar

en una de las partes mas altas de la localidad los meses de



mas calor son: Marzo, Abril y Mayo.

—— Suelo.— Es muy rocoso, lo cual vino a dificultar la cons—
truccién de las viviendas, por lo que fue necesario dinamitar

las areas que iban a servir para viviendas.

-— QOrografia.- No cuenta con ningtn cerro, siendo el més cer—
cano el que se localiza en la comunidad de Quinceo, llevando

el mismo nombre dicho cerro.

- Hidrpgrafia.- En este aspecto puede decirse que la colonia
se abastece de agua de su propio pozo, el cual se localiza a
un costado del Jardin de Nifios, ademas de que cerca de la co
lonia se localizan también un ojo de agua y un arroyo, los
cuales son utilizados para el riego y algunas necesidades in-

dispensables.

-— Zoogeografia.—- se cuenta unicamente con animales domésti-
cos tales como: perros, gatos, pajaros, gallinas Yy algunas

familias tienen también cerdos.

-- Filogeografia.- Existen solamente plantas de ornato tanto

exteriores como interiores a lag viviendas.

2.2 Entorno Social.

La citada colonia surgié hace aproximadamente 14 afios, debido
al rapido crecimiento de la cuidad de Morelia y como una res—
puesta del Gobierno a las necesidades de vivienda de los tra-—
bajadores; llevandose a cabo la.asignacién de casas a traves

de sorteos realizados por las empresas afiliadas.
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Las viviendas estan construidas de tabique y concreto,cuentan
con dos o tres habitantes, resul tando pués muy reducido el eg
pacio de las viviendas, debido también a que algﬁnas son de
las llamadas duplex, es decir una familia vive abajo y otra
arriba; por otra parte la poblacieén economicamente activa re-
presenta aproximademente un 80 % y la poblacion innactiva

(pensionados y jubilados) representa el 20 % restante.

Refiriendonos a la Salud, se puede mencionar que la nutricion
y la alimentacién son regulares, debido a que se cuenta con
ingresos econdémicos SEguros, ya que todos los Padres de Fami-
lia tienen su empleo, son regulares debido a que aun las Ma-—
dres de Familia, desconocen la forma de llevar a cabo una me-
jor alimentacién. En cuanto a las enfermedades solamente se
registran las ocasionadas por los cambios de temperatura y en
reducidas ocasiones las gastrointestinales; los servicios mé-

dicos con los que cuentan las familias son:ISSSTE, IMSS Y SSA.

Los habitos de higiene son buenos ya que S€ cuenta con el
agua indispensable para realizar todas las actividades de la
casa y de las personas propiamente dichas, en lo referente a
la aplicacién de las vacunas puede decirse que la gran mayo~—

ria acude a vacunar con prontitud a sus pequefios.

—-— Servicios Educativos.-Se cuenta con dos Escuelas Primarias
de organizacion completa, con un Centro Social,una Guarderia,
una Caseta de Vigilancia y un Jardin de Nifios,que es donde se
ubica mi propuesta; esta institucion cuenta con una Directora

Técnica, 8 Educadoras, 1 Pianista y 3 Trabajadoras Manuales.



- 38 -
Dicho plantel cuenta con un edificio construido exprofeso por
CAPFCE; contando con: Direccioén, Aula cocina, 8 aulas, Aula
de usos multiples, 2 secciones de sanitarios, Bodega, Inten-
dencia, Plaza civica, Cerco de malla ciclénica y Area de Jjue-

gos.

La importancia del Organigrama reside en que 2a través de él
se puede ilustrar la organizacién del Jardin de Nifios, para
lo cual también se asigna a cada elemento docente wuna comi-

sién, las cuales se enunciaran a continuacioén.

1s Directora.- Se encarga de revisar, organizar, apoyar y SO~
licitar lo que se necesite en la Institucidén; todo ello con
el propésito de lograr y llevar a cabo una mejor organizacion

del trabajo y de el plantel en general.

2do. "A" ————- Comisioén de Material Didactico.- La cual se
encarga de proveer de materiales a la insti-
tuciodn.

2do. "B" -————-— Comisién de Sociales.—- Es la encargada de or
ganizar tanto los eventos culturales como
los sociales.

2deo. "C" ————— Comision de Cuidado de la Areas Verdes.— Se
encarga del cuidado y mantenimiento de los
jardines.

3ero."A" ————— Comisién de Secretario Técnico y de la Reall
zacién de Simulacros.— Se encarga de lievar
a cabo las reuniones mensuales y levantar

las actas correspondientes; asi como también
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el de organizar, realizar y evaluar los simy
lacros que se realicen.

Cabe sefalarse que ésta es la comisién que
desempefio dentro del Jardin de Nifos.

3ero."B" -———— Comisién de Tesorera.—- Se encarga de llevar
el control de dinero entre las Educadoras.

3ero."C" —-———=— Comisién de Higiene.- Se encarga de realizar
campafias de limpieza con nifos, educadoras y
padres de Familia.

3ero. "D" -————-— Comisién de Teatro Guifiol.— Se encarga de
realizar las funciones y mantener en buen es
tado los mufiecos guifoles.

3ero. "E" -————— Comisién de la Bodega.— Se encarga de organi
zar los materiales didacticos, existentes en

el Jardin de Nifios, asi como de facilitarse-

los a las Educadoras cuando lo soliciten.

Puede decirse que el ambiente que reina en el Jardin de Ni-
fos, es de comprafierismo y ayuda mutua;realizandose de esa ma
nera una practica educativa mas eficaz y en beneficio de los
educandos. La existencia total de nifios inscritos es de 280
alumnos,caracterizandose los nifios de los 3eros.grados porque
durante y a lo largo del periodo precperatorio se va dando
una diferenciacién progresiva entre el nifo como sujeto que

conoce y los objetos de conocimiento con los que interactua;

Anexandose el Organigrama y el Plano del Jardin de Ninos:
"José Palomares Quiroz".
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proceso que inicia desde una total indiferenciacién entre am-
bos, hasta llegar a diferenciarse, pero aun en el terreno de

la actividad concreta.

—-— Poblacién.— Para poder mencionar la relacién que existe en
tre familias, se buscara apoyo en las fichas de Datos Globa-
les, las cuales nos permiten tener una informacién méas acerta
da de cada una de las familias, las cuales estan integradas
por padres e hijos, desempeftiando un rol especifico cada uno
de sus miembros. Ahora bien el promedio de edad de las fami-
lias oscila entre los 25 y 40 afhos, siendo el numero de hijos
un promedio de 4 por pareja; en lo referente a la nupcialidad
encontramos que existen parejas, casadas, divorciadas y en

unién libre.

Pudiendo darnos cuenta también que existen padres de familia
gque son profesionistas, empleados, obreros y albafiiles, es de
cir en su mayoria son asalariados, por o cual no existe pro-
blemas para la ayuda econémica y de cualquier tipo que les re
guiera el Jardin de Nifios; por lo tanto las relaciones exis-—

tentes entre padres de familia e institucién son buenas.

2.3 Aspecto Cultural

Dentro de este aspecto entran la historia, costumbres, creen-—
cias y fiestas tradicionales, siendo todo esto,lo que da vida
y ademas diferencia a una comunidad o localidad de otra, aun
que por lo regular las costumbres y creencias son las mismas

que todos conogemos; siendo también asi lo referente a las
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fiestas tradicionales. Por otra parte puede decirse que, la
mayoria de los habitantes de Infonavit "la colina" son alfabe
tos, el nivel medio de escolaridad es el de Primaria; en ésta
colonia existe una biblioteca, lugares de recreacién y un cen
tro social.

-~ Servicios Publicos.— Cuenta con: luz eléctrica, agua pota-—
ble, drenaje, alumbrado publico, calles asfaltadas o pavimen-
tadas, teléfono, telecable, etc., en si con todos los servi-
cios publicos requeridos.

—— Medios de Comunicacién.- Cuentan con teléfono, radio, tele
visi6on, etc., existiendo comunicacién entre todos los habitan
tes de laﬁmencionada colonia.

-— Medios de Transporte.— Se cuenta con diversidad de Medios
de transporte entre los que destacan: las diferentes rutas de
servicio urbano (directo, centros comerciales, el lago, expre
so ruta 1, etc.), asi como las diferentes rutas de combis,(ro
ja, café, gris) asi como los taxis y demas carros particula-

res.

Por ultimo puede decirse que por su ubicacién estad colonia es
ta situada estrategicamente ya que cuenta con todos los servi
cios y elementos necesarios para llevar a cabo una vida feliz
y placentera por parte de sus habitantes, en cuanto a servi-

cios y buenas relaciones se refiere.

Fuentes de Informacion:

Archivo del Jardin de Nifios:"José Palomares Quiroz"; consul-
tadndose los siguientes documentos:

1.- Diagnéstico de la Comunidad vy,

2.- Historia del Jardin de Nifos; ambos de fecha, Octubre de
1891 Ciclo Escolar.- 1981-1992.



3. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Para dar inicio a todo lo referente a las Estrategias Método-
l6gicas,se comenzara diciendo que éstas son acciones de apren
dizaje que se proponen y que permiten la concrecién del enfo-

que o sustento tedrico descrito en el Marco Referencial.

Con base en las consideraciones que hace Piaget con respecto
a las condiciones que privan entre el nifo y el conocimiento,

se considero importante mencionarlas a continuacioén.

—— "Que todo alumno normal es capaz de un buen razonamiento
matematico si se estimula su actividad y su seguridad.

—— Que una de las causas de pasividad de los nitios tiene su
origen en la disociacién insuficiente entre las cuestiones de
légica y las consideraciones numericas y métricas; la logica
es innata en el nifio y se debe desarrollar y construir paso a
pasoc y en funcién de sus actividades cotidianas a través del
juego, (actividad natural del nifio.)

—-— Todas las nociones mateméticas empiezan por una construc-—
cién cualitativa antes de adquirir un caracter métrico.

—-— La ensefanza matemadtica debe estar preparada desde el par-
bulario a través de una serie de manipulaciones relativa a
los conjuntos légicos y numericos, las longitudes y las super
ficies, etc., situadas en un ambiente natural." (13)

Por lo tanto las Estrategias que se proponen para la ensehan-

-a de las Matematicas en el aspecto de Clasificacion son: LA

INVENCION Y EL DESCUBRIMIENTO.

Proponiendose dichas estrategias con el fin de lograr que el
nifio alcance un 3er. nivel de desarrollo en el aspecto de Cla

sificacién.

(13) Piaget Jean. A donde va la Educacion. Editorial Teide,SA
Coleccisén "Hay que saber", Mexico 1983. p. 48.



3.1 La invencion

Esta consiste en que el nifio busque e invente determinado cri

terio para separar los objetos, cuantifique objetos, esta-
blezca relaciones entre los objetos (semejanzas y diferen-
cias), comparaciones grande y pequefio, asi como que reflexio-

ne y descubra que en un mismo objeto o elemento puede pertene

cer a dos conjuntos a la vez.

Serad pues, el nifio, el que invente y el que busque respuestas
ya que esto es sumamente importante, pues es precisamente en
esos momentos cuando él construye su conocimiento; por lo tan
to para realizar una invencién hay que llevar a cabo un traba

jo creativo, donde el nifio participe y actue libremente.

Debido a lo anterior se proponen algunos principios de la Pe-
dagogia Operatoria, gque se deben tener presentes en las prac-

ticas docentes:

--"El nifio construye sus conocimientos siendo un sujeto acti-
vo y creador con un sistema propio de pensamiento.

——Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de cons-—
truccién del sujeto que aprende.

--Este proceso supone etapas o estadios sucesivos, cada uno
de los cuales tiene sus propios alcances y limitaciones.

--El aprendizaje, tanto cognitivo, afectivo, como social, se
da a través de la interaccién entre el sujeto y el medio.
—--Las contradicciones que dicha interaccién genere en el suje
to le permitiran consolidar o modificar sus propios conoci-—
mientos y ello no dependerd de la transmisién de informacion.
--Para que un aprendizaje sea tal, debe poderse generalizar,
es decir aplicar en diferentes contextos." (14)

(14) Moreno Montserrat, Contenido de Aprendizaje. "Qué es la
pedagogia operatoria".UPN-SEP 1983, lera. Edicién Méexico
1983. p. 18.
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Todos estos principios u objetivos nos hacen ver que el nifio
ha de ser protagonista de su propia educacién y que "inventar

es comprender”.

3.2 El descubrimiento

Este tiene como punto principal el que el nifio tiene que pla—
near desarrollar, evaluar y encontrar respuestas; asi como
también es capaz de verificar con sus compafieros si sus Jui-
cios légico-matemdticos son correctos o no, clasifique de
acuerdo con el criterio establecido por el mismo grupo y Ppor

el suyo mismo.

El descubrimiento (método); es especialmente apropiado para
el aprendizaje del Método Cientifico (la manera como s€ descu
bren los conocimientos nuevos) de una disciplina particular,
resul tando muy apropiado durante los afios preescolares Yy al
principio de la Escuela Primaria cuando ocurre mas formacion
que asimilacion de conceptos, y cuando los prerrequisitos pa-
ra aprender grandes cuerpos de conocimientos (la‘diséonibili—
dad de un vasto volumen de abstracciones y términos conjunti-
vos de orden superior en la estructura cognoscitiva y un modo
abstracto de asimilar ideas) no se hallan presentes.

"E] aprendizaje por descubrimiento tiene su lugar propio en

el repertorio de las técnicas pedagégicas aceptadas y al al-
cance de los maestros y para ciertos propésitos especificos y

para ciertas situaciones de aprendizalje cuidadosamente desig-
nadas, sus fundamentos son claros y justificables; teniendo

pues su propia mistica elaborada". (15)

(15) Ausubel, David. La Tecnologia del siglo XX y la ensefian—
za de las Ciencias Naturales iAprendizaje por Descubri-
miento?."Aprendizaje por Descubrimiento®.México, Trillas
1883. p. S4. ‘
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El aprendizaje por descubrimiento se diferencia del aprendiza
je tradicional en que se deja al alumno mas libre para que ag
tue y se le dan mayores posibilidades de que llegue por si
mismo a lo que se pretende que aprenda o qué el determina queé
necesita aprender. Se trata de un procedimiento que garantiza
o exige una mayor actividad por parte del sujeto, ya que en
vez de suministrarle el resultado de un trabajo, se le dan
los elementos para que llegue a &l y un descubrimiento exige
al mismo tiempo la toma de conciencia de que se ha encontrado
una solucién a algo; sélo existe descubrimiento en la medida
en gque somos conscientes de que hemos descubierto algo.

Por lo tanto, "todo aprendizaje tiene que suponer un descubri
miento, pero lo que estad en Jjuego es el mayor o0 menor grado
de orientacién que demos al alumno en su trabajo. El maestro
debe guiar al alumno y debe ser un generador de contradiccio-
nes y de dificultades que le hagan progresar y €n ningdn caso
debe dejarle completamente abandonado pues eso supondria un
consumo de tiempo y de energia absolutamente inutil que supo-
ne la escuela tradicional en la que los conocimientos estan
siempre elaborados y el trabajo puramente autodidacta en el
que un individuo aprende completamente solo; es pues entre
estos dos extremos gque se encuentra situado el Método por Des
cubrimiento que debemos utilizar." (16)

Debido a lo anterior podemos decir que las dos estrategias se
necesitan y se complementan una a la otra ya que con ellas se

podré ayudar, estimular y sobre todo brindarle al nifio todos

los conocimientos que sobre la Clasificacién se tengan.

lLas matematicas estan pues insertas en la realidad que al ni-

%0 le interesa conocer y que, los problemas reales no se in—

(16) Del Val, J. La Tecnologia del Siglo XX y la ensefanza de
las C.N. (Aprendizaje por Descubrimiento?. "El aprendiza
je por Descubrimiento". Ed, Laia, 1883. p. 93. >
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ventan ni se desgajan del resto de la realidad para ponerlos
en clase , hay que ir a buscarlos ahi donde estan,entresacar-—
los, descubrirlos, siendo éste un trabajo apasionante que no
debemos impedir que hagan los propios nifios, sino mas bien

poner todos los medios para facilitarselos.

El nifio debe construir por si mismo, tanto a nivel conceptual
como a nivel de representacién grafica, las nociones matemati
cas y nuestra funcion debe ser la de proponer las situaciones
adecuadas que le permitan avanzar en cada momento del proceso

de aprendizalje .

3.3 Momentos operativos de las Estrategias Metodolégicas

Ahora bien las Estrategias Metodolégicas para su realizacién

contemplan tres momentos: PLANEACION, DESARROLLO Y EVALUACION.

3.3.1 Planeacién.— Es una guia que permite canalizar los pro

pésitos de una accién educativa, cémo realizarla apoyarla y
evaluarla adecuadamente en el proceso de ensefianza—-aprendiza-

je.

La planeacién didactica que se propone, pretende estimular la
participacién de los educandos y la interaccién de éstos con
l2 Educadora, en un ambiente de libertad, autonomia y sociabi
lidad de los pequefios que conforman el grupo escolar,conforme
al enfoque psicogenetico, que es la base téorica del Programa

de Educacién Preescolar y de esta Propuesta.
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En la planeacién, el maestro serd guia y orientador de sus
alumnos, buscara la forma de darle una mejor atencién de
acuerdo al nivel de desarrollo de estos en los aspectos: Afec

tivo, Psicomotor y Cognoscitivo.

Todo maestro debe apoyarse para su planeacién, en los progra-
mas de estudio vigentes, adecuando objetivos y actividades a
los intereses del nifio a las circunstancias y caracteristicas
de los alumnos, por lo tanto,es importante conocer a cada uno
de ellos, para considerarlios en la planeacion de las activi-

dades de aprendizalje.

Por otra parte las relaciones Maestro-Alumno, permiten la in-
teraccién de éstos dos elementos participantes en el proceso
de ensefanza-aprendizaje, en el cual, cada uno tiene una fun-
cién que desempefiar;el Maestro el de actuar como guia y orien
tador, y el alumno como el sujeto que aprende y objeto de
aprendizaje y conocimiento, dandose estas interacciones en el
contexto social concreto del nifio.

El Maestro es por lo tanto quien debe propiciar y estimular a
los nifios a ser agentes de su propio aprendizaje, basandose
en situaciones vitales y en los propios intereses del nino,
captadas desde la planeacioén.

Debido a lo anterior, la relacién Maestro—-Alumno, facilita la
elaboracién de conocimientos y el desarrollo de actitudes, ha
bitos y habilidades y sobre todo estimula la sociabilizaciénj
concluyendose en que el papel del Maestro es preperar o Crear

el ambiente en donde el alumno ha de realizar sus tareas de

e s o s o o s e A A DS o <@
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aprendizaje y desarrollo, asi como también serd el encargado
de organizar la coleccién de los recursos 0 medios para gque

el alumno logre aprender lo que se propone.

Lo anterior permite expresar que la planeacién es indispensa-
ble para llevar a cabo de una manera mas adecuada el proceso
de ensefanza-aprendizaje; debiendo planear de acuerdo a los
intereses de los educandos ya que ellos son elementos impor-—

tantes en todo proceso educativo.

En el caso concreto de la Clasificacion, el nifo diseBara sus
proyectos de clasificacién en donde vea las posibilidades, re
cursos y principalmente due la tarea clasificatoria se reali-
ce con diversos materiales, objetivos y representativos de la
realidad, esto con el asesoramiento y apoyo de la Educadora;
estd actividad se realiza en el desarrollo, pero se prevee

desde la planeacidn.

Por lo anterior, nuestro objetivo sera, que sea el nific el
qué desde la planeacién determine junto con la Educadora 1la
realizacién de actividades clasificatorias,qué sea €l tambien
el qué establezca semejanzas y diferencias; qué decida que
elementos formaran parte de cada coleccién y qué elementos no
formaran parte de ella; para lograr este objetivo, el Maestro
debera crear situaciones de aprendizaje apropiadas, seleccio-
nando el material y dando consignas que hagan posible que sea

realmente el nifo quien clasifique, previa reflexion.
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3.3.2 Desarrollo.— Haciendo referencia al Desarrollo del te—

ma puede decirse que esté esta fundamentado en la Teoria Psi-
cogenética de Jean Piaget, el tema gue se estd tratando es la
clasificacién; para lo cual se estan empleando recursos y es—
trategias para la realizacién de las tareas educativas, com-
prendiéndo con esto la eleccién de métodos y de medios, toman
dose en cuenta para el desarrollo del tema:

-—-los objetivos acordados en la planeacion

—~las caracteristicas del grupo Yy,

—-—los recursos disponibles para realizar en forma adecuada

las actividades de aprendizaje.

Asi como también se plantean o proponen cinco lineas fundamen
tales de trabajo, sobre las que girarad el Desarrollo de la

Practica Docente, en relacién al tema de la Clasificacion:

{.-"Toma de conciencia del criterio clasificatorio elegido,
por cada nifo, por un equipo o por el grupo.

2 .-Pertenencia inclusiva; se manejara en todo el proceso de
clasificacién, partiendo de sus formas mas simples.
3.-Movilidad de criferios clasificatorios,esta también es una
constante en todo el proceso de clasificacioéon.
4.,-Anticipacién de proyectos de clasificacién, como un requi-
sito reflexivo previo a la accién material.

5.-Reunién y disociacién de colecciones; la cual también se
manejarad a lo largo del proceso de clasificacioén." (17)

Estos lineamientos pueden generalizarse y tomarse en cuenta a
£in de orientar el trabajo que el Maestro realice para contri

buir al proceso de construccion de la Clasificacién por parte

del nifo.

(17) Lerner Delia. La Matemadtica en la Escuela [I1I. "Clasifi-
cacioén: Aspecto Didactico". 2da. ed., México 1880. p.18

—_ o o e e J
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El desarrollo del tema incluye las actividades que logren des
pertaf el interés del grupo, motivarlo, enfocar su atencioén,
fijar y sistematizar conocimientos, fomentar la participacion
y facilitar el esfuerzo de aprendizaje, etc., que logren tam-—
bién con esto la experimentacion y aplicaciéon de sus alcances
donde estan presentes los principios del aprendizaje desde el
enfoque psicogenético: la accién, la reflexién y el intercam-
bio, los cuales deben posibilitar al nifo su autonomia y li-

bertad de conocimientos.

Ahora bien, para realizar las actividades, se deben emplear
recursos tales como: objetos de diversas formas, tamathos, co—
lores, texturas, actividades graficas, etc., buscando con
ello, lograr en el nifio el acercamiento o el logro total de
las bases para alcanzar el 3er. nivel de desarrollo en el as-—

pecto de clasificacién.

3.4 Actividades

Las actividades que se emplearan en la realizacidén de la pro-

puesta seran de:

——Acercamiento al tema.- las cuales estaran referidas a ini-
ciar el compromiso de trabajo, establecido por el Maestro y
el grupo, acerca del tema, esto se hara a través de dialogos,
asambleas, conversaciones, etc., lo cual darad el punto de par

tida y las condiciones de trabajo del dia.

—-Experimentacién.— Consisten en la manipulacioén de diferen-

tes objetos con gque se cuente tanto dentro como fuera del

o e . J



_51...
aula, (fichas, palos, material de plastico, material de cons—
truccién, material de desecho, material grafico-plastico, ma-
terial de dramatizacién, etc.), reunir objetos por seme janzas
y diferencias, indicar cualidades o caracteristicas, identifi
car semejanzas y diferencias y determinar la pertenencia de
elementos de un conjunto dado,lo anterior como ejemplo de los
criterios que pueden mane jarse por los alumnos en el momento
de experimentacién del tema, donde para trabajar necesita in-

ventar y crear sus criterios de trabajo o descubrir otros.

-—Aplicacioén.— Ectas actividades son de suma importancia para
el desarrollo integral de la practica educativa y del nino
mismo, ya que manipula objetos, rasga, jlumina,recorta, pega,

dibuja, traza, calca, estruja, modela, canta, baila, forma fi

guras, etc.

——Difusidén.— Dar a conocer a los Padres de Familia, el centro
de trabajo, a la comunidad en general, todo el trabajo reali-
zado con el grupo, a través de: exposiciones, demostraciones
de trabaljo, invitaciones, periédicos murales, recados, magque-
tas, avisos, solicitudes, etc., todo ello con el fin de que

todos se involucren en el proceso educativo del! nifio.

Con la participacién de la familia también se logrard que los
nifios alcancen un 3er. nivel de desarrollo; propiciando ellos
actividades que favorezcan las Preoperacione Légico-Matemati-
cas en lo referente especificamente a la Clasificacién, asi
como también permitir al nifio el que ordene los materiales Yy

utensilios de la casa, (cucharas, platos, tenedores, cuchi-
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llos, tazas, vasos, etc.)

3.5 Metodologia

Pasando a la Metodolqgia que se utilizara en ésfa Propuesta,
se mencionara primeramente el concepto de Método el cual es
el camino a seguir para llegar a alcanzar determinado fin; en
tanto que la metodologia sera la forma o formas de presentar
el conocimiento al nifio para su apropiacién, utilizando para
ello técnicas y recursos adecuados a la realidad del educan-

do.

El conocimiento de la Clasificacién se inicia de una manera
sistematica, cuando el nifioc entra al periodo de las Operacio-
nes légico-matematicas, por lo cual, el método méds viable pa-
ra lograr alcanzar o fincar las bases para un 3er. nivel de
desarrollo serd el METODO CLINICO, ya que este se vincula a
toda la obra de Piaget en Psicologia; "el método clinico per-
mite superar el método de pura observacién, y sin caer en los
inconvenientes del test, alcanzar las principales ventaljas de

la experimentacién."” (18)

Dicho método se basa en el estudio profundo de casos indivi-
duales, de los determinantes hereditarios, biograficos y ge-
néticos de la conducta del sujeto que se encuentre en observa

3

cién, este método es utilizado en Psicologia Social en diag-

(18) Vinh-Bang. Técnicas y Recursos de Investigacion I1. "El
método clinico y la investigacién en psicologia del ni-
#o". en: varios. Psicologia y epistemologia genética.
pp. 80-89.
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néstico o exploracion siendo estas, técnicas de la encuesta,

inspirdndose en investigaciones concretas.

Aunque también puede decirse que en Preescolar el método que
ayuda a la adquisicién de las experiencias y del conocimiento
propiamente dicho serd el METODO HEURISTICO; el cual permite
al alumno descubrir por s{ mismo el conocimiento, ya que este
método se rige por el principio de que la actitud general del
alumno sea la de descubridor, no la de un receptor pasivo de
conocimientos, el método heuristico es un compromiso activo
del alumno ante la adquisicién del conocimiento, permitiendo-
le al alumno explorar, investigar, indagar, resolver, etc.,

las distintas situaciones que se le presenten.

Ademas también se utilizaran algunos de los Métodos Activos
tales como: El metodo Decroly, el método de Montessori, Yy el
Método Cientifico; cabe sehalarse que de estos métodos sola-
mente se tomara lo que en un momento dado pueda servirnos pa-

ra la realizacién y ejecucion de las Estrategias.

Por lo anterior los métodos activos se usaran segun como el
proceso de trabajo lo vaya requiriéndo, y nunca se utilizara
uno sélo, sino que se utilizara lo que la necesidad de los ni

fios exiga.

Método Decroly.— Este método concibe al hombre como un Ser
con capacidades y con poder de accién y de libertad (indivi-
dualidad), tomando como base la propia actividad que realizan

todos los que toman parte en la formacién y desarrollo de és-
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te método; Decroly propone que para realizar cualquier tipo
de actividad todb Maestro debe tomar en cuenta los Centros de

Interés como factor de cambio en la conducta de los alumnos.

Una de las innovaciones Decrolianas que mas han influido en
la organizacién de las Escuelas Nuevas es la que especifica
las tres etapas de la actividad mental para la aéquisicién de
los conocimientos; siendo estas; la observacién,la asociacién

y la expresién.

Por lo antes expuesto las finalidades del Método Decroly son

esencialmente:

——Permitir la observacién directa de las experiencias por'pag
te del nifo, dandole con ello la oportunidad de expresarse de

acuerdo a su propio criterio.

—--Este método da plena libertad de accién al nifio,asi como la
creacién de un ambiente completo de interés y de entusiasmo,

esto dentro de un trabajo activo y participativo.

"En lineas generales, el Método Decroly es tipicamente un mé-
todo que trata de realizar la ensefianza a medida que se funda

por completo en la individualidad del nifio." (18)

Ahora bien los Centros de Interées son métodos en los cuales
todos los ejercicios se organizan alrededor de un mismo cen-—

tro, de una misma idea, pudiendo esta ser tomada del programa

(19) Palmade Guy. Medios para la Ensefianza. "Método Decroly”.

En los métodos en pedagogia. Buenos Aires, Ed. Paidéds.
p. 187. - '
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o bien de acontecimientos importantes, los centros de interes
trabajaran gracias a los conocimientos recogidos por los sen—
tidos de los nifos, tomando en cuenta sus intereses latentes.
Por lo anterior "los centros de interés son un popular Yy
atractivo modo de presentar a los nifios diversos asuntos cien
tificos del programa de las escuelas; estimulan pues el inte-
rés y cautivan la atencién siempre y cuando estén construidas
sobre hechos y datos absolutamente ciertos y exactos, es de-
cir, los centros de interés son todo trabajo, toda actividad,
o toda ocupacién que logre interesar a los nifios Yy mantener
cautiva su atencién, estos dejan en el Animo de los nifios una
plena sensacién de satisfaccién compuesta en un complejo de
emociones gratas." (20)
Método Montessori.— Se basa en los principios de libertad, ac

tividad e individualidad, que responden a la concepcién cien—

tifico-biolégica.

"En educacién, nuestro objetivo general es doble: biolégico y
social; desde el punto de vista biolégico,deseamos contribuir
al desarrollo natural del individuo; desde el social nuestra

meta es preparalo para el ambiente.(Montessori, 1812 p.215)"21

Por lo anterior Mbntessori sostuvé que para alcanzar esos ob-
jetivos, la situacién escolar debe permitir las manifestacio-
nes libres y naturales de la conducta infantil. Asi como tam
bién en un principio basico sostiene que la libertad signifi-
ca actividad y que es posible obtener disciplina por medio de

ia libertad.

(20) Ramirez’Rafael, Medios para la Ensefianza."Los centros de
interés? UPN-SEP 1988. pp. 186-197.

(21) Leland Swenson. Teorias del Aprendizaje, "Maria Montesso
ri: una teoria biocognitiva sensorio-motriz.Buenos Aires
Paidbés, 1984. UPN-SEP 1987. p. 343.
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La caracteristica mas excepcional del método de Montessori re
side en el uso de materiales de autoensefianza y autorrefuerzo
llamados "materiales didacticos"; ademés "el método de Montes
sori no es un sistema cerrado, descubierto de una vez por to-
das y que en adelante se deba emplear invariablemente; crece
en forma continua como un ser vivo,aumentando su profundidad,

su rigqueza y su diversidad." (22)

Método Cientifico.—- Se funda estrictamente en las técnicas ex
perimentales, las operaciones légicas Yy la: imaginacién racio
nal, se desarrolla mediante aproximaciones sucesivas, se com—
Qprueba reiteradamente en la practica y se afina mediante la
conjugacién de la reflexion comprensiva y el contacto directo

con la realidad obietiva.

En el método cientifico, se encuentran comprendidos todos los
procedimientos que se utilizan en la adquisicién vy elabora-
cién del conocimiento. lLa investigacién cientifica se practi-
ca en todos los campos del conocimiento con arreglo al mismo

método general.

El método cientifico es general y se aplica en todas Yy cada
una de las ciencias, manteniendo en dichas aplicaciones sus
caracteristicas generales; el método cientifico es unico Yy
sus diferencias parciales sefalan simplemente otras tantas

etapas de su desenvolvimiento, en reciproca accién con el pro

(22) Leland Swenson. Teorias del Aprendizaje. "Maria Montesso
ri (1865-1852): Una teoria biocognitiva sensorio-motriz"
Buenos Aires, Paidés, 1984. p. 348 .



greso del conocimiento.

En la fase investigadora del método cientifico, se puede dis-
cernir tres alternativas importantes:

--"La que desemboca en la anticipacién de descubrimientos, en
la invencién o en la creacién, valiéndose de la imaginacién
racional que es el "ars inveniendi" o arte de encontrar, ima-—
ginar o inventar.

--La que conduce a la formulacion de conjeturas y lleva a re-
solver los problemas siguiendo caminos abreviados o atajos,
que es el "ars conjecturandi", Yy

—-La que consiste en la investigacién estrictamente hablando
que es el "ars pervestigandi“,insistencia y manera de ordenar
la informacién." (23)

Congruentemente con lo expuesto puede decirse que para llevar
a feliz término todo lo referido en las Estrategias, utiliza-
remos de los métodos antes descritos, solamente lo que se Juz
ge importante y necesario a los requerimientos de los educan-—

dos; todo ello con el fin de propiciar el logro en el nifio de

un 3er.nivel de desarrollo en el aspecto de la Clasificacion.

3.6 Técnicas

Refiriéndonos ahora a las técnicas, diremos que estas forman
parte de los métodos, y se refieren siempre a una accién,; in-—
cluyendo necesariamente la experiencia previa, asi cémo tam-—
bién son necesarias en la solucién del problema, ya que la
técnica es, como el método, una respuesta a un "como"; €s  un
medio de lograr un fin, pero que se situa al nivel de los he-

chos o de las etapas practicas.

(23) de Gortari Eli. Técnicas y Recursos de Investigacion V.
"Métodos y técnicas". UPN-SEP 1988. p. 103.
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Las técnicas que se manejaran en el desarrollo de la clase sg

rdn:la observacion,trabajo en forma individual y por equipos.

--la observacién.- Es una serie de técnicas muy diversas para
la obtencién de datos, determinadas en cada caso por la si-

tuacién o problema que se este investigando.

——Trabajo en forma individual.— Son sugerencias que le son
presentadas al alumno para la realizacién de actividades, bug
cando con ello el conocimiento y el desarrollo de capacidades
mentales, con estd técnica se permite al nifo el manipuleo de
diversos materiales u objetos, asi como que reflexione acerca

de ellos.

——Trabajo por equipos.- Con esta técnica se permite la reu-
nion de los educandos con el fin de que: dialoguen, reflexio-
nen, informen, discutan, analicen, Jjuzgen y evaluen un tema o©

aspecto determinado.
3.7 Recursos

Para el logro total de lo anterior, también es de vital impor
tancia el uso de Recursos, materiales adecuados y en los cua-
les el nifio debe de participar activamente en su elaboracioén,
proporcionadndole con ello el manipuleo, la seleccidén y la cla

sificacion en si de estos materiales.

Por recursos se entiende el conjunto de materiales a que pue-
de apelar el Maestro o la estructura escolar para activar su

proceso educativo, los cuales bien utilizados cumplen las si-
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guientes funciones en el proceso de ensefianza: interesar al
grupo, motivarlo, enfocar su atencién, fijar y retener conoci
mientos, variar las estimulaciones, fomentar la participacién,

etc.

Los recursos proveen la informacién, las formas de presenta-
cién determinan su aprendizaje, dichos recursos seran utiliza
dos de acuerdo a la proximidad de la realidad concreta del

educando.

Debe por lo tanto, tenerse muy éen cueﬁta que el material sera
variado y de interes para los nifios en la realizacién y e jecu
cién de las actividades diarias;ya que €s "ol nifio quien cong
truye su mundo a través de las acciones Yy reflexiones que rea
liza al relacionarse con los objetos, acontecimientos y proce

sos que conforman su realidad." (24)

Los materiales de trabajo que se utilizan en el Jardin de Ni-

#os estan divididos en tres grupos:

——Material de consumo.— Es todo lo que venden en las papele-
rias, y es el que mas se utiliza en el trabajo diario (hojas,
crayolas, lapices, libretas, resistol, colores, plumones, pin

celes, pinturas, etc.)

——Material de rehuso.—- Es todo agquel desecho que resulta de

la utilizacién de: (telas, maderas, papel sanitario, material

(24) Arroyo de Yaschine Margarita y Robles Baez Martha. Pro-
grama de Educacién Preescolar, libro 1. " Planificacioén
General del Programa". México, SEP. Direccién Gral. de
Educacién Preescolar, 1981. p. 12.



fotografico, botes, fichas, etc.)

——Material de la Naturaleza.- Es todo aquel que se encuentra
en el campo, ({piedras, semillas, palos, bainas, hojas secas,

tierra, etc.)

Otro factor que tambien reviste gran importancia en la reali-
zacion de las Estrategias es el juegoj;el cual es un ejercicio
natural y placentero que tiene fuerzas de crecimiento y al

mismo tiempo prepara para la madurez.

E1 juego de un nifio aparece espontaneamente, de incitaciones
instintivas que expresan necesidades de su evolucioén; Jjugar

es la esencia de la vida de un nifo.

Las actividades que se realizan dentro del Jardin de Nifios,se
basan en su gran mayoria en el aprendizalje de conocimientos a
través del Jjuego, ya que este influye y estimula el desarro-
l1lo social porque el nifo toma parte con otfos nifos del gru-

po (socializacién y autonomia)l.

Los Jjuegos son un instrumento de poderosas sugerencias para
la convivencia y las normales relaciones entre los nifios,
"constituyen magnificas oportunidades para la expresisén y el
desarrollo de las apetencias que contribuiran mas adelante en

el desenvolvimiento de su personalidad." (25)

{25) Editores Acsociados. Cajita de Sorpresas, volumen 4 El ni
#o y su mundo. " importancia del juego en la conducta”,ca
pitulo V Ediciones Océano, S.A. Barcelona, 1883. p. 32.
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A medida que pasa el tiempo, el nifio de acuerdo a su edad, di
gamos a los 5 afos, complica y afiade objetos, mezcla y combi-
na, (arena con agua; hace barro y luego guijarros, que agrega
ya sea al agua o al barro), asi Jjuega con agua llenando y va-—
ciando cubos pequefios, distribuye agua, arena y piedritas,lue
go las arroja y las vuelve a juntar; esta actividad la comple
ta al cumplir un afic mas, modelando objetos que &l conoce,com

pletando tambien estas actividades con sus juguetes.

Asi jugando, se forman y se combinan las estructuras mentales
que posibilitaran el desarrollo de una inteligencia fecunda.
Los padres deben fomentar y dejar que los nifios jueguen solos
o acompafados, prefiriendo este ultimo tipo de actividad por
su influencia socializadora. El Maestro debe aprovechar estas
caracteristicas de la forma de Jjuego para que el nifio trabalje
en la escuela, preparando proyectos educativos para que desa-—

parezca la diferencia entre el juego y el trabajo.

El proyecto también se ve reforzado por la presién del grupo
escolar y de la Maestra, realizandose una combinacién tan vi-
va que el nifio no sabe que trabaja mientras juega; socializa
sus impulsos ludicos y realiza un proceso de aprendizaje; el

juego siempre debe tender hacia lo préactico y experimental .

-—-E1 juego como factor de desarrollo muscular.—- La experien—
cia general del juego,contribuye en gran parte a la evolucién
total de la personalidad, las actividades del juego desarro-
llan evidentemente los musculos y la coordinacién neuro—-muscu

lar; en otras palabras desarrollan musculos grandes y tambien



la coordinacién y presién neuromuscular.

--El Jjuego como factor de desarrollo mental.- Con el aumento
de la fuerza y coordinacién neuromuscular que resulta de las
actividades de juegos, se verifica una evolucién paralelaslos
periodos de la nifiez primera y media, son afios en los que el
desarrollo mental aumenta enormemente; alin en las actividades
de Jjuegos menos serias, las mentes de los’ nifios, se desarro-
llan tan inevitablemente como cuando estan ocupadas con acti-

vidades mas profundas y formales.

--El juego como tejedor de fantasias.- En todas las etapas de
la nifez, sobre todo en la primera edad, el Jjuego es Qn esti-
mulo primordial de la imaginacién. En su vida de Jjuego esta
identificado con el tiempo y el espacio, con el hombre y los
animales, con el ayer y con el mafana, y en consecuencia no
le resulta dificil creer en los reyes magos, en las hadas ma-

drinas y en los universos habitados en el mas alla.

--El juego como fuerza socializadora.- En el proceso del jue-—
go en grupo, los nifios sufren una socializacién, un nifio ex-
presa mejor su yo, y se proyecta en su ambiente mas satisfac-
toriamente cuando hay otros de su edad presentes. Exceptuando
los primeros afios, el Jjuego para la mayoria de los nifios, no
es una actividad solitaria, sino decididamente social y comu-

nitaria.

--El juego como liberador de emociones.- Apenas toca la hora

de la pausa después de una clase, se puede ver a los nifios,
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salir en tropel del aula al patio de Jjuegos. los juegos, los
deportes y el atletismo brindan un campo rico e incitante, en
que los nifios pueden expresar sus emociones hasta el maximo;
en ese momento las energias contenidas en el hogar y en la es
cuela en su diaria labor unica, buscan de esa forma una gran

liberacién.

Con el juego se logra centrar y llevar al nifio al logro o6pti-
mo del conocimiento a través del proceso de ensefianza—aprendi
zaje. Por lo tanto es un buen medio para lograr alcanzar un
3er. nivel de desarrollo en el aspecto de Clasificacion, ya
que a traves del juego, creara, inventara y descubrira dife-

rentes criterios clasificatorios.

A partir de las caracteristicas fisicas de los objetos el ni-
%o ira realizando clasificaciones e ira armando o establecien
do criterios de clasificacién, siempre partiendo de 1o méas
simple a lo m&s complejo y de lo conocido a ampliar su conoci
miento; por lo que metodol égicamente el proceso de desarrollo
del conocimiento se inicia a partir de la concrecioén para flg
gar a la abstraccion en un momento determinado del desarrollo

del nific.

Por otra parte también puede decirse que la Clasificacién re-
sulta favorecida por el lenguaje, ya que la estructura sintac
tica de la lengua refuerza las estructuras clasificatorias;el
lenguaje es pues necesario para la culminacién de las estruc-
turas de la clasificacién en la medida que estas implican un

manejo simbélico y representativo de los objetos que estan
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fuera del alcance del manipuleo afectivo, tomando parte tam-—
bién agqui la maduracién ya que es indispensable para posibili
tar en un momento dado de la evolucién mental, tal o cual

coordinacioéon nueva.

3.8 Evaluacién

La evaluacién consiste en hacer un seguimiento del proceso de
desarrollo del nifo, en cada uno de los ejes (afectivo—-social
funcién simbélica, preoperaciones logico-matematicas y opera-
ciones infralégicas), con el fin de orientar y reorientar la
accién educativa en favor del desarrollo, y de ninguna manera
aprobar o desap£obar al nifo. Orientar y reorientar la accion
educativa con base en la evaluacién, significa ir ajustando
la planeacién semanal de acuerdo a las necesidades del nifio

que se vayan manifestando en la practica educativa.

Aun cuando se registren observaciones en cada uno de estos as
pectos,el entender al nifio como totalidad indisociable que se
manifieste en cada uno de sus actos, es uno de los conceptos
centrales que caracterizan el Programa. Por lo mismo,esta for
ma de considerar la evaluacién atiende al desarrollo de proce
sos que se manifiestan en la forma como el nifio, crea, comete
errores, resuelve problemas, establece relaciones entre los
objetos, se relaciona con sus semejantes y los adultos, etc.,
en suma, se incorporan aspectos objetivos y subjetivos que in

tervienen en la evaluacién y que no pueden disociarse.

Se considera importante destacar que en el nivel Preescolar,

-~
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go se da la evaluacion cuantitativamente sino cualitativamen-—
te, esto quiere decir gue se toma en cuenta el desarrollo in-
tegral del nifio, lo cual es el objetivo general de la Educa-
cién Preescolar; dicha evaluacién se realiza principalmente,
mediante la observacién que de €1 se haga, advirtiendose 1o

anterior en su conducta.

Los enfoques de evaluacién son factores que ayudan en gran mg
dida a la obtencién de la evaluacién; siendo la Evaluacién Am
pliada el enfoque de mayor trascendencia, ya que es de suma
importancia y ayuda, porque permite mayor l'ibertad de accién
al educando, es decir le presenta mas oportunidades de parti-
cipacién en el conocimiento de sus posibilidades Yy limitacio-
nes de accién, asi como tambien se considera como la mejor en
cuanto a la calidad de aprendizajes presentados ya que se ba-
sa "en la calidad y comprensién de losbfenémenos contemplados
a partir de la realidad social e integral ,permitiendo la toma
de decisiones, evaluando el conocimiento de cada uno de los

alumnos midiendo con ello sus aptitudes." (26)

"Se debe evaluar para estimular y verificar el logro del
aprendizaje, nunca para encasillar en comportamientos estan-—

cos a los estudiantes." (27)

Por lo tanto cabe sefalarse que en el nivel preescolar se eva

(26) Heredia A. Bertha. Evaluacién en la practica docente."la
evaluacién ampliada." UPN-SEP 1988, p. 133.

(27) Amado de Leén Reyes Félix. Evaluacion en la practica do-
cente "Evaluacién con referencia a norma y con referen-—
cia a criterio." UPN-SEP 19888, p. 121. ~
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lia el cambioc de conducta presentado por los nifios después de
adquirir un conocimiento, ademads del nivel de desarrollo,esto
mediante la observacién, anotadndose en la evaluacién permanen
te e individual de cada nific y concentrandose en la Evalua-

cién Transversal.

Por lo anterior, la evaluacion se realizard a través de. los
dos procedimientos arriba mencionados; la evaluacién permanen
te y la evaluacién transversal, se les ha dado este nombre pa
ra diferenciar]os en cuanto a los momentos en que se realizan
ya que los dos son permanentes; la que nombramos transversal
es en realidad una sintesis de las observaciones recogidas a
lo largo del trabajo. Constituyendo ambas, guias de observa-
cién del nific preescolar que, reiterando tienen como finali~

dad, orientar y reorientar el proceso educativo.

——Evaluacién Permanente.-"Consite en la observacién constante
que la Educadora hace de los nifios a través de las activida-

des que realizan cada dia y durante todo el afo escolar."(28)

Para lograr lo anterior se requiere de una actitud atenta por
parte de la Educadora para descubrir los avances y dificulta-
des que el nifio va mostrando en su proceso de desarrollo, te-
niendo siempre presentes los ejes del programa; para ayudarse
en la retencién de observaciones que ella Jjuzgue significati-

vas, se sugiere el uso de un cuadernillo en el que destine a}l

(28) Arroyo de Yaschine Margarita y Robles Baéz Martha. Pro-
grama de Educacién Preescolar, libro 1. "La evaluacion®,
México SEP, 1981i. p. 96.
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gunas paginas a cada nifo, donde anote, el dia ocurra algun
hecho sobresaliente de la conducta del nifio; por ejemplo que
pueda resolver por s{ mismo un problema cuando antes habia
mostrado una mayor dependencia en ese sentido, cuando descu-
bre algo que le habia pasado desapercibido, cuando puede opi-
nar sobre sus compafieros o la educadora, etc., o también cuan
do presente dificultades en su interaccién con otros, cuando
muestre desinterés o, apatia o una regresién importante en re

lacién a sus avances anteriores.

Otro aspecto de la evaluacién permanente reside en las evalua
ciones que se realicen al finalizar actividades que hayan si-
do muy relevantes durante un dia de trabajo, Yy al finalizar
el desarrollo de una unidad ovsituacién; esta evaluacion con-
siste en una actividad colectiva en la que los pequefios gru-
pos comentan el resultado de su trabajo, de la cooperacion y
no cooperacién de los miembros del grupo,de los resultados en
funcién del objetivo que se habia propuesto como grupo total,
de la participacién de otros pequefios grupos, de si mismo, ¥y
muy especialmente de las actitudes y participacién de la
Educadora;de esta manera se incorporan como una actividad per
manente: la autoevaluacién y la coevaluacién, insistiendo en
el hecho de que la Educadora tambien es sujeto de evaluaciodn

por parte del grupo.

—-Evaluacién Transversal.— "Consiste en un registro del proce
so de desarrollo que se llevard a cabo en dos momentos del

afio escolar, y que se basa en gran parte,en las observaciones
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que se hagan de cada nifio a través de la realizacién de las
mismas actividades y durante un periodo de tiempo determina-

do." (29)

Los aspectos a observar coinciden con la secuencia de cada
uno de los ejes de desarrollo que conforman las caracteristi-
cas del nifio en edad preescolar; los pasos en cada secuencia
no deben confundirse ni valorarse como objetivos, ya que 1lo
gue importa es el proceso en si, el cual tiene un ritmo dife-

rente en cada nifio, comparable sélo con €l mismo.
Los dos momentos de esta evaluacién son los siguientes:

——Primera Evaluaci6én o Evaluacién Diagnéstica.- Esta se reali
2>a durante el mes de Octubre,después del ingreso de los nifios
al Jardin, cuando hayan practicamente superado la crisis de
la transicion hoggr—escuela. Tiene como finalidad conocer el
punto de partida o estadio del desarrollo en gque se encuen—
tran los nifios al iniciar su actividad escolar, para poder
orientar la planeacién de las actividades y valorar si hay

nifios que manifiesten dificultades o problemas particulares.

--Segunda Evaluacién o Evaluaciéon Terminal.- Esta se realiza-
ra4 durante el mes de Mayo; a través de la misma la Educadora
podra realizar una sintesis de los progresos alcanzados, asi
como también a medida que vaya teniendo las evaluaciones de

los nifios en cada uno de estos momentos, serd conveniente que

(29) Arroyo de Yaschine Margarita vy Robles Baéz Martha. Pro-
grama de Educacion Preescolar, libro 1. "La evaluacién”,
México SEP, 1981. p. 87.
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se reuna con los Padres de cada uno para conversar sobre los
avances y dificultades de los nifios, y orientar conjuntamente

las acciones mas convenientes para favorecer su desarrollo.

En cuanto a las condiciones para realizar la Evaluacidn, es
absolutamente innecesario e incluso perjudicial crear situa-
ciones o actividades que tengan por unico objetivo, evaluar
al nifio; por lo tanto la evaluacio6n se realizarad a través de

la Observacién cuidadosa, que la Educadora haga sobre el nifio
cuando realiza sus actividades normales, en el transcurso de
las semanas que se proponen para registrar la evaluacién
transversal, la Educadora habra teniao la posibilidad de pla-
near o estar desarrollando una unidad que incorpore activida-

des de cada uno de los ejes de desarrollo.

El registro de la evaluacién se hara en una hoja especial, es
t4 hoja, que serd uUnica para las dos evaluaciones, permitira
observar con claridad la secuencia de desarrollo que va pre-

sentando cada nifio.

"El propésito de la evaluacidén no es probar sino mejorar.”

William Gephant.

Se anexara para la comprobacioéon de evaluacidon que se realiza
en Preescolar,los siguientes documentos, estos como instrumen
tos que apoyan en las actividades de evaluacion.

{.- Cuadro de concentracién de los Ejes de Desarrollo

2.- Observacién Permanente y

3.- Hoja de la Evaluacién Transversal.



PERSPECTIVAS

-—-El Enfoque Psicogenético utilizado en esta propuesta como
fundamento teérico, contiene en si mismo una Perspectiva pro-
ducto del Aprendizaje Constructivista que sustenta, el cual
es el de formar un individuo: critico, reflexivo, innovador,
descubridor, transformador, creativo, participativo, autonomo

y humano.

-—-0tra perspectiva la contiene la propuesta en general, en
cuanto a que es, un compromiso personal,que incide sustancial
mente en la transformacién de mi Practica Docente;tanto en el

aspecto teérico como en el operativo.

——Cualquier Propuesta de Aprendizaje, implica una investiga-
cidén constante, ya que tanto la ciencia como el medio ambien-
te natural, social y cultural estan cambiando muy de prisa vy
la actualizacién del conocimiento se hace imprescindible; por
lo que la investigacién se vislumbra como la perspectiva nece
saria para que las Propuestas Educativas sean congruentes en

ciencia, en realidad y en contenidos.

—-Dentro de las perspectivas también hay algunas limitaciones
y la principal es el hecho de que ésta propuesta es de carac-
ter personal y gque la unica posibilidad de operarses se reduce
al ambito de mi grupo, aungque también puede ser, la alternati
va a la solucién de toda la problemdtica que enfrentamos: los

Educadores en el aspecto concreto de la Clasificacién.



CONCLUSIONES

1.- La clasificacion no solamente es una funcion légico—mate—
matica que esta descrita en el Prbgrama de Educacién Preesco—
lar;jsino que la Educadora debe estar consciente del papel tan
importante gue Jjuega en el desarrollo y formacién de la perso

nalidad del nifo.

2.— A lo largo del periodo preoperatorio se va dando una dife
renciacién progresiva entre el nifio como sujeto que conoce ¥
los objetos de conocimiento con los que interactua; la nocién
de clasificacién es muy importante dentro del Jardin de Nifios
ya que propicia situaciones favorables para el aprendizaje de
los educandos permitiendo con ello, fincar las bases para que
el nifio logre alcanzar un tércer nivel de desarrollo en el re

ferido aspecto de las Preoperaciones Légico—Matematicas.

3.— Proponer una metodologia alternativa para abordar el as-
pecto de clasificacién en el nivel preescolar que le - permita
al nifio, desarrollar su capacidad intelectual y adquirir los
antecedentes suficientes para el tercer nivel de los Ejes de
Desarrocllo de las Preoperaciones Légico—Matematicas en el as-

pecto de Clasificacién.

4.— Con la elaboracién de la presente propuesta se pretende
conocer, analizar,, reflexionar y buscar la manera en que se
puede propiciar en el nifioc el logro de un tercer nivel de de-
sarrollo en el aspecto de la clasificacién, el cual consiste

en que el nifio sea capaz de utilizar un so6lo criterio para or
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denar todos los objetos por ejemplo: por utilidad, por tamafio

por colores, etc.

5.- Las bases del conocimiento del nifio son: la accién, la in
teraccioén y la reflexién, entendiéndose por esto gue el nifio
necesita manipular los diferentes objetos para lograr la expe
riencia y en si el apropiamiento del conocimiento; ‘siéndo a
través de dichas experiencias como va construyendo progresiva

mente su conocimiento.

6.- El aprendizaje segun la Teoria Operatoria, requiere de un
proceso de construccién genético, con una serie de pasos evo~
lutivos, (asimilacieén, acomodacién y adaptaciénl; que gracias
a una interaccién entre el individuo y el medio hacen posible
la construccién de cualguier concepto, lo cual posibilita al
nifio para realizar construcciones en contextos operacionales

distintos, es decir para generalizar lo aprendido.

7.- Todo maestro antes de empezar el proceso de Ensehanza-
Aprendizaje, debe conocer el ambiente fisico, econémico, sO-
cial y cultural en que se desarrolla el nifio, esto lo lograra
héciéndo un estudio cuidadoso de esos ambientes, con lo cual
podra darse cuenta de la capacidad y posibilidades que tiene

el nifio para aprender.

8.- lLas Estrategias gque se proponen para la ensefanza de las
Matematicas en el aspecto de Clasificacison son: la invencién
y el descubrimiento, las cuales se complementan una a la otra

ya que con ellas se podra ayudar al nifio a la busqueda y en-—
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cuentro de respuestas, asi como también se le podra estimular
y brindar todos los conocimientos que sobre la clasificacién
se tengan; la planeacién, el desarrollo y la evaluacién son
los tres momentos que contemplan las Estrategias Metodolégi-

cas para su realizacion.

g.- En el nivel de Preescolar, no se da, la evaluacién cuanti
tativamente sino cualitativamente, esto quiere decir que se
toma en cuenta el desarrollo integral del nifio, realizandose
principalmente la evaluacién mediante la observacién permanen
te de los cambios de conducta que presente el nific después de
adquirir un conocimiento, dicha observacién se anotard en la
evaluacién permanente e individual de cada nifio y se concen-
trard en la hoja de evaluacién transversal (diagnéstica y fi-
nal), utilizando también para ello el cuadro de concentra-
cién de los ejes de desarrollo, el cual es la base para hacer

un desarrollo alcanzado por el nifio.
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ORGANIGRAMA

JARDIN DE NIROS: " JOSE PALOMARES QUIROZ"
Asociaciodn Direccién del Plan Conse jo
de Padres |—————— tel de Educacidén |j—-———— Técnico
de Familia Preescolar consulti

A.P.F. vo.C.T.C
1 Directora

Personal Docente

Asesor de Profesor de Gpo.

Educacién |—-——————— 3 de Segundo y

Fisica. 5 de Tercero
1 Mtro. de Ensefapn
za Musical.

Personal! de Servicio

3 Intendentes

La importancia del Organigrama reside en que a través de el

se puede ilustrar la Organizacién del Jardin de Nifios.



EVALUACION PERMANENTE

Nombre del Alumno (a).- NORA LISSET DIAZ CORTES Grado.-30 "A*®
Septiembre 11 de 1981

Nifia de nuevo ingreso que no presenté problemas para su adap-
tacion, se observa buena estimulacién de sus eljes.

Octubre 3 de 1891

Dentro del desarrollo de su lenguaje se observa que es enten-—
dible, gusta de realizar sus trabajos con rapidez, tiene buen
control con los instrumentos de trabajo: gises, crayolas, ti-
jeras, etcétera.

Noviembre 6 de 1991

Es una nifia muy lista, auténoma, sociable, escribe con facili
dad su nombre, comparte con facilidad sus materiales de traba
jo y el recortado 1o realiza de manera adecuada.

Diciembre 6 de 1991

ldentifica colores, formas y tamafios de los objetos que se le
presenten; asi{ como también modela y dibuja muy bien todo 1o
gue realiza, representa a los objetos con sus propias caracte
risticas.

Enero 14 de 1992

Clasifica los objetos segin su criterio, realiza todo tipo de
letras, estructura el espacio de manera adecuada.

Febrero 7 de 1982

Logra representar escenas de su vida cotidiana, pega en forma
precisa y adecuada los materiales que recorta, Jjuega y traba-

Ja en pequefios y grandes grupos.
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Marzo 5 de 1992

Ademas de reconocer y escribir su nombre adecuadamente, ahora
ya es capaz de escribir éste con sus apellidos.

Abril 3 de 1982.

Presenta bien desarrolladas sus habilidades manuales, es una
nifna convuna capacidad e inteligencia sumamente desarrolladas
Mayo 8 de 1882

Puede decirse que Nora a logrado en un 100%, la apropiacién y
desarrollo de los aspectos de los Ejes de Desarrcllo en un 20
nivel; por lo cual es conveniente seguirla apoyando en lo que

respecta al logro total de un 3er. nivel de desarrollo.

Fuente de Informacién:
1.- Cuaderno de Observaciones Permanentes del grupo de
3ero. "AT



