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INTRODUCCTION

El presente trabajo surgid con la intenciédn  de
realizar un analisiz de las teorias psicopedaghnicas v
metodolégicas que fundamentan los contenidos de Ciencias
HNaturales en 1los programas de Educacién Preescolar de

197461992,

En el transcurso de 1la investigaciéon fus necesario
adquirir un conocimiento mias amplio acerca de los planes
de estudio de preescolar durante las dos o tres décadas
anteriores a 1la actual, por la necesidad de saber cémno

venian plasmados los contenidos de Cienciaz Maturales., a

que intereses historicos-politicos respondian v qué
teorias psicopadagogicas Y metodolobgicas sustentaban
dichos contenidos. También importante 2l que a la

educadora ie pzrmiten ser conductora, guia y orientadara
de un proceso  que2 ha tenido diferentes Hpresiones
histdricas, al realizar nuestro trabajo nos propusimos los

siguientes objetivos:

= Llevar a cabo un estudio comparativo de los

programas de Educacién Preescolar durante los afos de 197&

- Conocer la influencia gue la politica educativa =n

Méerico vy los cambios tedricos psicopedapdgicos v



metodoldgicos adoptados en nuestro pais han tenido en los
contenidos de Ciencias Naturales implicitos en los
programas de nivel prasscolar en los aMos antes

mencionados.

Para realizar dicihia investigaciédn nos apoyamos del

Mé&todo Critico Hermenéutico, que consiste en la

interpretaciéon de Teutos.

En el primer capitulo se realiz un  analisis del

Ny

programa de Educacién Freescolar editado en 19754,
fundamentindose dicho analisis en un estudio breve de la
politica educativa del sexenio, la Ley Federal de

Educacion, las teorias psicopedagdgicas vigentes v loz

contenidos de aprendizaje de dicho programa.

El segundo capitulo expone un  andlisis de 1la
estructura y fundamentaciédn teérica de 1los programas de
Educaciébn Preescolar editados en 1979 vy 17981, sustentado
en la politica educativa del sevenio, los nuevos
conocimientos  tedrico-metodolégicos y  los= contenidos de

aprendizaje de ambos programas.

Finalmente para el desarrollo del tercer capitulo ==
realizé un  analisis de la estructura y la fundamentacidn

del programa de Educacién Preescolar editado en 1993.



Ademas de los tres capltulos descritos anteriormente
incluimos en los anexos una <sintesis de las teorias
psicopedagogicas que fundamentan los contenidos de los
programas de educacion preescolar a partir de 1976, las

conclusiones a las que llegamos y la bibliografia.

s
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importados, produjeran un creciente déficit en el
presupuesto federal. Asi, la deuda aumentd de 10 mitl
millones de délares a 20 mil millones. Debido a éstm 20

1974 se notificd la pérdida del S8% del wvalor del peso

frente al dbdblar.

La politica internacional gque Luis Echeverria maneié
fue la uwnificacién de Latinoamérica como conjunto de
paises tercermundistas, para poder asi lograr competitivad

Trente al extranjero.

"Durante el primer affo de la administraciéon del
saxenio del Presidente Echeverria (1971) éste
renovd  la convocatoria gue I affos antes haibia
lanzado el Presidente Diaz Ordaz para analizar el

sistema Educativo Macional, con el fin de
proponer las reformas que s8 considerasen
necesarias. Las propuesstas recogidas a la

implantacion de diversas medidas, las cuales se
manifestaron an todos los niveles vy tipos de
znseffanza". (1)

1.2 La politica educativa del sexenio.-—

La problematica por la que atravesaba el pals se ve

reflejada en algunos puntos de la ey Federal de Educacién

i)

que e proponia por ejemplo, castellanizar al pueblo

maxicano respetendo sus dialectos o lenguas autdctonas;

(1) MUNDZ Izquierdo Carlos, "Educacién, Estado vy Sociedad
en Méuico'" en U.P.N. jlitlLa Educativa, antologia. p 229.

4]



contribuir a la preservacion del equilibrio ecolsgico
debida a la aparicién ‘de problemas ambientales. En
la fraccion novena de esta ley se seffala la necesidad gue
tiene g1 pais de 1llevar ) cabo un programa de
Rlanificacion familiar, pues la explosion demografica
excedia la capacidad de atencidon del sector salud, del
sector productivo alimentario y repercutia econémicamente

en la sociedad.

Durante este sexenio se dio mayor auge a la crescion
de escuelas técnicas debido a las necesidades imperantes
de mano de obra calificada. S5e decia gue hablia suficientes
profesionistas para dirigir o supervisar las industrias,
mientras se carecia de técnicos, ya que los obreros
adolecian de una preparacion actuvalizada 2 1o

tecnolbgico.

Una de las principales causas que originaron la

reforma educativa en el sexenio, fue esta crisis econdmica

y politica del pais.

1.3 Ley Federal de Educacidén.-

La accion legislativa en el curso del sexenio realizé

18 reformas a la Constitucibn: una de ellas: fue la Ly

1



Federal de Educaciéon, para dar contenido legal a la
reforma que reorientd la enseffanza hacia las actividades
tecnologicas ¥y productivas (creando asi escuelas t&cnicas
pesgueras, colegios de bachilleres Conalep; y por ends
@nplans a mas maestros). Para lograr dicha reforma ol

HGobirerno de HMérico solicvitso apovo del sector intelectusl

]

participando =21 Colegio des Ciencias y  Humani dades

S

M

(C.C.H.}, 1la Universidad Autdnoma Metropolitana (U.Aa.mMae,
la Universidad Autdnoma de Mexico (oM. A, y el
Instituto Politécnico Nacional (I.P.N.). "La refarma edu-
cativa se presentd como una accidn  permanente gue buscabs

dinamizar la educacidn nacional y protegerla sobre las

necesarias transtormacionss de la sociedad mexicana“. (5o
Durante 1la adninistracidn 19701974 v  siendo

Secretario de Educacion el Ingeniero Bravo Ahuja, sa da
Lwha version mas de la reforma educativa a través de la Logze

Federal de Educacion.

En dicha iniciativa se sefialan como Tinalidades del

Sistena Educative:

-
o

"Promover el desenvolvimiento arménico de =
personalidad para gue se ejerzan en plenitud las
capacidades humanas.

Crear y fortalecer la conciencia de 1a identidad

(4} LATAPI  Pablo, An&lisis de un Sexenic de Educaciédn en
Menion 1970-1978&. p. ee.

N



nacional W el z@ntido de ia conciencia
intarnacional g
Alcanzar, wmediante la ensefanza de  1la lengua

nacional, uwn idioma comin para todos los
maxicanos, =in menoscabo de2l  usoc de las lenguas

autctonas.

Proteger v acrecentar los bienes vy wvalores gque
constituyen el acervo cultural de la Nacidmn N
hacerlos acoesibles a la colectividad.

Fomentar el conocimiento v el respeto a  la
Instituciones Nacionales.

Enriguecer la cultura con 1mpulszo creador ¥ COn
ia incorporacion.

Hacer conciencia de la necesidad de un mejor
aprovechamiento social de los recursosz naturales
y contribuir a preservar el eguilibrio gcolodgico.
Fromover las condiciones sociales que llevan a la
distribucién equitativa de losz bienss materiales
y culturales, dentro de un régimen de libertad.
Promover las condiciones sobre la necezidad de
una planeacidon familiar con rezpecto &  la
dignidad humana y sin menoscabo de la libertad;
Migorizar los habitos int2lectuales que permiten
2l anilisis objetivo de la realldady

Fropicrar las condiciones indispensables para el

impulsc de 1a investigacidn, la creacion
artistica v la difusidn de2 la oulturag

Lograr  gue lag weuperienciasz vy conocimientos
obitenidos al adguiriv, transmitir v acrecentar la

H

tultura, se integren de tal modo gque se armonicen
tradicion e innovacidng
Fomentar ¥ orientar la actividad cientifica

L

¥
tecnoléagica de manera que  responda & las
necesidades del desarrollo nacional

independiente;

Infundir el conocimiento de la democracia como la
forma de gobierna vy convivencia que permlita a
todos a participar en la toma de decisianes
orientadas al mejoramiento de 1a sociedad;
Fromover las actitudes soclidarias para el logro
de una vida social v justas v

Enaltecer ios derechos individuales Y sociales o

postular la paz universal, basada en el
reconocimiento [ Tmg darachos 2condmicos,

:

de las naciones". (3

politicos v saociales

(3) GARCIA Medrano Rerward, “"Economia Nacional Ensavoz: La
Educacian  en Méseico, en U.P.M. FPolitica FEducativa.

oy

antolagia. p. 3534,




L

Durante este sexenio el maestro era considerado como

factor primordial dentro de la educaciéan. También

1=y

enfatiza el papel activo del alumnc en el aprendizaje

{(aprender a aprender’.

El 2% de diciembre de 1973 se expide la Ley
Federal de Educacion en vyoemplazo de2 la Ley
Organica de Educacion Pablica de 1941, gue hacia
enfasis en que la educacidn que imparte el estado
en cualquiera de sus grados y tipos, sujetandose
a las Normas de la Constitucion, SEra
soclalista. (43

Sus bases eran las siguientes:

"Fomentara el intagro desarrollo cultural de los
educandos dentro de la convivencia,
preferentemnante &n los aspectos fisicaos,
intelectual, moral, estética, civil, militar,
economico y social vy de capacitacién para el
trabajo 4til en beneficio colectivo;

En armonia con la Corstitucion y dentro de los
principios y normas de la misma, especialmente
los relativos a organizacién social, ecornomia Y
politica del pais, tendra a formar vy afirmar a
1os  educandos, conceptos ¥ sentimientos de
solidaridad y preeminencia de los individuales
con @l proposito de disminuwir las desigualdades
zoonomica y social.

A traves de la enseffanza y la practica escolares,
contribuira a desarrollar y consolidar la wunidad
nacional, 2xcluyendo  toda influencia sectaria,
politica v =social contraria o axtrafa  al pais,
afirmando en los educandos =1 amor, patrio y las
tradicion2s nacionales, la conviccidn y la

confraternidad humana.

Excluirad toda ensefianza o propaganda de cualquier
credo o doctrina religiosa.

Bin restringir las garantias que se COnsigan &n

(4

Canstitucional" =n U.P.N. Op. cit. (o Z201-201.,

LEOMNARDO de Patricia "La reforma del articulo Tercero



los articulas & , 7 v Z4 de la Constitucidn,

-

combatird el analfabetismo y los prejuicios,
ajustando las ensefianzas a los métodos que
informen el conocimiento cientifice". (35)

1.4 Fundamentacion tedrica Yy estructura del Frograma de

197& (Guia Didéactica).-

Al llevar a cabo el analisis de la Guia Didactica
para Jardin de Mifios editada en o1 abo de 19746, podemos
decir gue basa sus fundamentos tedricos metodoldégicos, en
Federico Froebel quien estudité el desarrcllo del niffo, v
la formacion de su personalidad Y principalmente en la
Psicogenética de Jean Piaget quien estudid con su medio
ambiente a través de la adaptacidn, la asimilaciédn y =1
equilibrio. En ella, 2 manejan cinco esferas (esiera
cognitiva, esfera afectiva emocional, esfera
senzoriomotriz, esfera del lenguaje, esfara sociali,
mediante las cuales se atiende arménica e integralmente ai

nitio. Dicha guia fue elaborada con el fin de:

"introducir al niMo a la vida misma, hacer que
piense, sienta, descubra, conozca, cree Yy
aproveche de acuerdo a sus posibilidades v grados
de madurez; dar orientaciéon para gue la educadora
se& integre dinamica vy verdaderamente al grupa,
para conocer al nific y con mas agrado, facilidad
v resultados, satisfacer los intereses
infantiles Y promover verdaderamente la
educacion, ademas como posibilidad de enseffar al

{(3) Ibid. p. 203.

10



fendnencs sociales y naturales, gus el nifio mismo descubre

i

ITAa

nitio a pensar légicamentes v no zustituir en forma
erronsa su interés, iniciative vy capacidad,
pansando en 1", (&)

Ademas presenta una tematica basada en los ser

vivirlos ¥y analizarlos a  través  de todaes
b4 L]

actividades que desarrolla en el plantel presszcolar. E

temas

estan divididos de acuerdo al nivel de madure

...
w
I"|

ahon

el 1=}

cada nifio (considerando primero, segundeo y tercer grado:.

1.

5

Contenidos de aprendizaje.-—

Los temas que comprende la Guia Didéctica

Jardines de Nifins de 197& son:

{
{

£

2

i

"Hogar y Jardin de MNiftos; E1 nifio v su Cuerpo;
Costumbres caracteristicas de algunas rEeglones
el Paiszs; Filestas Decembrinas  de México vy obros

paises; Juguates; Felno animal algunas de sus

caracteristicas Y loss Denefticios quies
proporcionan al hombre; Grandes diferencias entcre
raelng vegetal oy el raino aminerals Comunidad,
Medios de Transporte v Comunicacidn (vias)y

Medios de Comunicacion (difusidnly El nifio v el
Artey El nito v la sociedad. Cada tema presenta
20 intencion educativa wvariando el grado de
complejidad confurme va pasando de nivel®”. (7)

fAnalizando la Guia Didactica especificamente

en 1o gue conciernsg a los contenidos de Ciencias

) B.ELFPL Guia didéctica para Jardines de Nitos. p. 1

Ibhid p. 7-4%

para

1)



Maturales cabe mencionar que para introducir al nifo en
las maravillas de la naturalera, s2 buscaba tomar en toda
su amplitud el objetive que encabera esta tematica, por
ejemplo, El reino animal, para no caer en 21 error de
colorear docenas de modelos de animales en jaulas, en =1
campo, en la selva, etc., sino para investigar lo mas
ampliamente posible, tener loz elementos necesarios que
provaquen la curiosidad del nifio, que le impulsen a actuar
para no ser siempre 2xnectador en los misterios, rigquezas
y variedades de= la naturaleza. Ya que no ez dificil que
los nifios sepan que los pajaros tienen plumas y gue los

peces permanecen =2n el ua para sobrevivir, se pretendia

hij
g

partir de lo que =llos saben, determinando en qué madida
se podia enriguecer este cornecimiento con objeto de hacer
de msu asistencia el jardin con una oportunidad renovada
para su desarrollo interno y externo, v hacer mas rica

positiva ssta vivencia.

Segin Piaget el nito construye su  conmcimiento a

través de las experiencias que va teniendo como ohjetos de
(8

la realidad, mientras que Froebel afirmaba que mediante el

estudio de la naturaleza el nilo podia desarrollar ideas

de bellera, pureza y evolucioén. Ideas que sequn &1,

construye las bases espirituales de los principales

(8) Ver an

it}

¥ 1, p. 52

12



religiosos que deben ser los elementos vitales del alma

humana. (9)

Al llevar a cabo el analisis de la Guia Did&ctica,
nos dimos cuenta que los temas que mas s& relacionan con
los contenidos de Ciencias Naturales son: El1  Nifio Y su
cuerpoj El1 reino animal, vegetal y mineralj los cuales se
manejan de manera global al igual que los de mas
contenidos curriculares. Eztc =e debe a gque existe una
concordancia entre los propésitos de la Ley Federal de
Educaciéon con los contenidos de la Guia, de la misma forma
se puede decir, gque hay una congruencia de acuerdos con
las caracteristicas y necesidades por 1la que estaba

pasando la sociedad en su momento.

Enfocandonos nuevamente a los contenidos de Ciencias
Naturales, plasmados en la Guia, consideramos, pues, que
estos tienen un sustento tedrico metodolbgico fundamentado
egn las teorias pedagbgicas de Jean Piaget, y Federico
Frogbel. Asi pues, dentro de las actividades sugeridas por

3

la guia tanto para 1o, 2o vy J3er. grado vemos cémo al

realizarse las intersaccciones educativas en el Jardin de

Nifios se porparcianaban diferentes materiales para
propiciar la interacciédn "del sujeto con el objeto de
conocimiento" y de esta manera posibilitar la construc—

(9) Ver anexo 2, p. 54

132



citn del propio conocimiento. Consideramos gue ez agui
donde es aplicada la psicogenética Piagetiana, asi como
también la pedagogia Froebeliana. Sin embargo esiste una
perspectiva diferente en Froebel, guien marca mucho ques s

debe respetar la autonomia del niMo, v que la auvtoactivi-

dad debe ser el agente de su verdadero v completo

desarrallo.
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CAPITULAO I1

ANALISIS Y FUNDAMENTANCION TEORICA DE LQS
PROGRAMAS DE EDUCACION PREESCOLAR

DE 19792 Y 1981.

2.1 Antecedentes.-

Podriamos decir que durante el primer alo del
gobierno del Lic. José Lépez Portillo (1976—-1982), hay
ausencia de una enunciacién de los lineamientos politicos
que con respecto a la accion educativa habla de seqguir el
regimen. Hay que recordar que el pals se encontraba frente
a uwna crisis financiera y que éste se centraba en el
interes de la politica en general. Es en este sexenio
cuando se nacionalizd la banca, surgen descubrimientos de
yacimientos de petroleo en diversas zonas del pals, mismos
que son vistos como una tabla de soluciébn. Pero para hacer
productivos dichos yacimientos era necesario importar mang
de obra, asi como tecnologia. Esto did pauta al
crecimiento de la deuda externa, pues fue necesaria la

@nlicitud de préstamos al extranjeroc.

Esto origind la apertura del mercado del petroleo al

extranjero.



. La politica educativa del sexenio.-

Es en el segundo &Yz de gobierno, 1977 cuando
empiezan a sefMalarse los lineamientos en politica
educativa con la formulacion del Plan Nacional de
Educacion, siendo el titular de la S.E.P. Porfirio MuRoz
Ledo. En el atio de 1978, siendo ya Fernando Solana el
nuevo ministro de educacion, se elabora el plan de accidén
en’ materia educativa; se sehalan 1los cinco objetivos
fundamentales que habrian de regir esta politica

educativas

"Assgurar la Educacién Basica a todos,
particularmente a los nifios y jévenes; Relacionar
la sducacion terminal, de una manera realista ¥
practica, con el sistema de produccidn y de
bienes y servicios; Elevar 1la calidad de la
educacion; Mejorar la atmosfera cultural general
del pais; Elevar la eficiencia administrativa v
financiera del sistema educativo. Asi como los
objetivos programaticos prioritarios, las metas y
los programas de accién del sector educativo para
el periodo 1979-1982, donde se especifican las
etapas y los tiempos en que deberan ser cubiertos
dichos objetivos y programas". (10)

Dentro de esta politica educativa pueden observarse
grandes manifestaciones juridico-legales ya gue entre sus

objetivos estd por un lado el control (no solamente en las

(10) URALDE BReatriz "Dos reflexionss sobre la politica
educativa en Mexico" en U.P.N. Politica Educativa,
Antologia p. 265.

1&



aspectos legales y Jjuridicos, aungue de esta manera se
manifieste) de las instituciones educativas y par el otro
lado, 1la implementaciédn de un proyecto modernizante de
dichas instituciones. Durante este sexenio se dan una
serie de disposicones Jjuridico legales mas especificas
reguladoras de ciertos tipos o niveles educativos; La Ley
de Coordinacidn de la Educacién Superiar; La Ley Nacional
de Educacion para Adultos; La explicitacién formal de las
vinculaciones entre la Asociacidn de Universidades e
institutos de Educacibdn Superior (AMUIES) y la S.E.P.j y
la propia politica gubernamental: Es importante recordar
que en este sexenio se elabord el Plan Nacional de
Educacibdn Superior y se oatorgd rango constitucional a la
autonaomia universitaria mediante modificiaciones al

Articulo Tercero Caonstitucional.

Dentro de ese mismo sexenio surge 1la politica
educativa contenida en el Plan Global de Desarrallo, el
cual cancibe a la Educacidn como un derecha fundamental y
una obligacion del Estado, plasmada en los derechas
conetitucionales, y sefala entre sus objetivaos desarrollar
armonicamente todas las facultades del ser humano, ademéas
de fomentar el amor a la Patria y 1la conciencia de
solidaridad internacional en 1la independencia vy la
justicia. Segqgun este plan, en el México moderno dichos

objetivos y derechas deben ampliarse y profundizarse de

¢
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acuerdo a las necesidades presentes y futuras del pais, en
donde la educacién juega un papel importante en el
crecimiento econémico, pues los servicios educativos
condicionan 1la capacidad para promover  en toda 1la
poblacian los valores, actividades y habitos que requiere
el desarrollo. De esta manera la educacidn se cancibe como
urn  apoyo para la transformacion social y un medio para
canalizar las fuerzas sociales orienténdolas a la
realizacion de valores. Esto implica que cuando se eduque
a la poblacion se obtendrd un mayor beneficio tanto
personal como social, pues a nivel explicito el plan busca
en altima instancia, no el desarrollo de las persaonas, en
su dignidad individual y su responsabilidad social. Por
ello se proponen politicas de racionalizacién del proceso
educativo centradas en "las reformas hacia el aprendizaje

activo y personalizado". (11)

Lo dltimo que quisiéramos sefalar, vy que para
nosotros se constituye en la parte mis destacable del Plan
Global de Desarrollo es la falta de congruencia entre la
estructura del wmercado educativo y la del mercado de
trabajo. Se indica esto de una manera aislada y s6lo en
los parrafos cuando para nosotros constituye el punto
escencial de esta politica que busca una solucidn

pragmatica al problema educativo. Y esto nos lleva a tomar

(11) Ibid, p. 269.
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el porqué se estd en contra de la confluencia de tecis
desarrollistas y a 1la vez filosofico-humanistas como se
maneja en el Plant Mientras se considere que en una
sociedad como la nuestra puede haber una pasible uniédn
entre la escuela y el trabajo y que ésta se dé de una
manera lineal; mientras lo importante sea el ser v no el
tener y lo basico sea el desarrollo de las personas Y no
de los objetos materiales, y para eilo se propugne una
educacion orientada hacia la realizacidén de los valores
via el cambio actitudinal; y sobre todo, mientras se siga
creyendo que el problema no se encuentra en la raiz de la
configuraciéon y funcidn socioeconémica y politica de
nuestro aparato educativo, sino solo en sus métodos de
ensefianza, en la importancia del cdmo enseflar mas
eficazmente, en detrimento del qué ensefar, problemas
para cuya solucibn se propone la introduccién de técnicas
y modelos de aprendizaje extranjero ain mas alejadas de
nuestra realidad; y finalmente, mientras se tengan las
concepciones de educacidn antes sefaladas, dificilmente
podra elaborarse una estrategia politica que dirija la
accion educativa en beneficio tanto de las mayorias, como

de una verdadera transformaciotn de nuestro pais.

En sintesis el Plan Global de Desarrollo, aunque
manejaba una filosofia desarrollista, se inclind mas hacia

el aspecto filosofico-humanista; es decir, se le did mas
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auge a la creacibn de escuelas para dar ‘“oportunidad" a
mas alumnos, puas se consideraba que mientras més
preparada estuviera la sociedad mas desarrollo habria
tanta social como personal. Sin embargo existe 1a
incongruencia de que se difundia en este Plan una
ideologia con tendencias de cambios de actitudes en la
sociedad fomentando wvalores en las conciencias de las
personas, el como debc ser, dejando del lado el aspecto
material, osea que se didé un desarrollo socio-cultural a
medias, pues hubo mucha gente preparada, pero como al
aspecto material se le did poca importancia, no estuvo
acorde el mercado educativo con el mercado de trabajo. De
la misma manera podemos decir que se le did més
importancia a la busqueda de métodos, al céomo ensefar,

yendo &sto en detrimento de lo que se va a ensefar.

Ya para finalizar los setentas habia sido adopatada
en México una forma de elaboraciédn de planes de estudio
basada en la Tecnologia Educativa, misma que cobra auge
rapidamente en todo el medio educativo y principalmente en

el nivel universitario.

Este movimiento innovador de 1la planeacidn de la
enseflanza se refleja en la construccién de programas y se
concreta predominantemente en una propuesta técnica cuyo

elemento fundamnetal son los objetivos conductuales; son
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ellos los que marcan la pauta a seguir en los momentos de

planeacidn y evaluacién del proceso ensefranza-aprendizaje.

Es asi que al finalizar esta década, durante el aho
de 1979, se imprime el Programa de Educaciébn Preescalar
fundamentado tanto en la corriente conductista como en la
constructivista. Esto es patente ern el .programa
estructurado por objetivos generales, particulares %
especificosy en que se le est& dando mas importancia al
area de psicomotricidad considerando el problema del
aprendizaje de la lengua escrita como un problema de
coordinacion motrizy y que por otra parte se menciona
dentro de s fundamentacion psicologica el enfoque

psicogenético.

En 1979 1la Educacién Preescolar se concibe como un
nivel que, dentro del Sistema Educativo Macional, esté&
encaminado a protegar y promover la eveolucién normal del
nifio de los 4 a los & afos de edad, etapa de trascendentes
cambios en la actividad mental y de formacién de
importantes bases en la estructura de 1la personalidad. La
Educacién Preescolar, 52 plantea como eminentemente
formativa y basada en las necesidades madurativas de la
poblacidn a 1la que va dirigida. Los objetivos basicos qu=

se plantean son:
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Area Emocional Social. Objetivo General 1.1. Se
comportara de acuerdo a su edad con seguridad y
confianza en cualqguier situacion.- 1.2. Se
adaptara espontéricamente a situaciones nuevas
relacionandose con miembros de su comunidad Y
respetando las normas s0clales y civicas.
Aspectos: a) Autonomia, b) Socializacién.

Area cognoscitiva. Objetivo General 2.1. Nombrara
las caracteriasticas forma, color, tamaffo, de los
diversos objetivos de su campo visual.- 2.17
Integrard su identidad y autornomia conociendo su
cuerpo y sus funciones; sexo y sus posibilidades
de accion en la comunidad de la que forman parte.
Aspectos: &) Hensopercepciaones visuales,
auditivas, tactiles, olfativas, gustativas,
kinestésicas, cinestésicas vy esterognbsticass; b)
Funciones mentales superiores; atencién memoria,
analisis-sintesis, juicio-razonamiento, lbogica
elemental y nociones.

Area del Lenguaje. Objetivo General 3.1 Integrara

los mecanismos perceptivos v motores de 1la
comprension y expresion de 1la lengua hablada,
utilizandolos al comunicarse. Aspectos: a)

Maduracion, comprensidn, expresion oral, nocién
de lingllistica e iniciaciéon a la literatura.

Area Motora. Objetivo General. 4.1 Ejecutara
movimientos basicos de su cuerpo con precision,
en cambios de postura y desplazamientos, imitan-
dolos o realizdndolos espaonténeamente. Coordina—
cion motriz fina, coordinaciédn motriz gruesa.
Aspecto: Dinadmica general, coordinacidn percepti-—
va motriz y lateralidad, Dina&mica manual. (12)

2
e

.3 Contenidos de aprendizaje.-

En este programa se manejan siete temas que son:

"El nitio y la Comunidadj La MNaturalezaj Mi regiong La

(12) S.E.P. Programa de Educaciéon Preescolar 1979. p. 28
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Historia de mi pais; Comunicacién; El Arte; Los grandes

Inventas", (13)

Segin este programa un aspectos muy importante es la
comprension del mundo que nos rodea, es el conocimiento de
la naturaleza; El1 Programa afirma que el nitio tiene mucha
curiosidad por todo lo que toca y siente, principalmente
por lo que se mueve. Tal como lo hizo el hombre primitivo,
la curiosidad del nitio lo lleva a hacer observaciones cada
vez mas minuciosas que, poco a poco, le dan la pauta para
conocer el mundo de los seres vivos: los verdes, como las
plantas que no cambian de lugar por si mismas y los que se
mueven activamente de un lugar a otro, los animales, a los

cuales también pertenece el hombre.

Al sefialar el anAlisis de los contenidos curriculares
de este programa con relacién a las Ciencias Naturales,
nos hemaos dado cuenta que dichos contenidos no se dan en
una sola area por separado, sinc gue s=e imparten en forma
global pues, segun Piaget el niffo a esta edad percibe los
obhjetos de manera globa;14;51, si ve un avidn que va
volando percibe el conocimiento del avién en su

generalidad previamente vy posteriarmente pasa a

conocer el objeto de una manera mas especifica; lo mismo

(13) Ibid, p.29.

(14) Ver anexo 1, p. 51 ! 115122
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sucede cuando habla de frutas; inmediatamente el nifio
pensara en naranjas, manzanas, pladtano, sandia, etc.
formando asi varios conjuntos de diversas frutas, pero en
ese momento no le interesan coOmo se dan las frutas. Era
ahi cuando la educadora aprovechaba el interés del nifio
para desarrollar un determinado tema, aunque cabe hacer
hincapié en 'que, la mayoria de las veces el tema era

sugerido por, la maestra dando siempre varias opciones.

Existe pues, uwna incongruencia en cuanto a la
estructura vy manejo de este programa porque aungue esté
estructurado globalmente por areas, lo tnico que se tomaba
en cuenta eran los temas y los obijetivos; y al momento de
realizar la planeacidn segin el tema elegido por los nifios
(aunque sugeridos previamente por la educadora), los
objetivos eran adaptados sequn las actividades a realizar.
El problema se presentaba al momento de realizar la
evaluacion; la educadora se preguntaba se logrd realmente
desarrollar un aprendizaje en los nifos de acuerdo a lo
que ellos querian saber? o se lagraron los objetivos que

plantea el praograma?.

Es entonces cuando surge un problema sumamente grave
provocado por la influencia de la tecnologia educativa Yy a
traves de la aplicacién de las taxonomias de los objetivos

conductuales en la elaboraciéon de losg programas de
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estudio. Las educadoras se concentraban tanto en la
formulacidn técnica de los objetivos, que perdian de vista
la necesjidad de plantear aprendizajes curriculares
verdaderamente importantes para la formacidn de los

|

alumnos.

2.4, E1 nuevo programa de educacidn preescolar  del
sexenio.-
Quizd a consecuencia de los problemas tedrico-

metodolbgicos seMalados en los apartados anteriores, a
fines de este miemo sexenio surge una nueva forma
educativa con la cual se madifica taotalmente el programa
de educacion preescolar. Es asi que en 1981 se editéd dicho
programa cuya fundamentacién psicolégica comprende tres
niveles:

"el primero fundamenta 1la opcién psicogenética
como base tedrica del programa; el segunda aborda

la forma de como el nifa construye su
conocimiento, y el tercero, las caracteristicas
mas relevantes del nifio en el periodo

preoperatorio”. (193)

El programa editado en 1981 que consta de tres libros
(1,2,3,) tiene como finalidad brindar a los nifios de 4 v A

atios una atencidn pedagbdgica congruante con las

(13) ARROYO de Yaschine y Martha Robles Baez; "Programa de
Educacion Preescolar, Libro primero, p. 1l1.



caracteristicas propias de esta edad y se fundamenta
también en teorias como las de Freud, -estructuracién- de
la afectividad a partir de las relaciones tempranas (146),
Wallon (17) y Piaget (18), quienes aportan sus ideas
acerca de la forma como se construye el pensamiento desde
lag primeras formas de relacidn con el medio social Vv

material.

Este programa se apoya en la metodologia de los ejes
de desarrollo que son 4, y en 10 unidades de trabajo,

quedando estructurado de la siguiente manera.

Objetivos del Desarrollo Afectivo-Social. Que el nifo
desarrolle su autonomia dentro de un marco de relaciones
de respeto mutuo entre &1 y los adultos y entre los mismos
niflos, de tal modo que adquiera una estabilidad emocional
que le permita expresar con seguridad y confianza sus
ideas y afectos. Que el niflo desarrolle la cooperacion a
traves de su incorporaciéon gradual al trabajo colectivo y
de pequefios grupos, logrando paulatinamente la comprension
de otros puntos de wvista y en general del mundo que 1lo

rodea.

(16) Ver anexo 2 p. 54
(17) Ver anexo 7 p. BO
(18) Ver anexo 4
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Objetivos del Desarrolleo Cognoscitivo. GQue &l nifo
desarrolle la autonomia en el proceso de construccion de
suU pensamiento, a través de la consolidacién de la funciéon
simbh&lica Y la estructuracion progresiva de las
operaciones infralbogicas o espacio temporales. Esto le
llevara a establecer las bases particularmente en la

lecto~escritura y las matematicas.

Objetivo del Psicomotor. Que el nito desarrolle su
autonomia en el control y coordinacién de movimientos
amplios y finos, a +través de situaciones que faciliten
tanto los grandes desplazamientos como la ejecucién de

movimientos precisos.

Todos estos objetivos implican propiciar en alto
grado las acciones del nifio sobre los objetos, animarlos a
que se expresen por diferentes medios, asi{ como alentar su
creatividad, iniciativa y curiosidad, procurando en
genaral que se desenvuelvan en un  ambiente en el gL

actien con libertad.

El libre 1 consta de introducciéng plantea como
fundamentacion psicolégica, el enfoque psicogenético en la
educacion preescolar y trata temas como la construccion
del conocimiento en el nito, caracteristicas del nifio

durante el periodo preoperatorio e implementaciornes



pedagbgicas de este enfoque. Sefala después  los
contenidos, un  temario teneral de las unidades y propone
actividades y ejes para la organizacion de las

actividades. Atendiendo a sU fundamentacién, agrega
esquemas d2 los ejes de desarrollo y orientaciones
metodolégicas para cada uno de estos ejes wobre la
organizaciéon de las actividades. Finalmente sefMala pautas
para la evaluacidn y distinque la evaluacién permanente de

la evaluacibn transversal.

El libro 2 consta de orientaciones metodolégicas para
el manejo de las Unidades Inteqracion del niflo a la
escuela, El Vestido, La Alimentacién, La Vivienda, La
Salud, El Trabajo, El Comercio, Los Medios de Transporte,
Los Medios de Comunicacién, Festividades tradicionales y

nacionales.

El 1libro 3 eupone criterios metodoldgicos para
promover las preoperaciones logico-matemdticas, la funcién
simbblica, 2l desarrollo afectivo social, la
estructuracion de tiempo y espacio y las operaciones

infralogicas.

Al efectuar este anAdlisis consideramos importante
mencionar que los contenidos de Ciencias Naturales se dan

en casi todas las Unidades de Trabajo. 8in embargo hay
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algunas uwnidades que se enfocan mAs a las Ciencias
Naturales como son: La Salud, La Alimentaciétn, El1 Vestido,
El Trabajo, <=te. Todos eostos contenidos se manejan en
forma globalizadora pues el nifio en edad preescolar,
sequn Piaget, se encuentra en el periodo preaperatorio; de
tal manera que los contenidos de este programa van acordes
con el objetivo que se pretende lograr con la Educacion

Presscolar.

Continuando con el analisis de este Programa vemos
que el 1libro 1 comprende la Planificaciéon General del
Programa y permite a la educadora tener una vision de la
totalidad del proceso enseManza-aprendizaje, de las lineas
tedricas que lo fundamentan, de los ejes de desarrollo
basados en las caracteristicas psicolbdgicas del nifo
durante el periodo preoperatorio y de la forma como =
conciben los aspectos curriculares (objetivos,
contenidos, actividades, recursos y evaluacién). El libro
< comprende la Planificaciotn Especifica de dier unidades
tematicasy en esta parte se sistematiza la planificacidn
general desde el punto de vista operativo. La visidn
conceptual del libro 1, conjuntamente con la operativa del
libro 2, evita la mecanizacidn de trabajo y permite a la
educadora ver el sentido tanto de sus acciones, como de

las del nifo dentro de 1la totalidad del proceso

ensefianza~-aprendizaje. Por 4ltimo, el libro 3, de apoyos

J
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metodolégicos, auxiliar que ofrece orientaciones

actividades para enriquecer el trabajo, la posibilidad

apreciar ella la relacidon gue guarden

los ejes del desarrollo. También incluye ejemplos

trabajar una sit los niNos.

Este programa tuvo una duracién de
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CAPITULO I 11

ANALISIS Y FUNDAMENTACION TEORICA DEL

PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR DE 1992.

Z.1 Antecedentes.-—-

Al asumir en 1988 1la presidencia el Lic. Carlos
Salinasg de Gortari, las condiciones financieras vy
econdmicas se encontraban en dificil situacién debido ail
prolongado endeudamiento exterior cue dejaron
administraciones anteriores, en relaciédn con la deuds

externa.

El 60% del producto interno bruto era exclusivamente
para pagar los intereses de la misma, poar lo que =1
gobierno se vid en la necesidad de establecer algunos
convenios logrando ¢on esto la disminucién de los
intereses de dicha deuda. Se implementd también una
palitica neoliberal, se mantuvieron fijos 1los salarios
durante un determinado tiempo (implementacién del "pacto
de solidaridad"). Surge también la venta de empresas

pablicas como TELMEX, la privatizacién de la banca, etc.

En este mismo sexenic se pone en practica un nuevo

proyecto; el Frograma de Solidaridad. Dicho programa



consiste =1y compartir una corresponsabilidad entre
Federaciéon, Estado y Comunidad para solucionar diferentes

problemas y neceszidades.

A partir del 1 de enero de 1994 entra en vigor el
Tratado de Libre Comercio (Estados Unidos—-Canada—-México)
con el fin de formar parte de la regién econdmica mas
grande del mundo, la de América del Norte. Con este
Tratado el Estado pretende crear mas empleos y crecer rcon
mayor rapidez. Toda esta politica neoliberal culmina en
varios cambios juridico-politicos como el Acuerdo Nacional
para la Modernizacion de la Educacién BRasica, la reforma

al articulo 3 Constitucional y a la Ley Federal de

Educacion, entre otros.

El Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la
Educacion Basica que suscriben el Gobierno Federal, los
Gobiernos de cada una de las entidades Federativas de la
Republica Mexicana Y el Sindicato Nacional de
Trabajadores de 1la Educacitn,; contempla los siguientes
aspectos: Descentralizaciéon de la Educacidn,
reorganizacién del sistema educativo, federalismno
educativo, nueva participacion social, reformulaciéan de
los contenidos y materiales educativos, revaloracién de la
funcidn magisterial, formacidan, actualizacidn,

capacitacion y superaciéon de magisterio en ejercicio,

]
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salario profesional, vivienda y carraera magisterial.

En relacidn a la reforma del articulo 3 y la Ley
General de Educaci6on, se argumenta que después de 20 afios
México tendr& un nuevo instrumento legal que regiré el
proceso de educaciton en el contexto de la modernizacion
gene2ral que vive el pais. Esta nueva ley se publica el 13
de julio de 1993, misma a que viene a sustituir 1la Ley

Federal de Educacitn expedida el 24 de mayo de 1973.

La Ley General de Educacion consta de 85 articuleos
distribuidos en 8 caplitulos que norman los diversos
aspectos fundamentales de la educacion béasica vy en &
articulos transitorios gus <=e refieren a los aspectos
colaterales propios del cambio de normatividad. E1
contenido de esta Ley es innovador en muchos sentidos e
involucra al pueblo en general, pero especialmente a losg

profesores, estudiantes y padres de familia.

Este contenido puede apreciarse en los titulos v

subtitulos de cada capitulo, (19) los cuales son los

siguientes:

Capitulo I.- Disposiciones generales.

(19) En los anexos hemos incorporado un resumen del conte-
nido de la Ley Beneral de Educacién. Ver aneuo 8, p. 70



Capitulo II.- Del Federalismo Educativo Secciédn 1. De
la distribuciéon de la funciédn social educativa. Secciédn 2.
De los servicios educativos. Seccidn 3. Del

financiamiento & la educaciédn. Seccidédn 4. De la evaluacién

del sistema educativo nacicnal.

Capitulo III.- De la Equidad en la Educacidan.

Capitulo I¥.- Del proceso educativo. Seccién 1. De
los tipos y modalidades de educaciétn. Seccién 2. De los
planes y programas de estudio. Seccién 3. Del calendario

escolar.

Capitulo V.- De 1la educacién que imparten los

particulares.

Capitulo VI.—- De la valider oficial de estudios y de

la certificacion de conocimientos.

Capitule VII.- De 1la participacidn social en la

educacion. Seccidn 1. De los padres de familia. Secciéon 2.

De los consejos de participacion social.

Capitulo VIII.- De las infracciones, las sanciones y
el recurso administrativo. Seccibn 1. De las

infracciones y las sanciones. Seccién 2. Del recurso



=roen
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administrativo.

3.2 Programa de educacién preescolar.-—

El Programa de Educaciédn Preescolar editado en 19972,
considera las condiciones de trabajo y la organizacién del
nivel preescolar y estd planeado de tal forma que el
docente puede llevarlo a la practica. Sin embargo dice que
no se cumplirian los propositos de la educacién preescolar
i no se ubica al nito como el centro del proceso

educativo. Marca también que:

"dificilmente podria el docente identificar su
lugar como parte importantisima del proceso
educativo si no posee un sustento teédrico v no
canduce cuales son los aspectos mas relevantes
que le permitan entender cébmo se desarrolla el
nifio y cémo apirends. Es por esto que ha tenido un
proceso determinante ern la fundamentaciéon del
programa la dinamica misma del desarrollo
infantil, en sus dimensiones fisica, afectiva,
intelectual y social". (20)

Otro aspecto dentro de la fundamentacion es

considerar la funcitn del docente como guia, promotor,

orientador y coordinador del proceso educativeo.

Cabe sefialar que la verdadera dimensiéon de este

(20) S.E.P. Programa de Educacidn Preescolar 1992. p. 7



programa se fundamenta en las teorias pedagdgicas de Jean
Piaget, Vigotshky, (21) Winnicott, Freud, JThonn Dewsy vy
Eirkpatril entre otros, asi mismo en el hacer concrato de
cada docente con su grupo. En ese sentido la comprension
que los maestros tengan de esta propuesta y el apoyo gque
le brinden can s5US experiencias Y creatividad,
constituyen los elementos centrales de su validex Y

riqueza.

Por altimo el programa afirma que:

"la finalidad de esta fundamentacion es
puntualizar alguncs elementos escenciales para
acercarlo a la complejidad del desarrollo

infantil en la etapa preescolar y partir desde
allt a la estructura misma del programa as! como
las opciones metodolégicas gue permiten  su
operacidbn”. (22)

3.%2. Estructura del Programa de Educacién Preescolar.-

Después de 1la presentacién y la fundamentacitin, el

programa plantea los siguientes objetivos:

GQue el nifin desarrolle su autonomia e identidad
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persanal, reqguisitos indispensables para que progresiva--

(21) Ver anexo 6, p. 73
(22) S.E.P. Op. cit. p. 10 y 11.



mente se reconozca en su identidad cultural Yy nacional.

Formas sensibles de relaciédn con la naturaleza que lo
preparen para &l cuidado de 1la vida en sus diversas

manifestacliones.

Su socializacidn a través del trabajo grupal vy la

cooperacion con otros niffos v adultos.

Formas de expresiéon crativa a través del lenguaje, de
su pensamiento y de su cuerpo, lo cual le permitir&

adquirir aprendizajes formales.

Un acercamiento sensible a 1los distintos campos del
arte y la cultura, expresandose por medio de diversos

materiales v técnicas.

El programa esta aorganizado por provectos
'considerados como fuentes de experiencia del niflo, dandose
un enlistado de opciones como sugerencia de posibles
proyectos para el desarrollo del provecto se destacan
tres aspectos metodolégicos centrales qQue son! a) Momentos
de busqueda, reflexiédn y edperimentacién de los nifioss b)
Intervencion del docente durante el desarrollo de las
actividadesy c) Relacién de los bloques de juegos y

actividades con el proyecto; los jurgos y actividades se



relacionan con un criterio globalizador, es decir, en
forma integrada y sigrificativa para la realizacidn del

proyecto en sus distintos momentos.

Para la eleccién del proyecto se dan tres etapas, la
primera abarca una sarie de actividades libres o
sugeridas; la segunda etapa es la realizacion o desarrallo
del proyecto y la tercera etapa consiste fundamentalmente
en la autoevaluacién de los resultados del provecto

realizado.

El programa presenta grupos de juegos y actividades
relacionados con distintos aspectos del desarrollo a los
que denomina organizacién por blogues. Comprende el bloque
de juegos y actividades de sensibilidad y expresion
artistica, el bloque de juegns y actividades de
psicomotricidad, el blogque de juegos y actividades de
relacién  con la naturaleza, el bloque de juegos vy
actividades matem&ticas vy el bloque de iuegos vy
actividades relacionadas con el lenguaje. Otro punto
importante que s= debe tomar en cuenta es el de espacio v
tiempo conformandolo los siguientes aspectos: Organizacién
del espacio, espacio interior, analizacién del aula por
area, espacio exterior, mobiliario, material Y

organizacion del tiempo.
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Los aspectos metodoldogicos que se toman en cuenta
son: Relacién del docente con los nilos y sus padres;
creatividad y libre expresiéon de los niffos; organizaciébn y
coordinaciébn del trabajo grupal. También se lleva a cabo
la planeacién de lasg actividades, realizandose una
planeacion general del provecto Yy un plan diario. Por
Ultimo tenemos los lineamientos para la evaluacién donde
destaca la evaluaciébn inicial, la autoevaluacioén grupal al

término de cada proyecto y la evaluacién final.

2.4 Analisis del programa.-

En este programa el Jardin de NilNos es considerado
como el primer nivel de zistema educativo, en el gue se da
el inicio escolar de una vida esccial inspirada en los
valores que sostienen los proceso de cambio del Estado
Mexicano: Identidad HNacional, Democracia, Justicia e

Independaencia.

En términos generales se han expuesto los fundamentos
tedricos sobre los que se articula esta propuesta. A fin
de desarrollar un programa coherente con estos principios,
se realizaron reformas de  orden metodoldgicos entre las
que se considera el método de proyectos como estructura

operativa con el fin de responder al principio de



globalizacidén.

Este principio considera el desarrello infantil come
proceso  integral en el que, afectividad, motricidad,
aspectos cognoscitivos v sociales dependen uno del otre.
Asi mismo el niffo se relaciona can su entorno natursl v
social desde uwna perspectiva totalizadora, en la cual la
realidad se le prezenta en forma global y POCO A poesn va
diferenciandose del medio y distinguiendo lo= diversos
elementos de la realidad en el proceso de constituirses

como sujeta.

Las instituciones de educacidon preescolar considevsn
la necesidad vy el derecho que tienen los educando a Jugar,
asi como a prepararse para su educaciéan futura. Es decir,
admiten que jugar Y aprendenr no zan actividades

incompatibles.

Todas estas ideas han permitido conformar en el plano
educativo, una propuesta organizativa vy metodolbgica pars
21 presente programa a través de la estructuracion por
proyectos. Esta propuesta ha permitido en la teoria Y o en
la practica educativa elaborar alternativas gque brinden
otra dinamica al trabajo escolar, al considerar la
utilizacion del espacio, mobiliario vy material & incluso

el tiempo con criterio de flewxibilidad. Hay otros

ac



elementos que son también importantes desde la perspectiva
de los proyectos; en particular la idea que considera gue
el trabajo escolar  debe preparar al nifo para una

participacién democratica vy cooperativa.

El programa define el proyecto como uwna organizacidn

i}

de Jjuegos y actividades propias de sta edad que se
desarrollan en torno a una pregunta, un  problema, o la
realizaciéon de una actividad concreta. Es decir se trata
de un método globalizador que consiste en llevar al nifo
de manera grupal a construir proyectos que le permitan

planear juegos y actividades, desarrollar ideas, deseos v

hacerlos realidad al ejiecutarlas.

Con respecto a la organizacién del tiempo vy del
espacio este programa se maneja por  Areas de trabajo, 1o
cual consiste en la distribucién de espacios, actividades
y materiales en zonas diferenciadas que inviten al nifio a
experimentar, observar o producir diversos materiales en

un ambiente estructurado.

Las Areas gque se sugieren como importantes, entre
otras son: Area de FRibiioteca, de Expresion Grafica y
Flastica, de Dramatizacién vy de la Naturaleza ubicadas en

2]l espacio interior del aula,



52 considera conveniente ampliar las actividades del
dula al espacio exteriar, segun las necesidades de cada
proyecto, mediante arenaros, espejos de agua, lavaderos,
parcalas y hortalizas, espacios de cocinas, etc. espacios

que permiten una gamna de ricas esperienclas.

La metodologia +traduce los principios generales del
praograma en respuestas  operativas para la practica
educativa. Por 1o tanto, las orientaciones metodologicas,
no estan limitadas a un s0lo  apartado del programa, sino
que constituyen sus lineas vertebrales y le otargan
sentido y coherencia a sus diversos componentes mecionados
anteriormente, (proyecto, blogues de Juegos y actividades,
la organizacion del espacio Y del tiempo de la

planeacidn) .

La metodologia se apova en tres aspactos centrales

que sons

La relacion del docente con los nifios Y Sus padres.
Como Tomentar la creatividad Y la libre eupresion de los
nifios. Las formas de organizacidn y caordinacidn de un

trabajo grupal.

Por otra parte en el jardin de niftos la evaluacidn es

entendida como un proceso de caradcter cualitativo que
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4%
pretende abtener wuna vigibtn integral de la practica

educativa.

-r

S.9. Contenidos de Aprendizaje.

El blogque que abarca los contenidos de Ciencias
Matuwrales es el blogue de juegos y actividades de relacion
con la natyralerza y los contenidos que lo conforman son:

la salud, ecologia y ciencia.

lLas actividades correspondientes a este blogue
permiten que el nitio desarrolle una sensibilidad
responsable y protectora de la vida humana, asi como el

mundo animal y la naturaleza en general, con el Tin de

I}

inscribirse en la ihgica fue implica faormas de

H

preservacion y cuidado de la vida en su sentido mis
elevado, asi mismo, que desarrolle su curiosidad y &l
sentido de observacion y blsqueda de respuestas & las
constantes y diversas preguntas que se plantea, frente a

hechos y fenbmenos de su entorno natural y social.

Al trabajarse estos contenidos el docente propondri
al grupo la realizacidn de experimentos, juegos vy
actividades diversas dentro y fuera del jardin de niffos,

asi como promoverd la salud fisica y emocional del nifo a



partir del conocimiento de su cuerpo, sus funciones y

posibilidades de movimiento, desplazamiento Y la
adguisicion de habitos Y practicas de aseon, de
avtocuidado, de alimentacién Yy recreacién a través de

actividades cotidianas y campafas de asen Y Vacunacion,
etc. ademas proporcionar gque los nifos estén en contactao
directo con los elementos fisicos que le rodean, para
orientar su observaciédn hacia las caracteristicas de cada
especie incluyéendose asi mismo para que pueda descubrinr
las relaciones iistentes entre si, no como elemento
aislado sino dependientes uno de otro. A partir de sus
vivencias hacerlo reflexionar sobre cémo las acciones del
hombre contaminan y destruyen el ambiente poniendo en

peligro la salud de todos.

La formaciodn de una conciencia ambiental no se reduce
a favorecer ciertos hébitos de higiene o dar informacion
parcializada sobre la naturaleza. Pretende promover el
degarrollo  integral de la personalidad a través de
permitir y propiciar miltiples euperiencias para que el

nifo actde y logre sus descubrimientos.

En relaciéon con Ta enseffanza de la ciencia en el
jJardin de nifinos se pretende que por medio de la
observacidn v experimentacidn sistematica, el nifio llegue

a vivir la ciencia como una indagacidén, una busqueda, una



iploracion de lo gue no sabe con base a lo que ya conoce.

En los juegos y actividades que conforman un proyacto
el educador propiciard gue el nifio observe, experiments,
trabaje en equipa, plantee  problemas de esplicitacién,
registre conclusiones; es decir, que sea &l quien descubra
aplique el conocimiento en  vezr de que actds cono
receptor  pasivo. Esto permite al educador intervenir de
manera racional y saludable en su desarrollo Tisico
efectivao, social e intelectual, asi como enriquecer su
vida individual vy social caon actitudes criticas de

participacidn y creacion.
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CONCLUSIONES



CONCLUSTION

Al llevar a cabo el andlisis de la guia didactica
editada en 1976, misma qua se uwtilizaba como programa de
Educacidn Preescolar, nos dimos  cuenta que los temas quwe
mas se relacionan con los contenidos curriculares del Apres
de Ciencias Naturales son manejados en el aula de Manera
global al igual que los demas contenidos de la guias; de 1a
misma forma se puede decir gue existe congruencia entre
los objetivos de la Ley Federal de Educacidn, los
contenidos de la guia v las caracteristicas y necesldades

por las que estaba pasando la sociedad en su momento.

Fundamentada en Fiaget y en Froebel, la guia editada
en 19276 es consideradsa cemo  un programa de tendencias
nacionalistas gque da suma importancia a los valores
nacionales que es muy rico en cuanto a los contenidos de

Ciencias Naturales.

En el programa de 1979 se van perdiendo dichos
valores, pero se incluyen los centros de interés y la
secuencia estimulativa, tomando mas en cuenta la opinildén
del niflo, sus posibilidades de asimilacidn Yy su capacidad

para apraovechar las experiencias que se le presentan.

En cuanto a los contenidos de Ciencias Naturales En

este programa  estan rigidamente organizados v parecen mis



accesibles al docente debido & la secuencia con que fueran
estructurados. Sin  embargo dichos contenidos no se dan en
areas por separado, sino gque son impartidos en forma glo—
bal. Mientras el programa se sustenta en el principio de
globalizacion y en las formas de construcciédn del conoci-—
mignto segun Piaget, los contenidos se manejan pormenori-—

zadamente como conductas a lograr en forma de objetivos.

Dos aftos después se reforma el Programa de Educacion
del Mivel Preescolar, quedando estructurado en tres
libros. Este nusva programa contaba con suficientes
fundamentos teoricos y pedagégicos basados en Freud,
Wallon y Piaget, para conocer y orientar el desarrollo del

nito, asi camo la labor educativa dentro y fuera del Aarea.

El programa de educacian preescolar vigente muesira
grandies cambios con respecto a sus  antecedentes. La forma
de concebir el conocimiento, el aprendizaje, la ensaffanza,
egtc. se apoya en orientaciones filosdficas, pesicoldgicas v
socliales, que  hasta el momento constituyen un recursos

adecuado para hacer de la educacién un  espacio ds

participacién y de trabajo colectivo, critico y creativo.

Dentro del marco de transformaciones econdmicas Y
sociales, la educaciébn en México se concibe coma el pilar

del desarrollo integral del pais, de tal manera ce

———— e e s = mm = A == e = e e
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considera necesario realizar una transformacibn del
sigtema educativo nacional. Surge de esta manera ¢l
Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa v oel
nuevo  programa  de Educacidn  Preescolar, basado en las
teorias pedagbdgicas de Piaget, Wallon, Vigotsky y teniendo
como metodologia trabajar por proyectos y dreas de trabaijo

y bloques de juegos y actividades.

En lo que concierne al blogque de juegos y actividades
relacionados con la naturaleza, se pretende que por medio
de la observacion y “perimentacion sistematica, el nitio
llegue a wvivir 1la cisncia como  una indagacibn, uwna
hisqueda y una exploracién de lo que no sabe con base en

lo que ya conoce.

El docente al favorecer el desarrollo de actividades
relacionadas con la naturaleza vy sus fenmenos, propicia
qua el nifo conozca su entorno y establezca relaciones
causa-efecto de los eventos de su medio natural, que lo
preparan para adquirir conocimientos sobre diversas areas
de la ciencia, de una manera global y ladgica ya que parte
de la observacién de los fendmenos y de la experimentacion
para obtener explicacionss a preguntas que &1 mismo se

formula.

Por todo 1o anteriormente cabe destacar que  la

— e e S 4% meEams me s k% mesa—— = == ae -
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aportacion teédrica que Vygotsky hizo en aeste programa es
de suma importancia, ya que para este pedagogo el lenguaje

y su relacian con el pensamiento son el eje central de su

teoria.
Consideramos pues que lo gscencial de S
participacion consiste en gue hace hincapié diciendo que

@l desarrollao del nifin es un proceso compleio que no
pcurre por si solo o por mandato de la naturaleza, sino
que se produce a través de la relacion del nifio con su
medio natural y social, entendiéndose por social aquello
escencialmente humano gue se da en las relaciones entre

personas y que las constltuye mutuamente.

Segun su particular naturaleza cada nifo, al convivir

con  otras  personas va interiorizando su propia imagen,
/

estructurando su  inconsciente, s decir el niffo va

adqquiriendo su  identidad personal. Es a=i como se va

constituyendo el conocimiento segln esta teoria.

For Aaltimo podamos decir que las Teorias de Decroly vy
Piaget han permanecido en todos los programas analizados,
ya que ambos manejan el Jjuego como principal actividad
para llegar a la adquisicion del aprendizaje en los niflos
presscolares, debido a que éstos se encuentran en la etapa

de su vide en prevalecen los intereses ladicos.
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ANEXOS



ANEXOS

Fara la elaboracidon del presente anexo hemos tomado
los aportes tebricos de Federico Froebel, Sigmund Freud,
Skinner, Henri Wallon, Lev Semynovich Vygotsky v Jean
Piaget, considerando gque san las teorias pedagbgicas gue
inas  incidencia han tenido en la fundamentacidn teérico-
metodologica de los contenidos curriculares de los

programas de educacion preescolar.

Cabe mencionar que algunas teorias se describen da
manera superficial debido a que su aportacién a los
contenidos de Ciencias Naturales en los programas es
menor, mientras que otras se desarrollan con MmAs

profundidad de andlisis tal es el caso de Jean Piaget.

Se incluye también una sintesis de la Ley General de

Educacidn de 1992.



ANEXAO I

FEDERICO FROEREL .-

"Fundador de 1la Psicologia de la primera
infancia. Augusto Guillermo Federico Froebel,
nacid el 21 de abril de 1782 en Ober Weissbach,
principado de Schwarzburg RudolstadtTuringia, y
fallecid el 21 de Jjunio de 1852 en Marienthal
gran ducado de Sajonia-Wemar". (Z3)

"Su tearia descansa en los siguientes principios
bien definidos: La propia autoactividad del nifio
debe ser el agente de su verdadero y completo
desarrollo. La autoactividad es imppsible hajo la
coercion. El niffo estd mas inclimado a obrar
bien gue a obrar mal, a ser constructivo que
destructivo. el magstro bien preparado puede
cambiar el centro de interés sin  coercidn y sin
interrumpir el proceso de autoactividad. En
cosecuencia, la personalidad del niffo debe ser
sagradamente respetada sin perjudicar su propia
naturaleza moral ni los derechos de 1los demas“.
(24)

Froebel establecid asi el equilibrio entre

libertad v sus limites.

"Froebel ided un sistema racional de educacién
de la infancia sobre wuna base natural. Se dedicé
a 2llo exclusivamente y luchd por la propagacion
de su metodo original bajo todos conceptos". (25)

la

Federico Froebel veia en el crecimiento vy evolucidén

(23)
teas,
(24)

Z23)

GUILLEN de Rezzano Clotilde, Los Jardines de Infan—

P9
Ibid. p. 27
MARTIN del Campo Concepciébn, A ti educadaora. P-

14.



naturaleza, tipos representativos de lo que es =1
crecimiento y evolucion de la vida del hombre hacia mas
altos grados de vida. De alli que considerara 1 cultivo
de las plantas por ejemplo como asunto de estudio mucho
mas  interesante que el andlisiz y clasificaciéon de las
mlsmas.

Froebel afirmaba gue a través del estudio de lxa
naturaleza el nito podia desarvollar ideas de belleza,
pureza, evolucidn, conciencia de un poder occulto de Dios,
ideas que  segln €1l, constituyen las bases espirituales de
los principios religiosos, que deben ser los elementos

vitales del alma humana.

El sistema froebeliano est&d fundado en el principio

de la unidad.

Froebel vid la unidad entre el hombre Y su creador vy
enseld  con  insistencia gue el objetivo principal de la
2ducacion debia consistir en hacer esta uwnidad perfecta;
la naturaleza era la reveladora por excelencia de la
eitistencia de Dios: vio la wunidad en el proceso de
crecimiento vy evolucidn de todo lo creado, orgénico
inarganico e hizo de la historia natural el estudio de
mas alto interés para alcanzar la perfeccién moral; vid la

unidad entre el hombre como individuo Yy comQ miembro de

-
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comunidades mas amplias cada vesr, entre los poderes
receptivos, reflexivos y ejecutivos, entre 1os poderes
fisicos, intelectuales y morales del hombre; vié 1a
comunidad o unidad entre las distintas edades del ser y la
imposibilidad de alcanzar el completo desarrollo o=
ninguna sin haber alcanzado la evolucibn perfecta de las
anteriores, 1o que Jle llevdo a la creacion de los
tindergartens, a fin de dar. una base al desarrollo
ulterior, los cimientos pertectos de una evolucidn
infantil completa y adecuada; también hablé de la unidad
que debe ®istir entre las diferentes materias de
ensefianza, entre lo subjetivo y 1o objetivo, entre =1

cultivo de los sentidos y el desarrollo mental.
Por todo ello, Froebel hizo de la unidad la ley
fundamental y el objetivo final de todo esfuerzo en el

procesn educativo.

Asl como  la unidad es, en el sistema de Froebel, la

ley fundamental, la autoactividad es su proceso esencial.



ANEXO I1I

SIGMUND FREUD .-

lLa aportacion principal de Freud (1856-1939), se
realiza cuwandeo al buscar las causas de las neurosis
adultas cred una visidn revelucionaria de la infancia que
sigue las partiuclaridades de la pulsidon  humana en cada
adad. A partir de | u! cual abarca los azpectos

coghoscitivos dentro de la personalidad total.

Con el fin de recurrir a los postulados teé&ricos
originales de Freud, sin entrar en discusiones propiaments
psicoanaliticas se indicard cudl es la linea conceptual

Freudiana en la educacidn preescolar.

En €l marco de su responsabilidad académica, el
preescolar toma en cuenta a Freud para el conocimiento
acerca del nifio. En esta etapa infantil se constituyen
modelos: el nifo pasa por la etapa oral (rnifos lactantes),
y por otra fase del desarrollo, la s&dico anal, que
entratia el control de esfinteres (nifios maternales) Y
llega posteriormente, a la saegunda fase de 1la
masturbaciéon infantil (la primera de la lactancia). Lo
anterior debe comprenderse en funcion de la relacidn del
nitio con el objeto (...) "Todas las peculiaridades (de

estas etapas) de la sexuwalidad infantil dejan en la



memoria del individuo las mas profundas huellas

(inconscientes) . (24)

El descubrimiento de la sexualidad infantil tiene un
importante impacto sobre la educacidn, la cual impide o
apoya en el sujeto su introduccién a la normatividad,
produccion cultural gue emana en dltima instancia de los
caminos que encuentra la pulsidn para encontrar su  fin en

diversos objetos.

"Esto es, que el yo de un sujeto se forma a
partir de un yo placiente que bajo =ste principio
s diferencia del exterior, vy que sufre ajustes a
lo 1largo de su historia para enfrentarse al
principio de realidad. Buena parte de la funcidn
educativa reside en enseffarle al nifo &
incorporarse a un mundo exterior a &1v. (27)

Se concibe la reflexion acerca del papel educativo en

o)

e desarrollo subjetivo, desde 1a parspectiva
psicoanalitica, si se euplica la sexualidad humana como
una aexperiencia aue trasciende & las funciones
fisiolbgicas de que emana, al separarla de ella y sin
perder de vista que hay una conservacion de 1o psiquico,
es decir gue estas experiencias no desaparecen, sino que

canstituyen al inconsiente, brevemente descrito como una

memoria a la gue no se tiene acceso voluntario e

(Z24) S.E.P. lLa Educacidn Preescolar an HMéwico un
acercamiento tedrico. p. 51
(273 Ibid. p. 52.

. 115122
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inmediato, pero que esta siempre interrslacionado en el

presente.



ANEXDO I I1

OVIDEQ DECROLY.-

—n

"Ovideo Decroly nacid en Renaix (Bélgica) el 23
de julio de 1871 y murid el 12 de septiembre de
1932, Hizo sus estudios secundarios en Malinas ¥
s& doctorde en la facultad de medicina de la
Universidad de Gante en 18%&". (28)

En 1899 inicid sus actividades como auxiliar del
policlinico del Dr. Glorieux en donde tuvo la oportunidad
de comprobar la necesidad urgente de crear una escuela
para nitos anormales y retrazados y asi en 1901 funda el
Instituto de enseManza espacial para retrasados vy
anormales que funciond en un barrio de Bruselas hastae

1709,

Al estar en contacto directo con nifos anormales su
espiritu npo solo se abrid a ideas nuevas, sino qus
concibid otras que unidas a las anteriores le sirvieron
para perfeccionar los procedimientns de educacion de nifos

anormales, lo que le ha dado un reconocimiento universal.

Ovideo Decroly fTundamentd un sistema educativo
consistente an "la disciplina libre-dirigida, la
coeducacion, la autonaomia y autoactividad, el interés, la
globalizacidn, los Jjuegos educativos. La media y el
control de las capacidades individuales Y de los
resul tados pedagdglcos por medio de los tests
constituyeron los principios de su sistema". (29)

(28) GUILLEM de Pizzano Clotilde. op. cit. p. 59
{(29) Ibid. p. &0
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En suw categoria de médico, Decroly le did al cuerpo
del nifio toda la importancia gque tiene. Como psicdlogo
orients la didactica y cred® organismos escolares en
estrecha relacion con las necesidades del cuerpo y el

espiritu desde el punto de vista individual y social.

£l procedimiento adoptado por Decroly es el juego que
por medio de un material adecuadon, se hace eminentemente

educativo.

51 el Juego educativo constituye el procedimientao
fundamental de educaciéon del pequeffo normal y del anormal
y retardado escolar, Decroly quiere ademads “consolidar el
estado de salud y esforzarsge contra las causas que pueden

perturbarla". (30)

Los juegos son de  tal naturaleza que sirven para
desarrollar un programa de ideas asociadas, basadas en l1ou
intereses primarios Yy comunes a todos los niflos, en
relacion con lag grandes categorias de ocupaciones
humanas, primero en sus aspectos actuales y presentes,
despues si ez posible, en sus aspectos lejanos, en )

egpacio vy en el tiempo.

La ardenacidn de los juegos se hace de acuerdo con el

(30) Idam



procedimiento de los cent

haciéndolos servir de inicia

habituales.

Los juegos se realizan

una disciplina de confianza

“"favorecida por la elec
la colaboracibn acti
trabajo v en el orden
ellay una disciplina
iniciativa, dar respon
&5 posible en la activi
debil ni caminar con lo

esicolares

por

ros de interés y de los ejes,
cian a las técnicas
en un ambiente recogido
cidn de las ocupaciones vy
va de los niflos en  an
en la clase vy fuera de
que ha de favorecer la

sabilidades ejercitar, si
dad solidaria, pero rno ser
s ojos cerrados". (31)

Decroly clasifica los juegos de la siguiente manera:

A.— Juegos Visuales.

l1.— Juegos de colores.

2.— Juegos de formas y

farmas y colores combi

J.— Distincidn de forma
B.—-

Juegos Visuales mot

C.- Juegos matores v au

(21) Ibid p. &2

de colores. Distincidn de

nados.

5 v direcciones.

ores.,

diovisuales.

las

n
~



D.- Juegos de iniciacidn de aritmética.

m

.~ Juegos gue se refieren a la nocién del tiempo.

Fo— Juegos de iniciacibdn.
Gu-  Juegos de gramatica y de comprensidon  del

lenguaje.

En  un  cuadro general de los juegos clasificados
aproximandamente por orden de dificultad, se indica cuales
s0n loas gque corresponden a nifios normales de dos hasta

ocho atios de edad.

Algunos elementos de la obra de Decroly adguirieron
un valor significativo, de tal modo que el estudio de cémo
fueron recibidos y puestos en practica por los educadores,
podria contribuir a una mejor comprensién de la coherencia
del sistema enterno. Tal es el caso de “"los centros de
interas" que se han generalizado tanto, qQue casi no existe
publicacion pedagogica ni manual escolar que no empleo la
expresion regularmente. Pero se trata de uwna fidelidad a
las concepciones decrolianas? la pregunta no deja de
hacerse cuando se observa que en algunas escuelas creen
utilizar los centros de i1interés, porgque algunos dias el

dictado, la leccidn de escritura, ] la lectura,



rr~

proporcionan a los nifios teitos que se relacionan.

Es suficiente reagrupar las actividades escolares an
torno a un  tema priviligiado para egstar seguro de

practicar una pedagogia activa?

Algunos criticos, estimulan que los centros d=
interés son determinados =in que exista uwna concordancia
con los intereses reales y actuales de los nitinos; es
decir, si la programacion de las actividades se hizo
antes, estamos sequros de  gue corresponde al  orden
natural de las adquisiciones, cuestiones, necesidades e

intereses de los alumnos?

51 pudimos, coma lo imagind Decroly, establecer de

antemano los intereses y preveerlos por medio de manuales

o libros, el problema escolar estaria practicamente

resuelto.



ANEXO Iv

HENRY WALLOM,

La obra de Henry Wallon (mé&dico francés, psicdlogo,
filGsofo, cientifico y humanista militante comprometido
con su  acontecer zocial). (3I2) Vincula dialécticamente de
una manera genética, lo neurolégico a lo psicoldgico, camo
también interrelaciéon teoria practica, ciencia y té&cnica.
Este autor parte de la consideraciéon del individuo como un
todo, como una persona concreta gque se desarrolla en

intima relacion dialéctica con el medio fisico y humano.

Se dice gque la dialéctica es el método que considera
que la naturaleza no es una acumulacién accidental de
objetos; que ningin fendmeno puede sar comprendido =i se
le contempla aisladamenta; que los fenAmenos deben de ser
considerados no solamente desde el punto de vista de sus
relaciones vy de <su condicionamiento reciproco, sino
tambien desde el punto de vista de la dindmica de su
cambio, que comporta v contradicciones internas,
conflictos y que éstos provocan cambios cualitativos b

cuantitativos en el proceso de desarrollo.

El eje de la teoria de Wallon es el origen vy

evolucion del pensamiente en la persona concreta.

o

32) B8.E.P. op. cit. p. 5S4



Se plantea los siguientes aspectos para su estudios:

1.—- Tener presente la base fisioclédgica del individuo.
2.~ Considerar las relaciones del hombre con el medio
en quea vive de una manera dialéctica. La perscna concreta
es desde el principio bislé&gico vy social.

%.— Considerar que no #igte individuo psiquico con

anterioridad a las relaciones sociales gue lo constituyen.

Wallon enfoca su método al estudio del hombre
concreto, ya que considera absurdo estudiar una actividad
aisladamente, puesto que la adicidn de rasgos aislados no
puede ser mas de lo que cada uno aporta, ni una totalidad.
Esta concepcion dindmica del fendmeno psigquico lo lleva a
adaptar un principio llamado "“la regla metodoldgica de los
conjuntos". Esta conciente en tomar el hecho vy estudiarlao,
yendo del todo a sus partes, ya que un hecho adquiers

sentido en el conjunto del cual forma parte.

"El materialismo dialéctico” es un método de pensar
que Wallon ha sabido ilustrar a traves de su teoria. Un

metodo de pensar y no un dogma". (33)

P

33) Idem p. &0
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La concepci6on dialéctica del desarrollo gque plantea
Wallon, es la caracteristica de mayor relevancia que aqui
se rescata y que debe prevalecer en cualquier analisis Y
explicacion del desarrollo del nifio. El estudio de las
etapas o estadios que su teoria propone, permitiréa
comprender mas claramente la visidn dialéctica, sin la
cual es posible ver la vida psiquica del individuo de otra
manera que& no sea Sino a través de las relaciones

reciprocas de lo biolégico y lo social.

Wallon plantea 5 estadios de desarrollo:

ler. Estadio.—- Impulsivo puro. Empieza al nacer, la
principal caracteristica del recién nacido es la actividad

motora refleja.

La respuesta a los diferentes estimulos
(interceptivos, propioceptivos y enterioceptivos), es una
respuaesta refleja, frecuentemente parece adaptarse a su
objeto (succién, presiaon-refleja, etc.) como  también

e
I

Oy

]

algunas veces actia en i e grandes descargas
impulsivas, sin ejercer el me&nor control en la respuesta,
debido a que los centros corticales superiores adun son

capaces de ejercer su control. Los limites del primer

estadio no son muy precisos.

s}
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2o Estadio Emocional.—- Wallon caracteriza este
estadio como el de Simbiosis Afectiva que sigua
inmediatamente a la auténtica simbiosis de la vida fetal,
que por otra parte continla con la simbiosis alimenticia

de los primeros meses de vida. .

El niftio establece sus primeras relaciones en funciéan
de sus necesidades elenentales, (necesidad de que le
alimenten, lo acunen, etc.) cambions que adguieren toda su

importancia hacia los sels meses.

En este estadio &l niMo necesita cuidados maternales,
muestras de afecto de quienes lo rodean, caricias,
palabras, besos y abrazos, manifesztaciones espontaneas de
amaor materno. Ademads de los cuidados materiales exije =1
afecto. Segun H. Wallan, la emociédn domina absolutamente
las relaciones del niflo con su medio: no solo extrae unas
enociones del medio ambiients, sino que tiende a
compartirlas con sus propios compafferos adultos. Por esta
razon habla de simbiosis, ya que el nifo entronca con su
media, compartiendo plenamente sus emociones, tanto las

placenteras como las desagradables.

Zer. Estadio Sensitivomotor o Sengoriomotor, aparece

al final del primer afio al comienzo del segundo. Wallon

3

concede gran importancia a los aspectos diversos de

&3



desarrollo, el andar y 1la palabra que contribuyen el

cambio total del mundo infantil.

El espacio se transforma por completo al andar, con
las nuevas posibilidades de desplazamiento. En cuanto al
lenguaje la actividad actrofonatoria (espontéanea,
imitativa pasteriormente) gque supone uwna organizacién
neuromotora sumamente fina se convierte en uwna actividad
verdaderamente simbdlica como la capacidad de atribuir a
un  objeto =AK| reprasentaciobon (imaginada) v a su
representacidn wun signo (verbal), cosa que vya es

definitiva a_partir de un aMo y medio a dos afios.

4 Estadio Proyectiva, es un estadio que posee
considerable interés en la medida en que guarda relacian
ron toda la concepcitn genética walloniana del paso del

acto al pensamiento.

Mientras dura el estadio proyectivo, el nifto siente
una especie de necesidad de proyectarse en las cosas para
percibirse a 51 mismo. Esto quiere decir que sin
movimiento, sin expresibn motora, no sabe captar el mundo
exterior. H. Wallon afirma que, primordialmente, la
funcion motora es el instrumento de la conciencia, sin 1a
cual  no existe absolutamente rnada. Al emperar su vida

propiamente mental, el nifo ha de tener ¢! sistema motor a

&b



su entera y completa disposicion.

3 Estadio del Personalismo. En este estadio el nifio
llega a prescindir de situaciones en que se halla
implicada y a reconocer su propia personalidad como
independiente de las situaciones: Yllega a la conciencia
del yQ que nace cuando ©s capa&az de tener formada una
imagen de si mismo, una representaciédn gue, una ve:
formada, se afirmara de una manera indudable con el
negativismo y la crisis de oposicidan entre los dos aflos vy

medio vy los tres afios". (34)

(34) AGURRIAGUERRA de J. Esto
Wallon en U.P.MN. Desarrollo del n
antologia pp. 124-127.

desarrollo segan H.

tudin del
itio vy aprendizaje escolar



ANEXDEO v

BURRHUS FREDERIC SEINMNER.--

“Nacido en Susguchanna, Pennsylvania, en el seno de
una familia devotamente religiosa vy extrechamente unida,
se licencio en idioma inglés en el Hamilton College, se

dedicd a escribir cuentos". (3I5)

Skinner es sin lugar a dudas el mas sobresaliente de
los conductistas. A finez de los afos treinta éste da a
conocer su obra denominada: La conducta de los organismos,
en donde presenta su teoria conocida como "Analisis
Experimental de la Conducta". Apovandoss en los trabajas
de Pavlov y de Watson vy siguiendo la linea del
neopositivismo, insiste en estudiar solamenta la conducta
observable y rechaza cualquier método de investigacidén

que no estée basado en la observaciéon.

Este investigador concibe a la psicologia como la
ciencia de la conducta Yy coincide con Watson (su
antecesor) en que el objeto de estudio de esta ciencia es
la explicacién, la prediccidn y el control de la conducta

observable.

(35) SMENSDNT Leland C. “Shinnear, refuerzo !
condicinamiento aperante" 20 U.F.M. Teorias del
aprendizaje, antologia p. 132.



Para diferenciarlo del conductismo watsoniano,
Skinner presenta su teoria como conductismo metodolbgico,
que viene a ser la versibn psicolégica del positivismo

logico W operacionalismo.

El operacionalismo sostiene que dos observadores
diticilmente se podran estar en acuerdo sobre lo que

sucede en 2]l mundo de la mente.

Su concepcion sobre la teoria y el papel de ella, en
2l método cientifico, se conforma a partir de los datos
obtenidos durante la observacitn de los hechos o fendmenos
conductuales. Es decir, para Skinner la tearia es
cualgquier explicaciaon de un hecho observado, que apoya la
ocurriencia de ciertos eventos, en algan lugar, con algin
nivel de abservacibn diferente, descritos en términos

diferentes y medidos en sus diferentes dimensiones.

En la teoria skinneriana, el aprendizaje es un canbio
de conducta ¥ se aplica a través del cornocimiento

operante.

Para uplicar por qgué ocurre el aprendizaje, es
necesario analizar y examinar las variables independientes
bajo las cuales la probabilidad g una respuesta  es una

funcidn.



La tearia skinneriana del aprendizaje pone especial

enfasis sobre el control de la conducta mediante
circunstancias gue premian o refiierzan vy sobre 1ia
pavtacion de 1la recomnpensas para influir sabre ia

frecuencia vy la intensidad de las respuestas.

Segun la teoria de Skinner, un reforzador, es todo
aquello que aumenta la probabilidad de recurrencia de una
regspuastay; su definicidn se formula exclusivamente en
terminos de operaciones conductuales y no supone factores

internos tales como el impulso o la motivacion.

El condicionamiento de este orden se denomina
condicionamiento operante, porgue el organismo opera en su
ambiente, o condicionamiento instrumental, porgue  las
respuestas desempeian wuna funciédn  instrumental en  la
determinacidn de una consecuencia. La conducta bumana,
COMD uWna consecuancia de lag influencias sociales,
ideoldgicas y culturales, no puede ser analizada por
Skinner, pues estos factores tampoco estéan a la vista
inmediata del experimentador. Deja del lado los factores
binlogicos (en los animales) y sociales (en el hombre) del
reforzamiento; de ahi qgue no puede explicar camo estos
factores impulsan al hombre v al animal para responder de
una manera independiente o la representacidn de un tipo ds

estimulo reforzante, ni contestar preguntas referentaes a

70



los motivos del hombre para actuar.

La relacidn estimulo-respuesta es el fiel reflejo de
una concepcion tedrica que otorga primacia al objeto sobre
el Sujetu,. en donde el estimulo provoca, activa y hace
reaccionar el sujeto, sin considerar que el hombre
interactia con el medio social biolégico que lo rodea Y
que con base a este procese dinsdmico, el hombre tiene

posibilidad de desarrollarse y de evolucionar.

Por otra parte, la teoria skinneriana, vista como una
teoria cuyos datos obtenidos resultan ser la base de los
conceptos tedricos que se utilizan para le descripcién de
una manipulacion de la variable independiente y sus
respectivos efectos conductuales, es el reflejo de una

filosaofia mecanicista del hombre.

£l  dato empirico, alemento importante en la
explicacion del comportamiento de los organismos, gira

alrededor de la relacién funcional estimulo-respuesta.

Podemos sintetizar a la teoria skinneriana como
atedrica y descriptiva, por el uso de una metodologia
inductiva dentro de la investigacion Hperimental y por su
concepcion de la psicologia como una ciencia natural que

estudia la conducta de los organismos, en la basqueda ds
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ANEXDO VI
LEV SEMYNOVICH “YWYWGOTSEY. -

(1896-1934) , psicologico, lingllista y filédsofo
soviético, s=e esforzd junto con sus seqguidores Luria v
Leontie2v por construir una teoria psicolégica que fuera
capaz de dar cuénta del desarrollo de la conducta humana,
al tomar como baég los planteamientos de algunos tedricos

'
del materialismoi dialéctico. A Vigotsky le correspondié
trabajarlas desdelgna perspectiva psicolbgica.

Asi, al incorporar elementos tedricos del Aambito de
lo social, logra una posicion complementaria, segun la

cual "la concigncia humana es £l producto mas desarrol lado

de la materia". (3&6).

La teoria de Vigotsky es calificada por Luria como

"instrumental, histérica y cultural®. (37).

Instrumental, porque todos los procesos superiores o
complejos de la conducta, ya sea que estan relacionados
con el pensamiento, el lenguaje o la actividad motora,
tienen un carscter mediacional, debido a que ademés de

particular los estimulos del medic ambiente circundante

(36) S.E.P. op. cit. p. 61.
(37) Idem



medio ambiente circundante, se involucran sobre todos los
recursos internos que el sujeto construye a lo largo de su
desarrollo. Estos recursos, como son las estrategias para
recordar o el uso del lenguaje interiorizado para dirigir
LA conducta, conservar una semejanza con los
instrumentos materiales gue regularmente son utilizados en

la actividad practica.

En relacion con este punto, el mismo autor denomina a
su método de investigacidn y accién "método instrumental",
al subrayar su preocupacién por los instrumentos como un
factor decisivo en el proceso de construccion de la mente
humana y es histOrica vy cultural porque la adquisicién vy
desarrollo de dichos instrumentos dependen gran medida del

medio social en el que se desenvuelve el sujeto.

t.a concepcibdn del desarrnllo del individuo que
resulta ser renovadora e integradora, ha sido uno de los
méritos adjudicados a Vigotsky, segun el cual, el
desarrollo psicolégico estad determinado paor dos clases
diferentes de influencias sociales con igqual importancia:
pPOT wn lado las influencias sociales tal Yy Ccomo son
admitidas por otras corrientes psicaologicas y por otro
lado, la influencia social que tiene lugar a partir de las
relaciones que el sujeto mantiene con sus saemejantes,

practicamente desde qgue nace.



El desarrollo lo concibe como "un proceso dialéctico

._.
B

complajo caracterizado par la periodicidad,
irregularidad en el desarrollo de las distintas funciones,
la metamorfosis o transformaciéon cualitativa de una forma
en otra, la interrelacitn de factores internos y externos,

los procesos adaptativozs". (38)

Los trabajos de Vigotsky parten de la teoria de que
las actividades mentales del nitio entran en contacto con
otros  seres; a partir de la relacitn que establece con
@llos hace suya la cultura de su medio. Considera que es
por medio del lenguaje que esta cultura es transmitida por
los adultos y el lenguaje expresa las condiciones sociales

en que se desenvuelve el individuo.

El lenguaje y su relacién con el pensamiento, son el
aje de la teoria de Vigotsky, la respuesta de investigar
procesos del pensamiento mediante una medida objetiva, el
lenguaje. Este dltimo es el instrumento o mediacién entre
la actividad psicolégica del individuo vy de su medio
social. Ambos aparecen interconectados en forma tal que no
s posible uno sin otro, forman una unidad dialéctica Y en

ciertos momentos estan en contradiccion.

Dedico especial atencién al surgimiento del lenguaje

(IB) Ibid p. &2



interiorizado y el estudio de sus génesis. Postula que
pensamiento y lenguaje presentan raices ontogenéticas
diferentes, debido que &1 primero es producto de la
tnteraccion social. Aunque llegan a vincularse, nunca se
traslapan completamente, pasan por un desarrollo divididos
por estadios los cuales no son linealidad ni adicidn, sino
que cada uno representa la negacitn dialéctica del

anterior.

Respecto a los estadios en el desarrollo del habla,
el primero de ellos "el natural o primitive", abarca un
periodo qua va desde el nacimientn hasta cerca de los dos
aflos de edad. Se caracteriza con tres funciones de habla
intelectual. En la primera de ellas, estan los sonidos que
representan un  Yalivio emocional's; posterior a ésta cerca
del segundo mes, agquellos sonidos emocionales se vinculan
con otros que puedan interpretarse como reacciones
sociales (la risa). El tercer tipo de funcién cornsiste en
la primera palabra del nifioc, que son sustitutos de objetas

y de deseos.

En el segundo estadio del desarrollo del habla
denominado "E1 de 1la Peicologia ingenua", el nifo
descubre que las cosas pusden ser nombradas y por lo mismno
aumentan notablemente el vocabulario. En este estadio los

circulos del pensamiento y el lenguaje comienzan a buscar



su vinculacidn.

La experiencia que obtienen al utilizar el lenguaje
en relacion con los objetos de su medio, le permite pasar
a un tercer nivel, al estadio del "habla, egocéntrica".
Este tipo de habla s& presenta como un mondlogo que
acompafia a la actividad del nifo, no requiere respuesta de
nadie porgque al hablar s6lo se dirige a si mismo.
Considera a este tipo de habla como una herramienta de

gran importancia para el pensamiento verbal o conceptual.

Al disminuwir el habla egqocéntrica, surge el lenguaje
interna, eéste es, gque el nifo aprende a manipular el
lenguaje dentro de s pensamiento. A partir de aqui, el
individuo utilizard tanto el lenguaje terno como el

interno para desenvolverse en su medio.

En lo que se refiere al desarrcollo del pensamiento
del nifo, existen tres egtapas que contindan en sucesion
natural para lograr un pensamiento conceptual, que abarca

de los dos aflos a la adolescencia.

La primera etapa es del "pensamiento fisiognoménico"
en el cual el nito anima los objetos v proyecta su eqgo
dentro de ellos (ejemplo, seria cuando el nifo juega con

una vara y €@l la llama caballa).



La segunda stapa del Jdesarrollo del pensamiento es la
llamada "pensamwiento concreto", que es realista y liberal;
es decir, cuando el nifio dice mesa no zZe refiere a la mesa
en general, sino a wuna en particular, va sea alguna gue

esta en su casa o bien porque le pertenece.

La Gltima etapa del desarrollo del pensamiento se
refiere la del ‘“pensamiento abstracto", o "pensamiento
categorico". Agqut convergen las sintesis y el andlisis. La
operacion de formar conceptos estia guiado por el uso de la
palabra como medio para centrar la atencién, de abstraer
ciertos aspectos, sintetizarlos y simbolizarlos a través

de un signo.

La etapa preescolar, en el desarrollo del habla,
abarca los tres primeros estadios y el inicio del cuarto:
el ‘"estadio del habla interiorizada". Respecto al
desarrollo del pensamiento, comprende las dos primeras
etapas (pensamiento fisiognomdnico Y pensamiento

concreto).

Es importante sefialar que el deszarrollo del lenguaje
y del pensamiento sm inicia con el nacimiento, va que
primero el nifMo se encuentra ligado al adulto fisica W
emocionalmente y es por via del lenguaje que el nikfo

ademas de ampliar sus experiencias, logra mas tarde



organizar sus actividades mentales. "Aal formular sus
propios deseos e intenciones de forma independiente,
primero por medio del lenguaje exterior y luego a traves
del lenguaje interior, crea" (...) las formas superiores
de memoria internacional y de actividad deliberada. Lo que
antes podia ser s6lo con la ayuda del adulto, ahora es

capaz de realizarlo sin ella". (39).

(Z9) Ibid p. &7



ANEXS®O VII

JEAN PIAGET.-

Nace en Neuchatal, Suiza el 9 de agosto de 18%46 vy
muere en 1980 en Ginebra. Biélogo de profesibn, publicd
numerosas obras (9% sobre Psicologia Genética, 6% sobre
Epistamologia Genética, Filosofia vy Laogica, 3T sobre

Biologia, 8 sobre Sociologia, 41 sobre Pedagogia v 95 de

otros temas.

La teoria psicogenética concibe al desarrollo mental
del nifio como una constante evoluciéon de equilibrio (es
decir el paso de un estado menor a otro superior). Piaget
considera que la inteligencia del niMo se desarrolla en el
transcurso de su crecimiento y es el resultado del caudal
de posibilidades congénitas y de la accitn del medie

ambiente.

Fueron Wallon y Piaget quienes sentaron las bases de

la Psicologia Genética.

Piaget empezd sus investigaciones cuando junto a
Simon se le encomienda la clasificacion de respuestas
correctas e incorrectas de los nifioss a Simon le importaba
mas saber a qué edad cronolégica o mental aparece la

respuesta correcta en el nifo, en cambio Piaget le parecid



mas importante considerar

s2 preguntaba Como pasa

incorrecta a una correcta?.

Urno de los hombres

campo de la investigacidn

Su

s estudios

primeros y i

principalmente al campo de

embargo, sSuU  preparacion

psiquiatria v la psicologia.

talla de E. Claparede,

Universidad.

Los problemas que mas

eran loz que se referian a

humano yv a la manera en

medio de su inteligencia,

Para dar respuesta a esos

aspectos bioldgico y psi

inclin&ndose paulatinamente

asi como a través de varios

construir una teoria sobre

individuny dicha teoria es

sO6lo haremos el intento

principios fundamentales.

los errores de loz nifios,

de mas

que el

ya gue

el nito de una respuesta

trascendencia dentro del

ha sido sin duda Jean Piaget.

su  practica fueron dirigidos

las ciencias naturales: sin

abarcd también la fisolofia, la

Colabord con tedricos de la

guien fue su maestro en la

le inquietaban a Jean Piaget

la natrualeza del conocimiento

individuo se adapta, por

al medio en que se desenvuelve.

problemas toméd en cuenta los

cologico, aungue su hacer fuera

al ramo de la psicologia. Es

afios de continua labor llegd a

2i desarrollo psicolégico del

tan amplia y tan compleija

de utilizar de

algunos
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Para poder entender de manera mas clara las
descripciones que los niffos efectlen el proceso de pensar,
a través de su desarrollo expondremos ahora conceptos
generales basicos que en el transcurszo de la revision de

su teoria vamos a emplear.

En vista de gue esta teoria enmarca la continua
interrelacitn del individuo y su ambiente, vamos a tomar
en cuenta primero el concepto de inteligencia puesto gue,
como ya mencionamos, a Piaget le preccupaba =n demasia la

manera en que se desarrolla la capacidad para pensar.

En un  intento por dar urna definicién de inteligencia
nos basamos en la explicacién de E. Claparede de que la
inteligencia es una adaptacién mental a las circunstancias
nuevas, por ello afirmamos que es un proceso de adaptacion
que implica un equilibrio entre 1lo que hace el sujeto
sobre el medio ambiente y las acciones que ejerce al medio
ambiente sobre el sujeto. En cierto sentido podemos decir
que el interés de Piaget estaba puesto en descubrir los
procesos basicos del conocimiento que se dan en todos los

seres humanos, sin importar el contexto social en que se

desenvuelve.

Uno de 1los atributeos fundamentales del conocimiento

es la organizacion o estructura, para Piagat, esta palabra

a

-



quiere decir sistema, o sea, un todo organizado. "(...)
estos sistemas que constituyen estructuras son sistema
parciales en comparacidn con el organismo o el espiritu”.
(40) . Las estructuras no permanecen estaticas ni tampoco
son definitivas. En medida en gue hay un desarrollo
intelectual igualmente exiasten transformaciones
gstructurales; aunque podemns encontrar estructuras
astaticas, dentro de ellas se realiza wuna accion dindmica.
Asi, Piaget habla de estructuras perceptivas
sensoriomotoras, etcy en Tuncidn de las cuales se presenta

el conocimiento del niMo.

La organizacidn o estructura esta formada por una
serie de partes que se denominan esquemas, éstos son una
especie de modelo o patron de comportamiento en el qgue
toda la informacidn del medio ambiente se va incrustando o
enmarcando, pero que continuamente esta sufriendo cambios.
Al principio son conductas reflejadas, despuss =o
convierten en voluntarios y mas adelante se transforman
principalmente en operaciones mentales. A través del
desarrollo van apareciendo nuevos esquemas que se wvan
adaptando a los ya existentes. Cuando los nifos 1llegan a
la edad escolar empiezan a utilizar los esquemas que ya
llevany el saber contar <eis canicas puede dar lugar al

conocimiento de que esas canicas pueden dividirse, por

(31) PIAGET, Jean & Estudios de Psicologia. p. 205



ejemplo, en subgrupos de diversos colores y volverse luego
a reunir en un conjunto de seis, lo gue va a llamar=ze
ahora operacidng ésta, es la unidad cognitiva gue Piagek
toma como muy importante en su teoria. Una operacidon es
una accién cualquiera (reunir individueos, Jjuntar nameros,
desplazar objetos, etc.), gque =e deriva de una fuente
motriz perceptiva o intituitiva. 8i nos vemos caminando
mentalmente por una serie sucesiva de acciones Yy en
sequida nos regresamos por el mismo camino, estamos
llevando a cabo una operacidon. Una operacién siempre es

una accién reversible.

Otro elemento primordial del conocimiento es la
adaptacion. E1 conocimiento como podemos decir, es un
cambio permanente y gradual de los esguemas gue ya euxisten
y que van tomando en cuenta las nuevas sxperiencias; es
decir, es una resultante de la adaptacion. Esta adaptaciidn
esta constituida por dos procesnos que vienen siendo

simul taneos:

La asimilacidn que "es un proceso de actuacidn sobre
el medio con el fin de construir un modelo del mismo en la
mente" (41) es decir, la incorporacion o integracién de un
objeto, de una experiencia o de un nuevo concepto a lo que

uno ya posee, Y.

(41) RICHMOMD. Introduccién a Piaget. p. 100,



La acomodacion que es la +tenderncia a cambiavr las
ideas que wno vya tiene para unirlas a un conocimiento
nuevo. Se refiere a la nueva utilizacidn gue hay que darle
a las estructuras mentales para que puedan incorpporar una
formacion nueva o un nuevo acontecimiento. La acomodacidén
va capacitando al nifio para que sea poseedor de ideas cada
vez mas complejas, (...) toda conducta es una asimilacién
de lo dado a los esquemas anteriores... y toda conducta es
al mizmo tiempn, una acomodacién de esos esquemas a la

actual situwaciéon. (42)

Pero comoc dijimos ya, asimilacién v acomodacidn son
procesos simultaneos. Hayqincs otra comparaciédn: Cuando los
nifios se topan con una informacién desconocida, cambian de
estructura intelectual para paoder, simultaneamente,

acomodarse a la nueva informaciébn y a la ve:z integrar ésta

a sus estructuras intelectuales.

De lo anterior podemos deducir nuestro concepto de
adaptacidn como una especie de equilibrio entre los
procesns de asimilacion vy acomodacidn, u sea, un
equilibric de las interacciones entre el sujeto y el
objeto de conocimiento. Es decir, asimilamos informacién y
al mismo tiempo nos acomodamos a ella. La adaptacidn gue

se logra con cada nueva experiencia es precisamente una

(42) PIAGET, Jean, op. cit. p. 149.



respuesta a las semejanzas vy diferencias entre lo familiar
vy lo nuevo. Asi, decimos gque las estructuras de la mente
sostienen su equilibrio a través de la asimilacidn v la
acomodacidn, sin que ninguna de ellazs controle firmemente
a la otra. De ahi gue un conocimiento bien adguirido o una
inteligencia bien adaptada eqgquivale a una regulacidon entre

los dos procesos sin dominancia de ninguno de ellos.

En cuanto al concepto de desarrvollo, Piaget afirma
que "es en cierto  modo una progresiva equilibraciéon, un
perpetuo pasar de un eshtado de menor eguilibrio a un

estado de equilibrio superior". (43).

Con su concepto sobre desarrollo, Piaget nos hace
entender que hay uwuna evoluciédn bien marcada en el
pensamiento del niflo que lo va a llevar desde la sensacidn
y la actividad motora hasta la formulacidn de hipbtesis vy
deducciones logicas; e decir, el largo procesao de=
desarrollo va a llevar de la mano al conocimiento hasta
un periodo en el que la experiencia ez representada por
diversos sistemas de simbolos (lenguaie, juego, dibujo,

imagenes mentales, etc.).

Piaget divide el desarrollo de la inteligencia en

(4%) PIAGET, Jean. op. cit. p. 11.
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etapas o periodos y éstos a su vez, los divide en
estadios. Dernomina periodos a un lapso de tiempo mas o
menos largn que abarca la formacion de ciertas estructruas
que luego caracterizaran esa etapa. El denomind a cada una
de las partes en gue suelen dividir alguna etapa. Dice que
los periodos forman una secuencia, o 384, TE  van
sucediendo de tal manera que cada uno 2s consecuencia
necesaria del =2 la antecede (excepto el primero) y es
una causa del gue le sigue (excepto el Gltimo). Cada etapa
posee una serie de operaciones propias que van a ser el
cimiento para llegar a la siguiente, lo gque va a dar lugar
a transformar también las estructuras. De ello, hacemos
aparecer un nuevo concepto, el de génesis, que enuncia
Piaget asi: ... es una cierta forma de transformacion qgue
parte de un estadio A y desemboca en un estadio B, siendo
B mas estable que A." (44) o sea, cada etapa tiene
determinadas operaciones (a), las que seran las bases de

las operaciones (b) o () del periodo posterior.

Debhido a que no se puede prescindir de las
operaciones primeras, siempre existe una secuencia
operacional que va de 1lo simple a lo complejo. Por
consecuencia, el desarrollo intelectual pasa a través de

cuatro periodos que llevan una secuencia qua no varia v en

donde &1 anterior ayuda a la formacion del siguiante,

(44) PIAGET, Jean. op. cit. p. 206.
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asegurando que no existe la posibilidad de gue no se pase
por alguro de ellos o que no se manifieste por lo menos,

sus caracteristicas basicas.

Para euplicar el paso de um grupo de estructuras a
otro mas comnplejo, Piaget alude a cuatro factores
principales; éstos, tienen que representarse en forma
conjunta para que efectivamente puedan dar explicacidn a

esa transicidn.

El primer factor, la maduracion, juega un  rol muy
indispensable pussto que toma parte de cada transformacidn
que se da en =21 desarraollo del nito, pero lo encontramos
insuficiente por si{ solo, principalmente porgue las edades
promedio en las que &aparecen las cuatro etapas varian

gradualmente de una sociedad a otra.

El seqgundo factor, la experiencia, no es suficiente v
una de las razones es que algunos conceptos que aparecen
el iniciarse la etapa de las operaciones concretas se dan
de tal manera que no se entiende coOmo pueden ser derivados
de la experienciaj por ejemplo, la nocién de sustancia se
obtiene antes que la de peso o volumen. En un experimento
donde un niflo de ocho aMos acciona una bola grande de
plastilina, dividiendola en bolas pequefas, &1 dirad que

hay la misma cantidad de plastilina en la bola grande que

5]
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en todas las peqguelas juntas.

la
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En el ejemplo anterior la conservacion
sustancia es una necesidad lédgica, una necesidad de que
algo me conserve sin que obligadamente haya hahido alguna

periencia para poder llegar a esa conclusidn.

El tercer factor, la transmisién social, es
fundamental pero por si solo es insuficiente, y lo notamos
claramente cuando el nito al recibir alguna informacién no
la puede descifrar ni mucho mznos asimilar por no tener

lag estructuras gue lo capaciten para ello.

Los tres factores mencionados ven la necesidad de un
cuarto factor que lo organice, que los regule; észta es una
de las razones por las que entra en escena la
equilibracion. Piaget d& otra razén méas para introducir
este cuarto factor, y es que en la continua adquisiciéan de
conocimientos, el sujeto reacciona ante cualquier
molestia externa, y como es activo, busca la manera de
satisfacer esa necesidad o de compensar esa molestia, de
esa forma tendrd el equilibrio. Este, en el transcurso del
desarrollo ir4d en orden ascendente, en donde no sera
posible alcanzar un sequndo nivel de equilibrio si antes

no se ha alcanzado el primero.



ANEXDO VIITI

SINTESIS DE LA LEY GENERAL DE EDUCACION DE 1993.-—

El capitulo I, que s=se refiere a los aspectos mas
generales, expone la nueva concepcién de la educaciédn, losm
fines y las funciones sociales gue debe cumplir en la vida
nacional. Este capitulo esta integrado por 11 articulos v
algunos de ellos estadn desglosados en varias fracciones
que especifican diversos aspectos de la nueva concepcion

educativa.

El Articuls io.- Establece el carécter normativo de
la Ley y su ambito de aplicabilidad. La Ley regula la
2ducacion que imparte al estado (Federacién, Entidades
Federativas, HMunicipios) los Organos descentralizados vy
los particulares autorizados. Esta Ley es de observancia
para toda la Repdblica vy sus disposicicones son de orden
pablico e interés social. También se establece que la

educacion superior se rige por sus propias leyes.

El Articulo 20.- Establece el derecho que tienen todo
individuo de recibir educaciédn v la igualdad de todos los
habitantes del pais en el acceso al sistema educativo
nacional. Este articulo define 1la educaciédn en los
siguientes términos: "La educacidn es medio fundamental

para adquirir, transmitir y acrecentar 1la culturas es



proceso  permanente que contribuye al desarrollo del
individuo ¥ a la transformaciéon de 1la sociedad, v es
factor determinante para la adquisicion de conocimientos Y
para formar al hombre de manera gque tenga sentido de

solidaridad social.

El Articulo 3Jo.- Introduce un cambio muy importante
con relacion a la Ley de 1993, Se trata de 1a obligacién
que adquiere el estado para que toda la poblacién del pais
pueda cursas hasta la educaciton secundaria y no solamente
la primaria como se establecia en la ley anterior. Se

incluye también la educaciéon preescolar.

El Articulo 40.- Establece que todons los habitantes
del pais deben cursar la educaciédn primaria y la
secundaria y obliga & lo= padres o tutores a cumplir con
esta obligacion. Es decir, la educaciédn es un derecho
reconocido por el estado v al mismo tiempo un deber al que
todos los individuos estan obligados a cumplir. No se
trata de que el derecho a la aducacion exista

independencia de la obligaci&n de educarse.

El Articulo %So.- Se refiere al caracter de la
educacion que iimparte el estado, un problema intensamente
debatido en la historia de la educacidn nacional.

Textualmente dice el Art. 5 : "La educacion que el estado

N



imparta sera laica vy, por lo tanto, se mantendra por

completo ajena a cualquier doctrina religiosa'". (435)

El Articulo 6Go.—- Establece la gratuidad de la
educaciéon, una conquista social muy importante en la vida
nacional, ya presente en el Art. 6 establece tamhién gue
las aportaciones que se hagan a la educacion, ya sea por
padres de familia ¢ por cualquier persona o institucidn,
son considerados como donaciones y que no constituyven el

pago del servicio educativo.

Articulo 7o0.- La educacién que imparta el Estado, sus
oOTganismos descentralizados Y las particulares can
autorizacidn o con reconocimiento de validez oficial de
estudios tendra, ademas de los fines establecidos en el
segundo parrafo del articulo 3 de la Constitucidn

Politica de los Estados Unidos Mexicanos, los siguientes:

I.- Contribuir al desarrollo integral del individuo,

para que ejerza plenamente sus capacidades humanas.

II.- Favorecer el desarrollo de facultades para
aAdquirir conocimientos, asi COmo la capacidad de

observacidn, andlisis y relfexidn criticossg

(45) S.E.P. Articulo 3 Constitucional y Ley General de
Educacibon p. 50,

(2]



III.~- Fortalecer la conciencia d ela nacionalidad y
la soberania, el aprecia por la historia, loz simbolos
patrios y las instituciones nacionales, asi como la
valoracidn . de lasg tradiciones Yy particularidades

culturales de las diversas regiones del pals;g

IV.— Promover, mediante la ensefanza de la lengua
nacional —-el espatiol—, un idioma comian para todos los
mexicanos, sin menoscabo Me proteger y promaver el

desarrollo de las lenguas indigenas;

V.~ Infundir el conocimiento v la practica de la
democracia como la forma de gobierno y convivencia que
permite a todos participar en la toma de decisiones para

el mejoramiento de la sociedad;

VI.- Promover el valor de la justicia, de la

il

observancia de la Ley y de la igualdad de los individuos
ante éste, asi proporciaonar el conocimientn de los

derechos humanos y el respeto a los mismosg

VII.- Fomentar actitudes que estimulen Ia

investigacion y la innovaciéan cientifica y tecnolégicass

VIII.- Impulsar la creacién artistica y propiciar la

adguisicitn, 21 epriguecimiento y la difusién de los



bienes y valores de la cultura universal, en especial de
aquéllos gque constituyen el patrimonio cultural de 1la

naciéng

IX.— Estimular la educacion fisica y la practica del

deportes

X.—- Desarrollar actitudes solidarias =30 los
individuos, para crear conciencia sobre la preservacion de
la salud, la planeacibdn familiar v la paternidad
responsable, sin menoscabo de la libertad y del respeto
absoluto de la dignidad humana, asi como propiciar el

rechazo a los vicios}

XI.- Hacer conciencia de la necesidad de un
apravechamiento racional de los recursos naturales y de la

proteccidén del ambiente, v;j

XII.- Fomentar actitudes solidarias y positivas hacia

el trabajo, es el ahorro y el bienestar general.

Articulo Ho.—- El rriterio que orientara a 1la
educacidtn que el estado y sus organismos descentralizados
impartan -asi como toda la educacidn primaria, 1la
secundaria, la normal y demas para la formacidn de

maestros de educacion basica que los particulares

4
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impartan— , se basar&d en los resultados del progreso
cientifico, luchar& contra la ignorancia y sus efectos,

las servidumbres, los fanatismos v los prejuicios. Ademas:

I1.- Sera democratica, considerando a la democracia no
solamente como una estructura  juridica y un  regimen
politico, sine comc un sistema de vida fundado en el

constante mejoramiento econdmico, social y cultural del

pusblo.
II.- Sera nacional, en cuanto -sin hostilidad ni
exclusivismos— atender4d a la comprension de nuestros

problemas, al aprovechamiento de nuestros recursos, a la
defensa de nuestra independencia politica, al
aseguramiento de nuestra independencia econtmica y a la

contifnuidad y acrecentamiento de nuestra cultura, yi

III.- Contribuird a la mejor convivancia humana,
tanto por 1los elementos que aporte a fin de robustecer en
el educando, junto con el aprecio por la dignidad de la
persona vy la integridad de la familia, la convicccion del
interés general de la sociadad, cuanto por el ciudadano
que ponga en sustentar los ideales de fraternidad e
igualdad de derechos de todos los hombres, evitando los
privilegios de razas, de religidén, de grupos, de sexos O

de individuns.



Articulo Yo0.- Ademas de impartir la educacion

preescolar, la primaria y la secundaria, el Estado
promovera v atendera ~directamente— mediante BUS
organismos descentralizados, a traves de —apoyas

financiercs, o bien, por cualquier otro medio- todos los
tipos y modalidades educativos, incluida la educacion
superior, necesario para el desarrollo de la Nacion,
apoyara el fortalecimiento y la difusidn de la cultura

nacional y universal.

Articulo 10o.— La educacidn gue imparta el Estado,
sus organismos descentralizados y los particulares con
autorizacion o con reconocimiento ‘de validez: oficial de
estudios en un servicio piblico. Constituyen el zistema

educativo nacionals

I.- Los educandos y los educadores;

Il1.- Las autoridades educativasj

I711.- Los planes, programas, métodos y materiales

educativoss

IV.- Las instituciones educativas del Estado y de sus

organismos descentralicadoss



V.- Las instituciones de los particulares con
autorizacion o corn reconocimiento de validez oficial de

estudios, y;3

VIi.— Las instituciones de educacién superior a las
gue la ley otorga autonomia. Las instituciones del sistema
educativo nacional impartiran educaciéon de manera que
permita al educando incorporarse a la sociedad productiva

y que permita, asimismo, al trabajadora estudiar.

adrticulo 11 .- La aplicacién y 1la vigilancia del
cumplimiento de esta Ley corresponden a las autoridades
esducativas de la Federacitn, de las entidades federativas
y de los municipios, en los términos que la propia Ley, se

entendera por:

1.~ Autoridad Educativa Federal, o Secretaria de

Educacién Pablica de la Administraciéon Publica Federal:

II1.- Autoridad Educativa Local al ejecutivo de cada
uno de los Estados de la Federacibn, asi como las
entidades que, en su cass, 2stablezcan para el ejercicio

de la funcion social educativa y,

I1I.- Autaridad Educativa Municipal al Ayuntamiento

de cada Municipio.

~)
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