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INTRODUCCTION

El =i

u
]

tema educativo reguiere formar una sociedad en
la cual sus miembros sean mas  participativos, criticos v
reflexivos de mansera gue no sientan temor de exponer sus
idzas, ademias se requiare gue adguisran un sinnumaro de

expariencias, conocimientos vy hablilidades.

La educacidén por ser un  aspecto formativo de la

personalidad del sducando, debe preaocuparse por mzjorarla,

]

= por 2z=0 que en esta propuesta me he enfocado en aplicar
una alternativa, en la cuwal el alumno viva experiencias
que le permitan asimilar los hechos histdricos vy comprenda
las cau=sas gue originaron gsps acontecimientos gue

repercuten en la vida actual.

El aprendizaje escolar  es considerado como un
procedimiento activo, ‘donde interactian el obieto de
conocimienta, 21 educando y 21 maestro, interviniendo este
Gltimo en la formaciédn de un  condcimiento constructivo v
ta con wmetodologias adecuadas, =n especial en la

progresi

n

1]

asignatura de historia en ia gue el maestro reguiere
modificar SUS practicas educativas librescas ¥
memoristicas por ofras m&s activas y participativas, que
l2 permitan a nuestros alumnos aprender a desarrollar
conocimientos, habilidades, capacidades vy destrezas; que

2zl alumno actde aprenda la realidad v se  forme una



personalidad adulta consciente dispuesta al cambio de

comportamiento, gus s=2a critico v cooperativo.

En esta propuesta se expone la necesidad de utilizar
la representacison dramatica como estrategla didactica para
1a ensefManza de la nistoria logrando una mejor comprensidn

de los hechos pasados y sus repercusiones 2n el presente.

En =21 deszarrollo de la representacion dramatica se
especifican las ventajas que nos puede proporcionar el uso
de la dramatizacidn, haciendo el aprendizaje no solo mas
entretenido, sino més eficiente vy significativo, lograndeo
a +traves del juego dramatico integra euperiencias  y
desarrolle capacidades, astablezca relacion=ss
zignificativas entre los hechos historicos vy las causas ¥
ia relacién de loz personajes gue participan en dichos

acontecimientos.

b}
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CAPITULOQO I
DEFINICION DEL OBRJETO DE ESTUDRIO
Dentro de nuestra labor cotidiana nos encontramos con

infinidad de problemas gue aguajan a nuestro sistema

aducativo nacional.

i

st0os problamas cuyo origen +frataremos de esclarecer
_dentro de este trabajo, son motivados en primer lugar, por
la apatia gque los docentes mostramos al arganizar las
actividades gue nos conducirdn a un mejor aprovechamiento

de los alumnos.

La formacidn gue ha tenido el docente influye, va que
no cuenta con los =lementos necesarios para lograr gque sus
alumnos s=2an mas participativos y activos, vya gue nuestra
ensetianza esta basada en el verbalismo, ademas de sepr

dogmatica logrando asi un aprendizaje pasivo.

El asunto gue me ha guiado a la realizacidn de este
trabajo lo considero de wvital impartancia; debido a la

poca relevancia gue los maestros damos a la ensefanza de

ia historia, otorgando prioridad a las Areaz que

comdnmente ias llamanos bAasi

i}

as y que son espafiol v

matemndticas.



Dentro de= la formacion de nuestros alumnos, es muy
importante la comprensiédn de 1la historia, de los hechos

pasados y sus repercusion@s en la vida presente.

"La Historia estudia =l pasado, los cambios
de las sociesdades a lo largo del tiempo. Tiempo
nasado, =ociadad y cambio s0on conceptos
fundamentales de 1la historia gue repressntan
dificultades especificas para los nifMos*. (1)

La historia gue fus ensefada dentro del Area de
Ciencias Sociales ha sido retomada para ser reintegrada a
la educacidn primaria a través del estudio sistematico de

la historia como disciplina especifica.

i

Al darnos cuenta de los errores que se cometian al
enseffarse la historia dentro del Area de Ciencias Sociales
se han rectificado. En 21 A&rea de Ciencias Sociales se
aspiraba a promover conocimientos unitarios de los

procasas =0Oclales, utilizando las aportaciones da

miltiples disciplinas.

Al realizar una evaluacién de los conocimientos que
sustentan los estudiantes al egresar, vya sea de la
primaria o de la secundaria, son muy deficientes y se

incurria en 21 error de utilizar la memorizacién como

(1) S.E.P. Guia para el maestro. Cuarto arado. Educacién
Primaria. Historia de México, la. Edicién. Mé&xico, D.F.
1792 *

—
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recursoc didactico v lo cual ocasiona gue =i lograron
aprender algo, 2=to no tiene ninguna relacidn,

confundiendo los periodos histédricos, su  sucesion Yy

guisenes destacaron por su participacidn en los mismos.

"1 establecer la ensefianza especifica de la
fistoria, se parte del convencimiento de gue esta
disciplina tiene un especial valor formativo, no
solo come ' elemento cultural gue favorece la
organizacion de otros conocimientos, sino también
como factor gue contribuye a la adguisicidon ds
valores &ticos personales y de convivencia social
y a la afirmacién consciente y madura de la
identidad nacional'. (2

Dertro del nuevo plan de estudios se han elaborado
una serie de sstrategias para conducir la educacidn de una

manera consclente y ordenada.

Loz contenidos del nuevo programa escolar tratan de
supsrar las actuales deficiencias qgue persisten en 21
cumplimiento de tareas formativas de primera importancia vy

2n segundo lugar establecer metas mas avanzadas, para gue

2n 21 futuro nuestro alumnos estén mejor preparados.

Dentro de los nusvos programas se  busca  que se

involucren dentro del proceso enseffanza aprendizaje, a

(27 S.E.P. Planes v Procoramas de Estudio. Educ. Bazica.
la. Edicidn. México 1993. p. Fi.

o



maestros, padres de familia y alumnos para gue se realice
un esfuerzo sostenido y elevar la calidad de 1la educacian

que reciben los rnitios.

Las transformaciones que sufre nuestro pais y el
mundo  entero, requiere de futuros ciudadanos m=jor
preparados en  los diferentes aspectos con una formacion
basica, =Glida Y flexiva para adguirir nuevaos

conocimientos y aplicarlos creativamante.

Las transformaciones en el campo productivo afectan
la actividad humana, ya gue 1los procesos en =21 trabajo
seran mas complejos y con cambios aceleradoss; seran
mayores las necesidades de productividad y al mismo tiempo

aplicar criterios racionales en la utilizacién de los

!
1T
n
f
!

503 naturales ¥y la proteccion del medio ambiente: la
vida politica serd mas: plural vy la participacisn en

organizaciones tendran mayor significacién para el

bienestar de la colectividad.

La capacidad de seleccionar vy evaluar informacién

transmitida por miltiples medios Sera un reguisito
indispensable sn todos los campos.

En la sociedad, padres de. familia y maestros existe

una gran preocupacion en torno a la capacidad de nuestras

.



cuelas para cumplir con estas nuevas tareas.

[if]

=

Entre las principales inguietudes gque existen ss=

retiaren a cusstiones fundamentales como SOn: la
comprenslon d2  la lectura vy los h&bitos de leer y buscar
informacidn, la capacidad de expresién oral ‘y escrita, la
adguisilcion del razonamiento matemAtico y la destreza para
aplicarlioc, el ﬁanocimiento elemnental de la historia y la

- geogratia de ©México, 21 aprecio y la practica de valores

2n la wvida personal ¥ la convivencia social.

En l1o=s nuevos planes y programas existen acciones
dentro de la politica del gobierno federal para mejorar la

calidad de 1

m

ecucaclian primariay; se ha considerado gque =s
indispensable seleccionar y organizar los contenidos gue
la escusla ofrece obedeciendo a prioridades claras,
@liminando dispersidon vy estableciendo 1la flexibilidad
suficiente para gue los masstros utilicen su experiencia e
iniciativa ¥y para qgue la realidad local y regional sea

apraovechada como un slemento educativo.

"Los nuevos planes y programas de estudio
cumplen una funcidn insustituible como medio para
organizar la enseManza y para establecer un marco
comir: de trabajo en las escuelas d2 todo =1
pais". (

L

o
e
n -
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n
I
[P

. Edicion. México 1923. p. 10-14 i

S.E.P. Plane=s v Prooramas de Estudio. Educacidan
=]
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Dentro de las prioridades del ﬁrograma de
modernizacidon educativa se estableciéd la renovacien de
contenidos v los métodos de ensefanza, el mejoramiento de
la formacion de masstros y la articulacién de los niveles

gducativos gue conforman la sducacion basica.

En 1990 se inicidé la evaluaciédn de planes Yy programas

y libros de Itexta, se procedid a la formulaciédn de
. propuestas de reformas, fueron elaborados planes
sperimentales para la educacién preescolar, primaria y
secundaria, yva que dentro del programa derominado "pru=sba
operativa" fu=ron aplicados en un namero limitado de

Planteles para probar su pertinencia y viabilidad.

Entre los cambios gque se aprecian tanto en espaiol,
matematicas, tecnologias & historia que es a donde va
entocado €l anidlisis de esste trabajo, se encuentra la
organizacion del acrendizaje de la historia, la geograftia
¥y 1a egucacion civica, por asignaturas especificas,

suprimiendo 21 area de sociales.

"Este cambio tiene como finalidad establecer
contintidad  y  sistematizacidn en la formacion
dentro de cada linea disciplinaria, evitando
fragmentacién y rupturas en 21 tratamiento de los
teamas"™. (4}

(4) Ibid. p. 1&



Los temas de historia estan organizados de manera
progresiva  partiendo de lo gue para el niMo es nas
£2rcano, conerete vy avanzado, hacia lo més  lejano V
general. En 21 primer ciclo se busca que el alumno
adgquisra y explore de manera elemental la nociédn del
cambio a ftravés del tiempo, utilizande como referente las

transformaciones gue ha sufrido el praopio nifio vy su

familia, las de los objetos de uso comin v los del entorno
cercano en gue  habita, la ciudad, el barrio o la

comunidad; se les hace reflexionar sobre los  hechos
centrales gque conforman el pasado comn de les m Xicanos,
mediante narraciones, explicaciones sencillas v
actividades gue sSeguiran la secuencia de las

conmemoraciones civicas gue se celebran en la escuela.

En =1 tercer grado s2 inicia con el estudio

istematice de la historia; en este grado aprenderan de

m

man2ra conjunta los elemeEntos mads  importantes de  la
historia y geografia de la =ntidad federativa donde viven,
ponisndo atencidn a los rasges del municipio o la

micror=agion de residencia.

En 21 cuarto gradoc los alumnos estudiardn un curso
gereral e introductorio de 1la historia de México con un

amplio componente narrativo.



Este curso persigue gque los alumnos adguieran un
esguema de ordenamiento secuencial de las grandes etapas
de la historia y su formaci®n ademads de ejercitar las
nocionsEs de ftiempo y cambios histéricos aplicandolo a
periocdos prolongados, estimular el desarrollo de las
nocionss para el ordenamiento y la comprensién del

conocimiento histérico.

Fara lograr una mejor compreEnsitn de la historia, se
debsn  buscar alternativas didacticas ue permitan  al
docente encontrar estimulos gue motiven al nifio a

investigar, participar y estimular su imaginacidn, es por
esto mi interés de encontrar una alternativa gue propicie
=y =) educando el desarrollo de sus Tfacultades
individuales, =1 conocimiento del valor del trabajo
colectivo y a un enriguecimiento gque sea incluido en otras

tareas de aprendizajes. !

E1l conoccimiento de 1

]

historia por medio de la
represzntacidn dramética, me ha parecido una alternativa
adecusda para lograr una mejor comprension de la historia,
ya guE  a traves de ésta se acercara =n forma vivencial,
directa y wvital, logrando gque =ntienda los procesos
hiztdricos, la relacidn  de los personajes con  los

acontaecimientos de trascendencia social, la influencia del

u

pasado en el presente, el cambio, las causas, la sucesian

-

1
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CAPITULDOD I1I

CONTEXTO SOCIAL E INSTITUCIONAL

A) Contexto social.-
La presente propuesta se realiza en la Escuela
Primaria Urbana Federal "H&érae de Nacozari"  turno
matutino, ubicada en la colonia Santa Elena, Mazatlan,

Sinaloa.

El medio donde se desarrolla sl niflo Jusga un papel

=t

importante =n su formacidn  inte ectual, wva gue ésste l=
enseffa a pensar lo indispensable y contibuye a que analice
sus acciones cotidianas cuando su actuacién es espontansa
(94

¥

viada per sus impulsos, ademas se le fomenta =1 habito

[}

d2 realizar las cosas sin =1 menor esfuerzo posible.

Er la adquisicién de las actitudes antes mencionadas

]

influye decisivamente la funcién gue cumplen los padres al
fomentar 2n 2! niffo un  pensamiento limitado, vya qgue no
estimulan su razonamiento al brindarle respuestas confusas
¥ erroneas ante las preguntas que se les formulan, fo
trascendiendo al aspecto superficial externo de las cosas,
adamidz consideran innecesarios los conocimientos tedricos

2n su vida cotidiana.



El alumno gue asiste a una institucibn educativa,

ilev

il

consigo una profunda huella del ambisnte
sociocultural en =21 cual, estd ubicada la escuela, algunas
veces 21 nivel de los pobladores de alguna comunidad es

tan bajo gue en nada contribuye a la slevacidn del nivel

cuitural de los alumnos.

En Gcasioﬂes el constraste entre escuela y comunidad
£5 midy marcado, 1o cual genera problemas, por ejemplo: 1la
falta de cooperacion de los padres de familia hacia la
escus=ls, la agresion de ios jdvenes hacia sus
instalaciones, la irresponsabilidad de los padres al hacer
caso omiso  de mandar a sus  hijos a  la escuela, v =i lao
hacan no vigilan su aprovechamiento, revisando 1las
actividades gue el nifio desempeffa en la misma, dejando en
manos del masstro toda la responsabilidad de aprendizaje,

enviandolos sin ]l material mas indispensable.

Muchos de los  habitos we se les inculcan a los
alumncs 2n la escuela no tienen vigencia en  la comunidad,
debido al nivel culftural de suszs habitantes.

En nuestra sociedad dividida en clases, cada estrato
social posee una serie de valores, necesidades e interssaes
qus ie son propios, porlo cual, aunque dentro del ambito

escolar se pretenda wunificar a los diferentes sectores de

"

135
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la zociedad no deja de haber chogues entre la sscusla v la

comunidad.

El lugar donde s&2 ubica la escusla a la cu=al va
sncaminada esta propuesta  pertenece a un estrato social
bajo. La poblacién 2scolar perternece a la misma colonia, v
sus habitantes son de escasos recursos 2conomicos, siendo
SU nivel :ultﬁral bajo, pues la mayoria de estas personas
. Son pravenientes  del campo v no  terminaron su educacian

primaria, la poblacién escolar es heterogénea ¥ es gue

n
1]l
Ul

isten a esta escuela hijos de personas gue tienen

diferentes oficios, como son: hijos de obreros, albatiiles,
jornalereos, ferrocarrileros, mecanicos, profesionistas vy
madres solteras gue tienen gue trabajar para sosten=r a

sus hijos y por lo tanto descuidan su 2ducaciédn debido a

S 2s5Cas

. preparacidon ¥y no tienen ambiciones ni recursos

2CondMicos para  gue sus ¢ hijos lleguen a cursar estudios

SupsEriorss.

La colonia cuenta con los =zervicins pdblicos mas

necesarlios cond son: dren

1]

i2, luz eléctrica, agua potable,

i

teléfono, transporte pablico, la mayoria de las pers=onas

por ser empleados cuentan con  atencidn  médica v se
encuentran afiliadas al Segqguro Social, los que no cusntan
coi ste servicio acuden al- hospital general de la

=

secretaria de Salud y Asistencia Piblica.



La carencia de recursos econdmicos es  un prablema

importante 2n nuestras comunidades, ya que representa un

fuerte obstaculo para desarrollar ampliamente nuestra
labor educativa.
lLa cercania de la estacidn del ferrocarril es otro

factor gue repercuts en 21 proceso enseManza-aprendizaje,

gue nuestros alumnos dejan

(]

Y de asistir a la escusla para

ir cargar maletas de los  pasajeros que llegan a esta

ciudad, ademids de las madres de familia que se dedican a

vender comida y reguieren de la ayuda de sus hijos en las

horas gue éstos deberian estar en clases.

al

il
i
i
o

unos ohstaculos

i

impiden

~
o

gue gue s

e

1]
-
jul]
il

jou

nobjetivos propuestes, vya gue cuando se le

lif}

2l material didactico para realizar trabajos que

sugieran en esta area, no todos los alumnos cumplen debido

a =u- posicidn econdmica y el bajo nivel cultural de
algunes padres gue no colaboran en  la aducacion de sus
hijos, mostrando apatia hacia la escuela.

Algunos factores como son: la alimentacidn, la
higisne, la ignorancia, la carencia de algunos servicios
piblicos vy la probreza gue gsta dltima influye para

arecer la delincuesncia, la vagancia gque prevalece 2n

muchos djovenss de esta colonia, ya gue no tratan de



escapar

las esguinas

todo 2sto hace

Jtro factor

gue hemos
diversas
alumnos gue
sventos gque se

hornores a la

canto del himno racional,

tiempo de mansra positiva

detectado
sectas

pertanecen

Yy buscan algunos de

por la puerta falsa creen encontrar

Y

drogas y el alcohol; ademiAs es comin ver en

a Jovenes influidos por estos enervantes,

mas dificil nuestra labor docente.

que existe es el aspecto religiosa, va

que, en nuestra comunidad existen

religiosas las cuales prohiben a los

a estas, su participacién en los

celebran dentro de la escuela, como sons

bandera, canto a los héroes, possias, el

participacion de festival como

el dia del nifo, posadas, dia de la madre, desfiles, etc.
toda esto trae como consecuencia el aislamiento del
alumno.

Todo el mundao que asiste a la escuela lleva consigo

una profunda huella del ambiente social en que  habita, en
ia mayoria d= los casos esta influencia se muestra
desfavorable para el docente, el cual s2 siente

imposibilitado

En la

dentro del ntcleo social debido guiza a gue

rezagada del

avance

para resolver todas sus carencias.

actualidad la escuela ha perdido su influencia

s2 ha guedado

gue ha experimentado 1la sociedad

16



contemporanesa.

Las difersntes instituciones gue influyen de alguna
manera n la e=ducacitn de la sociedad, 1luchan por
mantenerse actualizados; arn cambio nuestra escuela

peErmanece ajena a toda clase de innovaciones.

El factor educativo forma parte del engrane de la
sociedad y toda calamidad gque afecta a ésta tendra gue
repercutir necesariamente =2n los elementos gque componen a
la escuela, de nada serviria intentar resdlver en forma
alislada los problemas gue afectan a la enseffanza si no se
toman =n cusnta Tactores tan importantes en nuestra vida
COmo son: el aspecto gcontmica, =21 politico, el
ideolbgico, los cuales determinan en gran medida las

caracteristicas de la sociedad.
B) Contexto Imnstitucional.-

Hemos hablado ya de algunos factores que inciden
negativamente en el proceso enselanza-aprendizaje, los
cuales tienen ralacidn estrecha con el aspecto =2conéamico,

social y politico.

Consideramos justo mencionar a&ahora una serie de

situaciones extraldas dal ambiente escolar,



especificamente del personal docente y administrativo, las
cuales influyen en buena medida para gue se den problemas

como el gue aqui nos ocwpa.

E

U]

ta escuela tiene aproximadamente 18 afos fundada v
cuenta actualmente con 10 aulas, una direccién, bodega,
baftas, las areas de recreo son muy reducidas, se encuentra
rodeada por uwn barda de material tanto para proteccién de
los nifios comg para seguridad del plantel, ''la planta
docente esta integrada por 10 maestros, una directora,
intendente, de los diez maestros que integran la escuela
dos se encuentran estudiando la licenciatura, dos pasantes
de licenciatura, dos licenciados en educacibn primaria,
una maestra de danza y cuenta con normal superior, otra
con especialidad en espafiol y dos con normal basica,
ademias la directora tiene estudios de maestra normalista vy

cuenta con clave de dirsctora.

El personal de esta escuela cuenta con una antigiledad
en 21 servicio docente de 18 a 12 alios. El intendente de
la escuela cuenta con una preparacion minima gque es la

primaria.

En gsta escusla se trabaja con el proyecto PALEM en
estos grupos se cuenta” con el mobiliario necesario como

son: mesas, silllas adecuadas a lps nifflos, de tercero a

18



cuarto se cuenta con mesabancos binmarios, los grupos de
guinto y sexto cuentan con sillas individuales con paleta,
la dirsccidn de la escuela cuenta con escritorio,
archivero, nicho para la bandera, se encuentra un lugar
adecuado para el aparato de sonido, ademAs para llamar a
los alumnos a formaciédn se cuenta con una campana y el
maestro de guardia es guien se encarga de dar los togues

para la entrada y salida.

Existe un distanciamiento entre escuela y comunidad,
va gue la mayoria de los padres de familia que tienen a
sus  hijos 2n e@sta escusla, no asisten a reuwniones

|

gscolares cuando se les solicita de sSu presencia,
argumentando gque trabajan y no tienen tiempo, no existe ol
trinomio masstro-alumno—padre de familia, ya gue al mandar
a sus hijos a la escuela dejan al maestro toda la
responsabilidad educativa a la vez que tampoco existe
relacion alguna con institucién de tipo social como son:
clubes y asociaciones diversas que en un momento dado

podrian brindar su apoyo econdmico para la realiraciédon de

diversas actividades en beneficio de la escuela.

La escuela como institucidn invade los otraos espaciog

sociales; se presentan no solo dentro de su terreno Y Su
personal, sino en las concepciones de sus habitantes en la

organizacién doméstica Yy de produccidn, en la vida

1



cotidiana y ceremonial de l1a comunidad;‘ actualmente

wisten comunidades con bajo poder econdmico v cultural
pero existen otras comunidades gque estando en condiciones
y teniendo los recursos y la capacidad para cohservar su
escusla en buenas condiciomnes no lo hacen, no le danr un

valor necesario ni la importancia de conservarla.

Un estudioc de las relaciones humanas dentro de la
escuela s2 enfrenta a una serie de problemas, uno de
ellos, +tal wvezr el mas importante es la dificultad de
elaborar fAcilmente generalizaciones de las cuales se
puede partir para el estudio de 1las conductas que
determinan las relaciones humanas; esto es debido a que
las relaciones intraescolares son generalmente, demasiado
especificos, particulares, va gue son un resultado de los

rezagos persaonales de la conducta de los individuos.

En nuestro pais a partir del sistema jerarguico de
autoridad existente en la institucionalizacion de 1la
educacion encontramos que le primer marco de referencia en

1

e

15 relaciones humanas dentro de la escusla, lo imponen

las autoridades superiores extraescolares, esto es, desde

20

a1

2l secretario de educacién pablica, gue es =1 que define

2l caradcter a seguir dentro del marco educacional hasta el
inspector, quien es &l mas- cercano eslabédn entre la

escuela y las autoridades educativas.



Es claro gue el inspector de zona juega un papel
preponderante, va gue los miembros del cuerpo de
ens=fianza, en =u  mayoria (director, profesores) sa
preocupan por cumplir 1los deseos de orden educativo y

administrativo del inspector.

Urn buen reswltado de las relaciones entre el maestro
y 2l director, dependen en gran medida de la actitud que
el profescr tome con respecto a las conductas que el
director espere de &1, ya gue la estructura del poder en
los planteles educativos actuales estéd conformada con 21
fin de gue se imposibilite al maximo el desafio a las

ideas y actitudes del director.

Forque la mejor actitud del maestro, es la de buscar
que las ideas vertidas por el director operen en las

formas mas aceptadas para ambos.

El maesiro debs buscar ftambién el trato con otros
empleados escolares y reconocer en ellos un eslabon
importante de la cadena gue hace andar el plantel

educativo.

£l personal de intendencia, juega también un papsl
importante en las relaciones bumanas entre escolares;

pussto gue en cierto modo y al margen de la funcidn

.



laboral especifica, gue es la de proteger el mobiliario
de ia escuala v mantenerlo funcioal, s una

responsabilidad extranoficial de la disciplina escolar.

Las relaciones entre maestros dependen de las
caracteristicas gque conformen el procecso de las relaciones
interpersonales en el seno de la escuela; la participacion
democratica de los profesores en el proceso de decisiones
de la escuela pusds lograr un incremsnto de las relaciones
interpersonales de los maestros; ya gue se lograr crear en
£l una conciencia del papelgue juega dentro del proceso
educativo con  lo cual se aumenta la responsabilidad por

del maestro.

m

par

La institucidn educativa, como tal, tiene la funcidédn
¥ la necesidad de establecer contacto con la comunidad en
la cual ejerce sus funciones; los padres deben buscar su
participacion en los problemas educativos, estableciendo
una relacidtn positiva con la escuela, pero no comd
institucitn educativa solamente; deben de establecs=rse
relaciones cAlidas vy amistosas entre ellos y el maestro,
pero dicha relacion no sdlo depende del padre de familia,
sino también dé la institucién educativa vy principalments
del profesor, guse debe ser el principal promotor de las
relacianes sntre el hogar y la escuela; esto se lograri en

la medida gue el profesor dé énfasis en las relacioness

"
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parsanales con el padre de familia y deje a un lado, o
coloque en una posicidn secundaria las cuestiones de tipo

formal.

Es importante que se comprenda que para establecer un
proceso de comunicacién con los padres de Tamilia debe
ubicar =1 unto  comdn  del cual partira, dicho punto de
comunidad de intereses, no e otro que el nifo, que
funciona camo puentes de unibﬁ entre el maestro vy 21 padre
de familia, puesto gue se convierte en la precocupacion

comin del maestro vy el padre.

Ubicanco atl alumno como punto de relacién, es
necesario que tanto el padre de familia como el masstra,
analicen a éste dentro de dos contextos que la mayoria de
las veces son radicalmente diferentes, el hogar v la
gszcusia; muchas veces el fracaso de las relacionss entre
2l maestro y los padres de familia, es el resultado de gue
consideran gqus el nifio tiene las mismas conductas en su
casa ¥y en la sscu=la, cuando 21 padre de familia habla con
2]l maestro sobre la conducta de su hijo, éste 1o estudia a

través del dnico marco de referencia gue posee, el grupo

familiar; en cambio 21 masstro lo ubica dentro del ambito

[
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zas interpretacionss, pues no es

consciente de la diferencia hogar—escuela.
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CAPITULO I I1I

JUSTIFICACTION

OBJETIVO E INTERESES POR ESTUDIAR EL PROBLEMA.-

La ensefanza de la historia en la escuela primaria se
ha llevado de wna manera poco interesante para el alumno,
va gue la falta de estrategias adecuadas para motivar su
ensa2flanza ha causado desinterés y apatia; es por esto mi
deseo de  buscar una astrategia didéctica gque permita al
educando participar activamente en su formacidon histérica

y gque le ayude a desenvolver su expresividad y craatividad

ern otras arsas de aprendizaje.

La alternativa didactica que me propongo para la
ensefanza de la historia y gue considero acercaria al nifo
& COnoOCer una manera: vivencial Y directa es la
Representacidn Dramatica, ya gue por ser una ecstrategia
poco  usual dentro de la escuela primaria  avudara  a

des

I
W

rrollar la imaginaci&n del niffo y asi podar analizar

los hechos histoOricos en forma activa y participativa.

Dentro de la ensefanza tradiciomal gue ha practicado
el docente a través de los aflos le proporciona wuna
instruccidn demasiado™ tedrica y sin sentidn donde el

maestro ha sido =1 emisor y el alumno =1 receptor, sin

.



tomar =n cuenta los intereses, habilidades y destrezas de
los =ducandos, ademds de desconocer la etapa o estadio de
desarrollo en gue se encuentra el educando, para con este
conocimiento comprender los alcances vy limitaciones de sus

alumnos.

El tiempo que dedica =1 docente a 1la enseffanza de
esta asignatura es relativamente poco 2n comparacion con
laz materias gue considera basicas, ademas de rzlegar su
estudio para las (ltimas horas de clase, cuando los
alumnos va 2s=t& cansados y no concentran su atencion a

@sta asignatura de conocimiento  tan importante para su

Tormacidn histérica.

Las estrategias poco dinamicas influyen en el alumno
ya que se le ubica en un papel pasivo e inactivo
acumulando informacién creyendo 21 docente gque el alumno

25 un recipiente al gue hay gue llenar de conocimientos.

El maestro durante afos ha wtilizado el verbalismo,
monopolizando el uso de la palabra, gquitandole 1la

iniciativa a sus alumnos creyendo asi que lograra una

b=
ot

[rage

comprensidon de l1os hechos histéricos pasados NAEE-{RY

repercusion en el presente.

La historia gue habia desaparecido de lo= programas



oficiales y se incluia su enseffanza dentro del area de

Cisncias Sociales fteniendo uwna visidn muy amplia, sin
lograr una comprension real de su entorno mas inmediato v

de sus raices histéricas.

El apoyo con el gue cusntan nuestros alumnos fuera
de2l ambiente escolar, es wminimo ya que las personas con

las gue conviven apsnas poseen el nivel primario, adaemas

[}
e
[

rado de complejidad gue representa  para 1 alumno la

omprension de determinados hechos historicos.

M

OBJETIVOS.-

- Glue al niffo participe activamente an 1a
construccidn de su propio conocimiento historico.

— Despertar 21 interés por 21 estudioc organizado y
sistematizado de la historia.

— Utilizar la Dramatizacidn como estrategia didactica
gu=z permita desarrollar su creatividad e imaginacion
para una mejor comprension de la historia.

~ Lograr gue en mis alumnos y a través de la
ensefanza de la historia se despierte un sentimiento
e contribuya a la formacidtn de 1a conciencia

nacionail.

ir
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CAPITULO v
REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
1.~ EL CONTENIDO CURRICULAR.

El Sistema Educativo Nacional dentro de su nuevo plan
de estudios ha reintegrado el estudio sistematico de la
historia como disciplina especifica a2 la educacidn
primaria, ya gus anteriormente formaba parte de las

Ciencias Sociales.

La enseManza de las ciencias sociales estaba basada
=0 un enfogue interdisciplinario a través del cual
oretendia proporcionar a los niffos conocimientos muy
amplios del mundo, ademiés de enseffarsele de una manera muy

superficial.

Al evaluar los conocimientos en generaciones de
recién =2gresados nos hemos dado cuenta de las deficiencias
culturales en materia de historia que posesen v considero
gus2 en parte ha contribuido la organizacion de los

estudios.

Dentro del nuevo enfoque gue se le brinda 2l estudio
de la historia, se busca una mejor comprensidn de hechos,

de relaciones, de repercusiones, sin enfatizar 1la



enseffanza qua privilegia datos, fechas y nombres como en
épocas anteriores ya gque ésto conduce de manera inevitable

al aprendizaje memoristico.

Los contenidos del programa escolar presentan una
graduacion gue responde a los niveles de desarrollo gue
logran los =ducandos en conformidad con su proceso de

maauracion fisica, intelectual y afectiva.

El nuevo plan de estudios incluye conocimientos

ordenados v sistematizados de nuestro pails, buscando qua

[

o= contenidos no pierdan precisian y tclasifiguen

adecuadam=nte ftomando en cusnta las posibilidades de

aprendizaje de los alumnos.

Tratando de hacer un resumen de los objetivos aque se
propaonen dentro del plan de estudios, sobresale de manera
especifica: la vinculiacidn del conocimiento del niMo con
2l pasado y presente de México; en cuarto grado se inicia

con un curso introductorio de la historia de BMésxico., en

)

2ografia se dedica al estudio del territorio nacioral, en
Civismo 1l1los contenidos se refieren a 1los derechos v
garantias de los mexicanos en particular de los nifios, a
las responsabilidades civicas W los principios ds=

convivencia

mn

ocial y " las bhases de nuestra organizacian

poliftica.

=28
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Dentro de los estudios sociales se debe ayudar a los
niffos a desarrollar la comprension, las actitudes y las

capacidades

"El programa actual de estudios esta
plan=ado W arganizado en funcibén de las
caracteristicas conocidas de crecimiento v

desarrollo para ser aplicada en general a los
nitfos de una edad determinada y también en
funcién . de los antecedentes, la capacidad v
madures, les intereses y necesidades de cada
niffo en particular". (5}

La aplicacian de los conccimientos sobre las
caracteristicas ge crecimiento de los niffos ha contribuido
a la firmeza de los= programas.

Al organizar los temas de cada grado se debe tomar en
cuenta el grado de desaroolo de los niffos, va gque a medida

qiie crs

M

2 va madurando vy ampliando la comprensiton del

mundo gue le rodea, afina sus habilidades para percibir

t
i

r

i

laciones vy para reintegrar conocimienteos adguiridos
anteriormente; el lenguaje es mas fluido, ya que mediante
la experiencia gue va adquiriendo a través de la lectura

pusde concebir aspectos gue no los puade viviv

la Educacidn

3) JAROLIMEX, Jhon. Las Cis=n
ental. Edltnrial Pax. Méui
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Es por lo anteriormente expuesto mi  proposicidn de

[

aplicar Yla Representacién Dramatica como estrategia
didactica para la snsefManza de la historia", vya qua al

tratar de gue 21 niMo viva de una manera directa la

fistoria pus=de asimilar m2jor los acontecimientos pasados.
Lentra de las practicas docentes existe m@mavor
predisposicién para llevar a cabo aprendizajes mas

activos, motivacionales y de confianza en las situaciones

que s=2 presentan dentro de la clase.

Los programas ue adoptan las esscuslas debsn
clasificar los materiales y +trazar programas instructivos

que consarven lo meEjor de nuestro pasado encuanto a
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iimigntos, gue enseffen a seqguir =n esta
=2ra  sspacial los lineamientos de 1la conducta homara

desarrollada hace cientos de afios.

Mientras 1la escuela ayuda a resolver problemas

cotidianos, debe prepararlos para gue utilicen

]
i
r

o
I

inteligencia y busguen la mejor solucidn a sus problams

il

Tuturos.

La histeria por formar parte de los estudios de
cisncias sociales pcupa un lugar muy importante dentro del

programa escolar y merece ser enseffada correctamente.

e
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Mediante los estudios sociales la S.E.P. espera gus
los estudios gue Se impartan dentro de la escu=sla

contribuvan directamentz al desarrollo de la lealtad, =
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democraticos, & la civdadania, a las

responsabilidades civicas v a las relaciones humanas.

El conocimiento de= la historia de México, ademas do
ortalecer la identidad nacional nos guia a la comprensian
de procescos actualies de nuestro pais y nos orienta a

participar en las decisiones de 1la vida social.

v
H

La historia por ser una rama de las Ciencias Sociale
nos sirve como wun valioso auxiliar para gue al alumno se
percate de los cambios gus =2 presentan en los pueblos; v
gue 2s0s cambios o ftransformaciones deben servir para un
ma2jor progreso, agul =5 dgnde el masstro debe intervenir v
lograr gue sus  alumho reconozcan  esos  cambios  en

beneficio propio.

For su disefo v contenido pusde afirmarse que los

objetivos, gue =1 plan vy los programas permiten sencauzar

I
[}

2]l desarrollo mental haci a formacién d2 un pensamiznto

ul

Y

obistivo y cientifico, basandose en la realizacidn de

experisncias  vitales gue conducen a un proceso  de

elaboracidan y redescubrimiento de los conocimientos v de

las verdade=s cien

ct

ificas.
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El plan de estudio y 1los programas favorecen la

actitud cientifica a LTravés del desarrollo  de

capacidades d= observaci®n,

SHAMSM, revision  y  Tormulacidn de hipotessis.  Todo 1o
anteriormente expuesto debe servir para qgue 2] maestro
giuie a s4s  alumnos a buscar formars juicios por si
mizmos, logrando gue desarrolles su creatividad para lograr

futuros ciudadanos con niveles superiores en la cisncia.

en la sconomia v en la justicia social.

o

I masstro debs reconocer gue no siempre asimilan sus
alumnos todos los conocimientes gque desea transmitirles,
ya que la comprension de la historia exigs ciertas
nociones gue se van construyendo con el tiempo, 2z por eso

gue 21 maestro debe ser consciente de su  labor v

J

diterentes alternativas que le ayvuden a mejorar su labor

~1 estudio de las Ciencias Sociales v en especial

Ia historia debe s=

-l

tratada de una manera diferente a las

otras areas, por s=jemplo en Ciencias paturales se puesden

i

Egl:tPRP fentmenns.

lLas 2spectativas de la educacién deben fundamentarse

en un proceso de socializacidn gue debe it guiando diches

procesn a2n forma paralela & los cambios sociales, va aua a



los masstros nos corresponde rescatar valores, formar
conciencia y capacidad de autodeterminacién para vivir de
una manera dignas; si se logran  todos estos obietivos se
estaran formando ciudadanos que piensen en el pressnte v

2n 21 futuro convirtiéndose en factores de cambios.

El maestroc al realizar su plan de trabajo debe tomar
en cuenta los factores negativos gue puedean entorpecer su
labor y se debe buscar la mejor relaciéon con nusestros

alumnos y fortalecer los vinculos que en un momento dado

se pusds mejorar 2l proceso ensefanza-aprendizaie.

m

I docente al seisccionar 1o gue va a enseMar dehe
buscar wuwna motivacidn adscuada  para gque sus alumnos
respondan de mansra positiva a su esfuerzo, el maestro
debe saber cdmo va a ensefiar vy para qué, yva gus al
seleccionar los contenidos de aprendizaje debarn  tener ur
significado para los niffos.

El material debe adecuarss al nivel de Ccomprension de

[

o5  alumnos, los procedimientos v las  técnicas deben

=

elsccignarse In = una manera adecuada al tipo d=

]}

conocimiento, a los objetivos v a las caracteristicas dsl

grUpo. Involucrar a nuestros alumnos, hacerlos

participativos de las actividades dentro del arupo v o del

L
i
il

ntcles familiar, ver las acciones negativas de
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personas gue los radean y tratar de que no se repitan.

La educacian dzhe ser innovadora, realista v
consciente, =1 ma2stro al enssMar la historia debe tamar

2n cuantaz ia dinadmica del QrUpD, incorporars sin =er

dréstico v guerer imponer su criterio.

Dentro de 1oz objstivos gqua debemos tratarnos los
magstros  la  farmacion de héabitos, la inculcacién de
valores =n donde debe tomar =n cuenta la herencia cultural
Y& gue £sta pusde considerarse como una  base para 1
dezsarrollo de ias nuevas generacionss, yva gue  la

axpaEriencia de nusstros antepasados es muy valiosa,



Z.— EL DESARROLLO INTELECTUAL DEL NINO.

El desarrolio del nifo es un  proceso temporal

Y

dentro de g=te existe el desarrollo psicolégico v

biologicos tenisndo una duracion mas amplia gue la de

cualquisr sspecie; la infancia del pollo dura menos que la

del nifo, ya gue é&ste tiene muchas cosas que aprender.

Piaget distingue dos aspectos en &l desarrollo
intelectual del nifo: El1  aspecto psicosocial, 25 1la
influencia gue éste recibe del medio ambiente, de la

familia, de la escusla.

El otro es el psicolégico o sea el desarrolleo de la
inteligencia, lo gus el nifo aprende a piensa, lo gue no

se2 12 ha enseWado y debe descubrir por si solo.

Fara que =N nifo adguiera las nociones de
conservacion de la materia, las operaciones légicas, la
nociéon de peso, del volumen, se debe esperar el tiempo
necesarlio para gude =1 nifc pusda asimilarlas. Dentro de

2stas nociones existe:

"Orden de sucesiin, muestra gue para
consiruir  un nuevo instrumento ldgico son
Necesarios siempre - instrumentos logicos

presxitentes, es deciry gque la construccion de
una  nueva nocion  supondra  siempre sustratos,
subestructuras  anteriores Y por consiguients

L



regresiones indefinidas. (&)

Agul  es donde surgen los estadios del desarrollo,

L
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ichos estadiosz se presentan =n forma escalonada, por
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La que oreceds al lenguaje vy gue se 1lama

inteligencia gensoria motriz hasta antes de los 18 meses.

La etapa gue comienza con el lenguaje y llega hasta
los 7-B aflos y se 1le llama periodo de la sentacidan

preaoperatoria.

- -

De loz 7 a los doce afos se distingue un tercer

periodo que se le llama de las operaciones CONCRETAS.

¥ por Gltimo después de los doce aMos el de las

operacionses FROPOSICIONALES O FORMALES.

(47 U.PuM. Desarrallo  del nifio v aprendizaje escolar.
S.E.P. Imprenta Ajusco. Mexico, D.F. 19B&6 p. 96

36
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S.~ PROCESOS DE CAMEIOQ, ADAPTACION Y ORGANIZACION.

El individun tiene capacidad para aprender un hecho,
una idea, s2 encusntra circunscrito para los instrumentos
mentales gque &1 aporta al problema; cuando el alumno trata
ds incorporar nuevos conocimientos se ve en la necesidad

de promover aprendizajes adguiridos con anterioridad.

"Fara Piaget los instrumentos mentales de una persona

g

on los procesos gque cada uno utilizamos para  percibir v

eztructurar la realidag". (7)

E= decir, la forma en que integramns los
conocimientos, la manera gue nuestro pensamiento asimila,
ProcCesa, los conocimientos que le transmite el medio

ambiente.

Piaget conjstura sobre el ser de una serie interna de
principios de organizacién, con  los que una persona debe

tratar de construir un entendimiento del mundo.

(7) WODOLFOLE, Anita y LORRAINE, Nicolich. U.P.N. Teorias

del aprendizaje. Talleres Impre Roer. México 1998 p 204




4.— PERIODO DE OPERACIONES CONCRETAS ENTRE LOS 7 Y LOS 11

El avance gue logran los nifios en esta etapa de su

desarrollo es significativa, ya gue logra ser mas objetivo

[t

Y s2 transforma =2n un ser mas sociable.
El nifio logra a través de la intuicion y de la accidn
integrar al aspecto cognitivo relaciones de tipo afectivo

y morales.

Dentro de esta stapa utiliza =21 agrupamiento para la
clasificacidn ¥ la seriacidn, establece igualdades

numéricas =in tomar en cuenta =1 lugar gue occupen.

El nifo logra comprender e la velocidad esta er

funcion de la duracidn y el espacio recorrido, los
Tendmenos  fisicosz se  los explica mas objstivamentes,
integra factores gque antes no tomaba en cusnta, los
relacigna, se inicia en una etapa de integracian de

Causas objetivada y especializada a un tiempo.

El miffo no distingue en esta etapa lo probable de 1o
necasario, razona sobre lo gque realmente ve, es limitado
en sus previsiones, el equilibrio no es muy estable

todavia.

=_—
;JH



Percibe acciones vy coordina, no se limita a2 la

)

infaormacidn, la relaciona, la confronta con las persanas,
adquiere conciencia de su  pensamiento relacionadolo con
los de sus compa®erocs, acomoda al suyo, asimila el ajeno.
"El intercambio social ayuda al nifio a ser obietivo,
la descentralizacion atecta tanto al campo del

comportamiento social como al de la objetividad". (8)

El niffo adguiere la cultura mediante el lengualie,

recibe la informacion, modifica la relaciédn con  sus

i

compafleros vy adultos.

Fiaget habla del =entido de coaperacion, de =sus
gustos, sustituye la adaptacion vy el conformizmo, en los

juegos constructivos o scciales integra reglas.

Dentro de esta etapa el nifo se vuelve mas sociable
tomando =n cuenita al grupo, al eguipo, pasando de una
actividad individual " a una participativa, a una conducta

de cooperacién, el monologo o di&logo colectivo se

convierte 2n una uténtica discucién.

(B) FPIAGET, Jean. U.P.MN. Desarrallo del niffo v aprendizaie
8scolar. Talleres de Imprenta Ajusco. México 1984 . p. 109,
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J.— DESARROLLO COGNITIVO DEL WIMD DE CUBRTO ERALOG.
A esta edad de los 7 a los 11 afios, el niffo empieza a
diferenciar lo gue sucede en el exterior de lo gue pasa =n

el imnterior.

Fusde diferenciar perfectamente los seres que tiensn

vida de los que no la tienen, e2sto le permite concebir 1la

réalidad mi=s objietiva.

Se interesa por el origen o causa de los hechos.

Pusde ubicar la posicién espacial de una ciudad de

mediana poblacién, o de una colonia de una gran capital.
Es capaz de ir situando su tiempo a toda una ssrie de
personajes histdricos ‘con una sucesidn  mas o MmMEnOS

aproximada.

Empieza & descubrir gque =1 aspecto global de

...
i
i

[
i

Cosas cambla segin 21 punto de  vista y distingue =

fir
H]

Realiza con gran interés clasificaciones cada ver m
=

complejas ya gue pus=de mane2jar varios criterios a la vez.
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Ha adguirido yva 21 concepto de conservacion numérica
v entiende las aperaciones inversas: 1a resta, la

cpEracion inversa a la suma; v la divisidn, la inversa de

-
iy

multiplicacion.

Puede dar diversas soluciones a un problema, ya gus
s pensamiento 25 mas lGgico: in embargo se le facilita
partir del dato concreto para deducir conclusiones

verdaderas.

Ern relaciédn con el lenguaje, se produce en &1 nifio
Hna evolucidn mas sensible. Lo concibe como producto de la

actividad humana, es capaz de comprend=arlo en forma m

precisa ¥ en su aspecto convencional: las palabras
adguieren mas de un significado de las palabras
descanocidas a partir del contexto 2n gue se hallan.

S capacidad para comunicarse oralmentes =1

L

intensifica de manera notabl=: Le interesa expreszar sus

idEas v oplnar acerca de los sucesos.

W

Comisnza & saber gue existen muchos puntos de vista v
a tener en cusnta 21 de los demas; este salirse de =i,
pusds ser ftan completo gque 1llega a dudar tanto de sus
propios razonamientos, que -acepta sin critica los dsl

primero gus aparece.



on el  fin de ayudar al nific en 21 desarrollo de sus

=<3

Capacidades individuales o= inconveniante SmpEIar A
discutir con &1, el origen o causa de los fendmsnos;
ejercitarle 2n clasificaciones dobles, en correspundsEncia

término a términe v en ordenamiento jJerarguicos en la
ubicacién de puntos en planos y mapaz utilizands la
horizontalidad b 1= verticalidad como  referenciag

igualmente 2n la deduccion  del significado de palahras

desconocidas a partir del contexto.

a4z
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DESARROLLDG S0CIG-AFECTIVO.

Una de las caracteristicas fundamentales del nific de

este grado es su interés y capacidad de relac

=

Dnarse oon
ins demés. Los puntos formados espontaneamante por los

nifios van siendo mas estables, a la vez que =g tornan

mismbros del grupo se realiza en forma natural a partir de

r2glas internas. Sus actividades implican cddigos
lingtiisticos secretos, reuniones d= E011pOS, Cor

distribucion de roles, fidelidad, disciplina. La lealtad
al grupo empieza a ser comin, y el hecho de acusar a un

compalero 25 objeto de reprobacidn gensral.

La insercidn en el grupo lleva consigo la vivencia de

las expresiones de éste y el descubrimiento del valor de

1a comunidad. Aparece a asta edad Como valor

caracteristico, la cooperacion aunque e= limitada solo a

los diesz alos adquiere pleno significado de compaferismo.
La organizacion v los juegos del grupo son

geterminados por un lider, gue en ocasiones se conduce de

man=ra autoritaria.

Las relaciones con los -adultos empiezan a tomar otro

matiz. Las opiniones de los familiares vy de los masstros

-
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7.— DEGARROLLO PSICOMOTRIZ

Er 21 nifo de este grado son notables los looros, 1a

ill
i

habilidades, organizacidn de movimiento, asi comrs la

comprEnsitn y el manejo del esspacio y del tiempo.

iends A ura progresiva consolidacidn d=  1a
orisntacitn espacio temporal, pudisndo indicar la

ubicacidn, posicidn  y distancia de los objetos entre si,

sin necesidad d

1]

tener como referencia su propia persona.

Tiene mayor organizacidn latero espacial: reconoce la
izguierds v la derecha no solo en st mismo vy en los otros,

sino también en recorridos vy explicaciones orales de

direccisn.

Tambien son mayors-el dominio v la coordinacidn de la
velocidad y direccidon gque pusda  imprimir a su CIETRO,

S VLY

ambiarias cuando corre.

u
a
m
)
]
[}
n
1
|
JH]
™
m}
Hl
n

£l
Dy
Ul
[l
]
L
[
m
)

05 gue le exilgsn mayor grado de destrezas,
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ta comprobar sus c
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pacidades.

Los cambios gue s= operan en el individuo dezde que
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a madurez son lentos pero importantes para su
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utiliza conductas vya aprendidas o integradas en forma

natural o lo gue se hace en forma espontanea cuando nos

enfrentamos a urna situacifdn nusva.

LA ACOMOGACION consiste an descubrir gque  los
conocimi=antos  gue possemos Y& no son satisfactori
inteEgramos un nuevo comportamiento.

La adaptacion utilizada a través de 1a asimilacidn v

b

)

L

fde  la acomodacion produce cambios en la estructura

cognitiva del individuo y cambios de arganizacion,

En las teorias de Piaget las estructuras cambiantes

internas reciben 21 nombre de esqguemas, los Lsguemas son

—

cimigntos del pensamiento.

A madida gue se organiza la  conducta DATS

mas compleja vy maAz  adecusda al entorno los

mentales de una persona se  vuelven organizados v oS@

dezarrellan nusvos esguemas. En este desarrollo desempaitan

U

un importante papsl 4 factoros:

Las
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de cambioz Maduracién, activicdad,

transmicion ial v eguilibramiento.
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mas importante para

.
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Fiaget, ya gue agui se presentan cambios bioldgicns aue s=

—
n

hallan genéticamsente  programados =n concesidn de cada

s=r humana, de sstos factores ézte ez 1

m

Gque menos cCambia,

pETD proporclona una base bioldgica para gue s2 produzcan

T

los otros cambios.

El segundo factor avuda a las transformaciones ern
=] b

]

P

proceso mental es  la ACTIVIDAD. Al realizar cualguier

(=

actividad gue nos psrmita experimentar, observar de manera
dirzcta aciivar nusstros procesos mertales, estos nos

serviran para estructurar 1os procesos mentales.

La maduresz fisica nos

14

nErmite una mejor adaptacidan al

medio, ya gue =1 nifoc al desarrollar su coordinacian

14}
s3]
—

motriz podris integrarse proceso de lz escritura.

El tercer factor gue modifica =21 desarrollo del
penszamiento ez la trarnsmicidn social o lo gue obras

parzonas nos transmite, de acuerdo ala et

i

1ppa en fue e

encuentre 21 individuo seréd el cimulo de

LA EQUILIBRACIODN.

La adaptacidn utilizada a tr:

]

ves de la asimilacian v

de 1la acomodacisdn  produce  cambios en la  estructura
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cognitiva del individuo, cambios de organizacién.

£l proceso de adaptacidn leo utiliza el hombre a 1o
largo de su existencia para llegar aun entendimiento meinr

organizado de la realidad.

El elemento principal en exste proceso es el
gguilibramiento, ya gue através de este s2  busca la

coordinacidn, invoclucra una interaccidan continua sntre la

=
T
=1
ot
m
[
m
et
e
—
ul
L
—s
DY
0
1]
—
I
i
4]
m
—
L]

rocceso se stectua de 1a

"1 =2 advierte gue un hecho no encaia on
ninguno de los  esgusmas de la persona  n
cuestidn, el resultado es Lin estadﬂ ttea
deseguilibrios, es decir la aunsencia el

equilibrio”. (92

atribuya un’ estadio de equilibrio para las
personas. Los individuos buscan  la forma de snitender sus
rocegsos meEntales actitan siempre de la misma mansra
P " B 3

repiten, ensayan

R

51 para =2se individuo l2 da resultardo,

entonces existe 21 eguilibrio.
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speEvra, entong
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deseguilibrioc vya que la perscna no s&  encuentra

-

(7 WOOLFOLK, Anita y LORRAINME, Micolich. U,
dal aprendlgaje. Talleres Imper Rosr. HMéwico 15
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gque contribuye al cambio de

pensamiento ¥ al progreso.

El nific s el actor principal de su propio desarrolle

juega un papel decisivo en =1 proceso de equilibracion TLrE

1

& conoce como autarregulacidn.

La pedagogla moderna dentro de sus planteamientos

insiste en la importancia del aprendizaje activo ¥ ol

I

incorporacitn da la experiencia de los alumnos, aunado a
todo esto se  pusde trabajar paralsiamente con el

aprendizaje individual v colectivo en

1]

1 cual participan

cCon discusion@s en grupo.

El trabajo colectivo ademés de apovar el aprendizajs
cognoscitivo permite la interaccidn, el intercambio de
expariancias y conocimientos ademés del valor moral qus

esto Tisne para nuestros slumnos como referencia

ezto nos lleva a un conocimientos no  abstractco Voouna

asimilacidn més profunda es por esto de mi entusiszmo por

aplicar la representacion Dramitica como  estratecia
didactica para la enseflanza de  la historia, por

=

considararla adecuada a los nlanteamisntos anteriores

i
e
o
I
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Q
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varto grado - de %-10 afos  de

apramix =21 deseg de hacer, de ser activeo y esto 21 docents

=y



debz tomarlc muy en cuenta, ya gue al orisnbar a rus
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en 2sta 2dad se le gproporcicona un inter

-1

obistivo, dentro de un campo adecuado v un enfoque ques 1o

motive a realizar laz actividades de manera a2ficars.

Uitra caracteristica de esta edad, == queE s2 inicia

una nueva =2tapa de mayor desarrocllo de criterio moral, 6o
P - T R e L I T PN R |
solo pon 2l progresc  cognoscitivo vy su capacidad ds

oportunidades que 5

m

le presentan a diario, su

participacion en papsles nusvos que va  a adoptar &n lc

n

grupos con los niffios gue se relacicona: estas situscio

lz permiften adguirir mayor independencia de  sus v
compafieros.
Al magstrc 12 corresponds orientar lasz activid W

crear un ambisnte apropiado, en las que =21 nifo se mobive
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to— LA INTERACCION SRUPAL.
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soluciones adecuadas a los diferent
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¥y capacidades gue sxisten 2n los diferentes niveles.

Las diferencias individuales han sido co [T
la humanidad desde hace mucho, pero a la

2cha han sido reconocidas  por los

oreacion de  programas escol

i

Tes  para niffos vy

directores de escusla v zupervisores,

"Han hescho uwn gran e=sTUSTZED nor adaptar 1

exparisncias escolares a2 1

]

diferentes

individuales de los niffos". (107

Al “rear  programas educativos gque astiendan 1

diferencias individuales gue existen entre los nifios. ban

maesztros v educadores, pero =21 problem

Mo radica =y Atender Unicamente ossas

difary

Lrl

individuales, sino en encontrar océamo
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(1) JTEROLTMER, John. La= 1Hﬁr1"1
Educacidn Fismsntal., Editorial Fa sl




La interaccion grupal es muy necesaria ya que los
nifios aungue pertenecen a diferentes Clases sociales,
dentro  del aula se conocen vy trabajan, desarrollan
habilidades y capacidades a través de 1a socalizacion y si
lo hacen mediante experiencias directas como en la
dramatizacién sera algo que no olvidaran a lo largo de su

existencia. ‘

Los estudios sociales tratan del estudio del hombre v

de sus relaciones humanas con los demaAs hombres y el medio

ambiente.

Estudio sogcial vy  educacién social son terminos muy
diferentes. Los estudios sociales forman parte del

curvicuwlug

=

¥ de las Ciencias Sociales.

mZEgin investigaciones realizadas por Piliagaslb il
los procescs de  aprendizaje o lleoan & 1oz
gscuela comos hojas =n blanco cuales la swmooaed -
2sorlne los conocimientos. investigacionss
denusstran gue  los  nifios llegan a 1la Indmi SERN RS

Conjunto previo de conocimientos estructurados.

En 1os procesos de aprendizajs el niffo va modi ficandn

sU esiructura conceptual, o5 decir se trata de un e

g2 construccidn en el coal el aifo, desarrolla estruchur

-
23
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2T mas complejas.

i las escuela =2 preocupa por crear situaciones de
aprendizaje en las cuales el niffo sporte sus experiencias

¥ tonocimisntos para que el alumno adquiera seguridad en

si mismo.

Al facilitar ia construccidn de estructuras
cognositivas y evaluar los avances en la estructuracién de

conceptos, =1 docente se debe preocupar por crear

1

situaciones educativas gue propicien 1la participacidn

activa del alumno y su expresidn mas expontanea.

Lt
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docente interviens de una manera mads oportuna
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sorendlizais del aiumno, s logrard un aprendizaje
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bt
H

en

mas peErecedero.
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.~ LA DRAMATIZACION: UNA ALTERNATIVA PEDAGOGICA.

¥
yE
—_

ma@stiro debe preocuparse por adaptar la ensefanza
de 1los estudios de la historia a las diferencias
individuales ¥y para esto debe tener conccimiento de las
capacidades mentales, indice de aprovechamiento, estado de
salud v fisico, antecedsntes familiares y vida personal
social,y =i él masstro realmente conoce a sus alumnos va a
tratar de adecuar los conocimientos a las capacidades de

sus alumnos.

Entre las actividades que podemos adecuar para ls

il

ensefianza de la Historia y considerando las diferencias

individuales, a continuacién anoto las siguientes:

i.— Adaptaciéon de la lectura.
2.~ Adaptacion de las actividades de clase en la gue
puadan participar los nifios.

— HModificacion de los aspectos cuantitativos W

L

Il

itativo

!

La

[H]

4.- Adaptacidn en el nivel de conceptualizacidén quea

1]

B 2spere  de cada nito, incluyendo la formacién de
subgrupos temporales en clase con este fin.
3.~ Cambios en la supervisidn v guia que 21 maestro

proporciona a cada nifio. -

115188

i |
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independiente de los modificadores y adaptaciones gues
21 maesstro realice a las actividades, su  forma d=
participar, la actitud gque asuma a este respecto de las
conductas del niflg, ya que si =1 docente implementa
praciicas de competencia o donde el nifo tema participar
por migdo a la critica, donde se separen a listos Yy a los
tontos, el masstro debe crear un ambisnte donde todos los

niffos cuentan donde exista respeto s confianza para
9

todos.

[
i
n
U
=

lo— Adaptacidn dal material de

La enseffanza continda dependiendo de la lsctura a

pasar de los avanaces gQue existen en la tecnologia moderna

como son: peliculas, grabaciones, modelos a escala, etc.

in mitio tiene dificultad para leer, tiene desventaias

parta aprender.

1 empleo de un sole libro de texto basico para todos
los nitios =35 uwna practica desafortunada ¥y no  logra
satisTacer las necesidades de  lectura de cada nitto, el

material gque se debe utilizar para la comprensién de la
historia debe contar con elementos para los diferentes
grados de dificultad de la -lectura y niveles de

Comprensian,



e selsccionan  textos simplificando para los nifos
lentos y més amplics para los avanzados en lecturs,
inducirlos en 21 empleo de la bibilicteca invitarlos a gue

compartan los libros con sus compafieros  de clase, buscar

material adecuado en revistas v periodicos.

El uso de lecturas literarias ¥ pogticas
seleccionando la informacion necesaria, conccer el nivel

de lectura centralizado ia atencidn en las necesidadas,

Utilizar palabras conocidas v desconocidas definirlas
inducir al nifloc & que exprese las ideas claras, como =i

estuviera
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presentan las ideas en forma lagica

¥ emplear frases de transicidn entre los parrafos.

5 actividades de clase
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Dentro de la ensefManza tradicional las actividades
eran muy mondtonas, leer, escribir y hasta recitar de
mEmoria  lo aprendido, los mejores masstros mantenian el
grupn callado inmdvil, leyendo pero todo esto ha pasado a
la historia ya gue el conccimiento abstracto carece de

utilidad,

u

2 deben implemantar practicas metodoldgicas con
aprandizajes difersrntes, pero ‘siempre tomando en cusnta

las diferencias individuales, es por esto que considero de



utilidad practica la introduccidn de la "rep%eséntacién
dramatica" en la ensefanza de la historia, vya éue esta
practica educativa considero les ayudara a desérrollar
actitudes de expresion, escribirdn guiones, despues de
|
haber investigade 1la relacion de los personajes. con los
hechos histéricos v esto les proporciona satisf;ccién v
desecs de segu;r investigando, ademas de incorporar un
conocimiento concreto gque le permitira al nifio enténder de
mansra mas directa vy que su participacién en las
actividades pedagtgicas sea m&s provechosa vy con mayor
oportunidad de aprendizaje, siendo las actividadeslde tipo

social muy abstractas y si se concretan a la lectura y al

verbalismo tienen muy pocas posibilidades de aprendizaje.

Z.— Adaptaciéon =n el nivel de conceptualizacidn gue se

espera de cada nifio.—

lLas ideas pusdsn manejarse  en diferentes niveles de
complejidad, por ejemplo al estudiar una unidad sobre
transportes asreos el alumno de segundo grado puede
sentirse atraido por la magquina grande y brillante gue
hace un ruido ensordecedor. El nifio del grado siguiente lo
considerara cnmo' un madio de transportar personas a
diferentes lugarss del mundo de manera rapida, 8s por eso

que se debe de adaptar y modificar las unidades de

gestudio. para hacerle apropiada a las diferentes niveles



de capacidad =rn cuanto a manejo de ideas.

stz tTipo de modificaciones necesita un
2rcamiento diferente al problema gue no sea el
todo ¢

a modificacidn en este caso =5 de clase Yy
egnta una diferenciacidn de los objetivos
ficos que deben lograr 1los alumnos, el
pusdse cambiar 1la dificultad de 1los
e ideas; pareceria bastante simple

2 dificultad pars hacerla apropiada para
unoc de los nifos". (11)

T
-
-

ue para un nifoc  son complejas ara el mas capaxzs
s 9

resulta mas simple y se pusde ocupar de otros detalles.

Las #periencias pedagdgicas pueden combinarse

o

ideas y empleoc de diversas actividades gque sirvan

2alizar este tipo de adaptacion las dificultades

ls

con

de

estimuloc y resulte mas atractiva 1a accion enseManza-

aprendizaje para los niftos.

(]
]
L]

4.- fAdaptacian de

actividades de clase en las gue
pusdan participar los niflos.-

Las actividades escolares gue tradicionalmente se han
practicado S00n: la lectura, la gscritura y la
memorizacion, 21 mejor masstro era el gue mantenia a sus
(113 JAROLIMER, John. Las Cisncias Sociales 20 la

Educaciion Elemental. México 1980. p. i71.

]
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alumnos =n completo silencic & inclinados sobre  sos

libros, el aprendizaje abstracto en 1la actualidad e=s

obsoleto, considerando los programas actuales, 25 por dsto
5 f = 9
que == deban buscar alternativas didacticas més

[

apropiadas, activas gus permitan 2l nifo wvuna asimilacitn

0= conocimientos.

[

firme de

Emplear difersntes alternatives didacticas considero

una forma de buscar una adaptacion de los conoccimientos
que se desean transmitir a las diferencias individuales de
los niWos xaTa lograr wnoAapr endizaje efectivo v duradero,
=25 por &8s que considero importants wtilizar la

representacidn dramatica para la ensefanza de la historia,
¥a gque permite al nidMe uwutilizar diferentes aspectos:
cognosltivos, corporales, e lenguaje, Exprasion

artistica, de lectura, de escritura.

=1 mejor programa  de estudio seria anuel  guse
atendiera las diferencias individuales, ya que lo que para

algunos es mas efectivoy vivir las expesriencias de manera
directa, para oftro 1= seria de igeal uwtilidad, ver
otograftias o lesr un libro, o para otre ver una pelicula,

p2ro 1o importante &= gue 21 m

|_|_l

el

25tro enples diferentes

alternativas didécticas v haga a un lado laz activid

b

£l
)
2.
i
in

Scnotanas, como la lacturay, el verbalismo, =stc.

&G



&1
Lo importante de las actividades es gue contribuyan a
lograr un aprendizaje efectivo y duradero, elegir las més
adecuadas en donde =2 involucre a los nifos para lograr
ll=2gar a2 1la meta, debe ser uwuna de las preocupaciones

primordiales de los masstros.

.- Modificaciones =]yl los aspectos cuantitativo v

cualitativo del trabaijo del nifio.

En la actualidad la fteoria y las practica psdagdgica
esperan calidad y cantidad en la realizacian del trabaio
de los nifos tomando =n cuenta la capacidad y el nivel de

desarrollo. al tomar 21 cusnta las diferencias

individuales debe llzgar a un acuerdo tAcito con los
alumnos lentos de gue empleEsn el tiempo sin malgastarlo en
la realizacidon de sus {frabajos que se les sefald, no se

les tomara en cuesnta gus no lo terminen por completo.

&l utilisz

]

r  determinado mé&todo en donde =2 espere

Ci

calidad y cantidad de trabajo tiene sus inconvenientes, ya
gue =se espera que ipdos los niftos realicen 21 mismo
trabajo en ia miamé cantidad vy calidad <sin tomar a&n
consideracion las  tareas pedagégicas, algunos nifos no

necesitan  hacer meEnos  trabajo a  mas trabajo 1o gue

necesitan es una difersnciacion en el nivel conceptual.



La forma en gue se producs 2n algunas ocasiones deja
mucho Que  dessar, ya gue los nifos mAs  capaces no
entiends=n porgue tiensn gue realizar mas trabajo gues los
no capaces ¢ lentos y éstos 1o consideran como un castigo,
ya gue ademas mientraes estos nifios realizan 21 minimo ds
trabajo a &stos s= lss  mantiene ocupados en cualquier
COS&, 3% pOT €s0 2 gue s2 le debse de hacer la aclaracion

pertinente vy alternarlo con diferentes procedimientos,

para gue no sienta gue trabaja mds gue los otros nifos.
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CAPITULO Vv

ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS

A) LA REPRESEMTACION DRAMATICA EM LA ESCUELA.

La representacidon  teatral mediante =us diferentes
modificaciones es considerada como una actividad muy
popular entre los nifios para quienes tiene un gran valor,
¥a gue  desde peguefos les atras a realizar imitaciones;
imitan bomberos, policias, al papa y a la mami; y =23 que
2n la primera infancia, que abarca de los 2 a 1los 7 afos,
gque se encusntran =N} nivel preoperatorio, la

caracteristica de esta edad es gue tienen habilidad para

representar la

L

accion mediante el pensamiento vy el

lenguaje preldgico.

En esta edad poseen demasiada imaginacidn, para ellas
cualguier objeto puedes convertirse en determinado momento

1o qua a ellos les parezca de acuerdo a sus intereses

1ddicos.

"= representacién teatral estimula el
aprendizaje de estudios sociales, ayudando al
nifto a agudizar su capacidad de observacidn, dan
Lir significadn a la= actividades de
investigacion, hacen comprender mejior los=
sentimientos de los demas al poner la niffo en el
lugar i otra ‘“persona, les proporciaona
sxperiencia en la Forma daimocratica de  wvida vy
ayudan a crear y sostener el interés motivando =1
aprendizaje y brindando una situaciéon exelerts

o

i



&4

para que el masstro observe el comportamiento de
sus alumnos". (12}

La actividad ts=atral con todos los elementos como

on: un libreto, un escenario, ensayos, un publico es lo
us se le llama: "Representacidn Dramatica" se utiliza
ara representar wn acontecimiento histérico, =3}

2sarrollo de una idea o de un movimiento, la vida en

determinado momento historico, o la demostracion de algan

problema de vida.

Fara los niffos la representacion dramaica es de mucha

utilidad, ya gue les ayuda a desarrollar su creatividad en

ia elaboracidn de= libretos, se debe de tener cuidado en

gue esta actividad ro llegue a s=r un buen espactaculo vy

_

ontribuya a ampliar sus conocimientos a trave: de la

[}

representacisén dramatica.

Dentro de las limitaciones que podemos considerar
para la utilizacidn de 1a '"representaciédn draméatica® ES

UE SE  PREPARAN con  tanto tiempo  de anticipacidn gue =l

objetivo carecs de significado para los alumnos.

Fara los nifios es mas importante alcanzar objetivos a

corto plazo; para gque las actividades tengan relacidn con

(12 JAROLIMEK, John. Las
Educacian Elsmen i I

Ciencias Socialss ean la
£

£
Méxica 1920 p. 2hb.

dicion. Editorial Pax.



CAaAPITULO Y

ALTERNATIVAS FEDAGOGICAS

A} LA REPRESEMTACION DRAMATICA EN LA ESCU

"

L&,

us diferentes

HE
LA

1l

reprasentacidn teatral mediante

modificaciones es considerada como wuna actividad  may

—
ot
=
1]
o
il

popular sntre o

m

ni¥fos para guienes un gran valor,

m
cL
m
()

qus dest pegueios  les atraz a realizar imitaciones;

imitan bomberos, policias, al papd ¥ a la mam&; y s que
2n la primera infancia, que abarca de los 2 a los 7 afos,
que == encusntran el nivel pregperatorio, la
caracteristica de ssta edad es gue tienen habilidad para

representar  la accién mediante =21 pensamiento vy el

lenguaje prelogico.

En esta edad possen demasiada imaginaciédn, para ellos
cualguier objeto pueseds convertirse en determinado momento

2zca de acuerdo a sus intereses

,11

lo que a ellos les  ps

liddicos.

La reoreasentacidn teatral estimula o1
aprendizaje de estudios sociales, ayudando al
niffo a agudi

dizar su capacidad de observacian, dan
LTt signiticado a las actividades de
investigacidn, hacen CoOmprendenr mejor los
sentimientos de los demas al poner la nifo en el
lugar de otra PETSOna, les proporciona

expeEriencia =n la forma democratica de  vida W
ayudan a orear vy sostener el interés motivando el
aprendizaje v brindando una situacidn exelehbs



gl trabajio de clases de esse momento, ademas las
dramatizaciones deben de ser cortas cuando cse utilizan

ra Tines educativos.

'D
m

Otra actividad menos estructurada en donde entra la

i

]
m
i

ctuacion =spon del nibo o la repeticidn  de

s
m

ituaciones vividas se

i

llama "jusgo dramatico" aungs=u

cuando es utilizade para la ensebanza de la historia, ecte
t&ETminog  no resulta  muy apropiado wa que se pueds

malinterpretar ¥y pensarse gque ©5 una diversion Yy puesden

=

f
—
—

lizarss terminos como "representacidn dramatica

creativa' o Y“vida representatival.

A partir del tercer grado gue es &l periodo
denominado de las operaciones concretas gue abarca de los

7 a los once alos en esta etapa  va disminuyendo la

m

espontaneidad del nifo v es agul donde debe intervenir el

magsirg para  impulsario a realizar actividades en

berneficio de &1 mismo y gque mejore la actividad ensefanza-

aprendizaje ademds de ayudarlo a entender diferentes

ormas de vida v de relaciones humanas a ssieo tipn de

—h

actividad con mas estructura se le 1lama ‘representacion

de papeles", sociodrama o repressntacién creativa.

La representacitn de papeles o sociodrama se pueaden

dtilizar para reEpresentar una situacién especifica us =@



dicutirid; no existe un libreto, no se ensaya con
anticipacidn, los parlamentos no sSe memorizan v la
escencgratia vy  los objstos de utileria son minimos,
mediante estas actividades se le pusde auxiliar al nifio a
desampa¥ar su papel; =2stas actividades se 1llevan a cahbo
para =nsefar las relaciones entre personas para llamar la
atencién sobre una idea central, ayuda a los nifios a

organizar sus  idea

U]

- ampliar su vocabulario, a

compraEnder mejor

[

jw]

[H}

problemas de los demds; a ocupar el
pussto de ofra persona durante la representacién teatral.
Cebido a gue =n estas actividades se muestran los
problemas de relaciones humanas sirviéndonos para gue los

nifics se enseffen a valorar vy a discutir.

Después de las representaciones se deben aplicar

cuestionamientos como los siguientes: fjJue personaje te
gustao mas?, For qu&?, &us crees que sentia la persona’t,
Si hubieras sido el jefs de la eupedicién gque habrias

h

I

cho?, Ha

i]]

conocido a alguna persona asi?

Este cuesticgnamiento debe interrumpir la
dramatizaciton antes de gque sea resuelto el problema o de
llzgar & un resultado seguro para gque 21 nifo analice Y

discuta sobre los resuliados.

Fl=in hace un analisis ¥ enumera  los siguientes



aspectos de representacidn: estimula la discusidn,

I

des

I

ribe un problems social gue va a2 estudiarse, practica

la bhasbilidad o capacidad de direccién, practicar las

relaciones

1
m

umanas, adguirir comprensiédn, sensibilidad v
conciencia vy adiestrar en la resolucion efectiva de

problsmas.

Loz cuentos de reaccidn estan  vinculados con la
reprassntacion creativa: son pegueffas historias o relatos
narrativos gus tratan de las relaciones humanas y se
2mplean para descubrir diversas actitudes v emociones.

El maestro lee el cuento a los niffos y en seguida les
pide expresen sus sentimientos hacia los personaijes o las

situaciones presentadas, gue digan gque hubieran hecho si

5 encontraran en situaciones parecidas, gué alternativas

tenian los rotagonistas v otras reacciones similares.
=] 7

"Laz actividades son valiosas solo cuando se
consideran como medios para alcanzar 1los
objetivos y cuando los propositos vy metas son
perfectamente claros, tanto para los alumnos como
para los masstros". (13)

Dentro de i

11

= participaciones gue el nifo realiza en

las actividades sociaises a nivel escuesla ya sea  2n

(13) JTARDLIMER, Jobn. Las Ciencias Sociales 2n 1a
Educacidén Elemental. Edit. FPax. Mé&sico Librerias Carlos
Cesarmen, S.A. México 1980¢. p.270. .

o



declamaciones, paguefas representaciones teatrales, etc.

en las gue actlan con su mejor voluntad, mas gue con sus

Loz maestros nos esforzamos para gue la actuacion de
los niffos sea lo mas aplaudible, se realizan los ensayos
pertinentes, se repiten, s& memorizan hasta gue los
movimientos resulten asimilados, rigidos y sistematicos a
traves de estas actividade los niffos no manifiestan su

gzpontaneidad se gncuentran  incomodos, acartonados vy

b

ansiosos, incapaces de afrontar dificultades imprevistas.

Dentro de estas actuaciones al nifio e le esta

forzando a realizar una actividad en la gue no actia

U}

Tt

P

Torma natural, vya gue repite sin sentir, imita sin
internalizar vy es agui donde falla la actividad teatral,
ya gue se realiza con ansiedad, pensando gue enkre =1
pablico se encuentran sus padres, familiares y maestros;
un pdblico formado por personas adultas que en determinado

momento lo criticardn vy comparardn v estos elementos

“deforman la visién infantil de su  propia persaoralidad s

Ly

B2 S CONTCThNG, 1 0o la esencia misma de la convivencia v
el amor al prdjime". (14}

(14} PARULA De Ldbpez, Ganivet, Beatriz. El jusgo teatral

&8

20 1a escusla. S= termind de  imprimir en el mes de
gptiembre en Grafica Santo Domingo 2739, Buenos Aires.

HY



Basados en =21 criterio de brindar cada uro lo mejor

rno para competir sino sencillamente para vivir.

Los nifios 1llamados "estrellas" los desinhibidos, sin
ansiedad aparentemente sueltos ademds de poseer buena

c.memoria son los gue sS2 escogen para los mejores papeles;
A . }

&;trbslado se >enﬁuentra al nifio timido, opacado y es
éq@i ’dénde debé intérvenir el maestro con una buena
flc&nduccién de las actividadeé teatrales para que provean

al nifio de infinidad de posibilidades artisticas N

expresivas que le ayuden a su formacion.

El teatro escolar tradicional obliga al niflo a

realizar una tarea cargada de ansiedades y por un lado:

al) Promueve al niflo "estrella" que al asumir tal
papel escénico deforma'su sentido valorativos

b} obliga al niffe automarginado a intensificar su
sznsacidon de scledad, aislamiento v su sentimiento
infravalorativao.

c) En escena las representacidn por mejor coordinadas
gue esten dejan entrever 1la falta de espontaneidad
propia de un ésfuerzo gue no tien la sentido para el
nifo.

d) La obra teatral asi presertada no permite gque la

actividad teatral adguiera funcionalidad recreativa Y

69
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B) COMO CUMPLE CONM LGOS OBJETIVOS LA TAREA [UE SE SUGIERE.

Ser concientes de  gus  dentro de las actividades

docentes se debe de introducirt una o mas horasz semanales a
1z actividad tmatral, hay gue explicar al nifio  que dentro
de esta actividad se hard algo muy conocido por todos: se
jugara por grupos, a imitar acciones, EmMOCICNES,

artividaes, =tc., s=gin las bases que =€ establezcan.

Dentro  del griipo  habra niftos gue no musstren
disposicidn para actuar jugandos; su espontansidad no SETA
tan natural como cuando nadie 1os ests obssrvando. 51 ==

le= crea un ambiente d= confianza ¥ seqguridad; ello

i

mismo=s improvisaran e

1N
1
i}
=i
M}
Hi
gl
s
1]
U]
]

ocasiones asombran al

educador.

Los objetivos s= cumpliran asfi:

Iy Inmadiatos.-—

1.-~ 5Se desarrollara =l poder creativo por  la
asimilaciéan y reelaboracidn de los motivos gue se les

brinda.

-3

2.— Ge permitirvd dna MmMayor evolucian individual por

~4



o

a} Estructuracién de simbolos = im&genss que
desperiardan nueEvos intereses:

b) La comprension del mundo afectivo v volitive
gue s& dard en =21 transcurso del  jusgo de su
acantecer diaric, caomo =1 de visitas, oficios vy
profesiones; la posibilidad o no de vivenciar

ciertos papeles puede ayudarnos a destectar

o} La expansidn de su esfera intelectiva, por el
esfuerzo adaptativo at motivo dado Ouie
desarrollard intesamente su capacidad légica.

= La m2]or utilizacién de sus valores

expresivos ¥y 21 mimico que se logrard por medio

de improvisados didlogos, donde pusden
corregirss vocablos, lenguaje, defectos vy por
los juegos mimichs que crearan nuevos lenguajes.

2! Conocimiento del esguema corporal, al sentir

ques el CUETpo también tiene valorses de

comunicacidn: SLL manajo permitirada al nrifio
reconocer la importancia de la anatomia humana,

asi como sus movimientos, flexionss v posturazs a
q Y

las que sabra TECOnooET como safiales
relacionadaz  con sus  2mocioanes ¥y actitudes

psicoldgicas. Se verd por ejemplo, cémo  un nifo

cargado de hombro corrige sspantianea W

-y



padlatinamente su actitud postural en la media
en gue vence su inhibicidn o su timidez. Lo
mismo ocurre con ia wufilizacidn de las manos, ya
gus a2 menudo los mas grandecitos no saben gus
hacer con 2llias. Al utilizarlas en su movimisnto
escénico, les oftorga un potencial significativo
gque antes no conocia v las maneja mejor.

Tr La aceptacidn de sus limites » =21 wvalor del

grupo: como todo juego, 1 juego teatral tiene

sus reglas; todos ssran actores vy espectadores a
sy debido tismpo. Las posibilidades son parejas

v @1 niffo aprende a espsErar su turno. A su vesz,
con las criticas y opiniones se va snrigueciendo

el motivo base, y cada uno se siente apoyadoc por

o
Ik

u

loz dema

g! La ampliacidén de dichos iimites: los limites
propios trascienden tuando el nitio comprends que
=1 mundo interior enriquecido traspasa  los
umbrales fizicosj; al vivir ciertas escenas, sSus
impulsos intericres le demuestran gue también en
ia realidad puede correglr actitudes propias o
ajanas ¥y qQue l1as imagen2s gue se presentan

pusden constitulr un paso previo a la accidn

2 lo acercard de mansra mas directa v vital al

|
L
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acervo cultural cuya herencia  recibe, cuando se le

motive can cusntos, Tabulas, leyvendas, poesias,
palabras U oraciones sugersntes, cuadros, miisica,

esculturas o cualoguier tematica de indole artistica vy

e
ot
[
el
i
Fet
3

ol

4,—- Se puede groyectar el interés suscitado por la
clase teatral por medio de conexiones con otras
actividades, tomaAndolo comd base para estudiar otra
materia o por =21 contrario, extrasr motivaciones para

gzcenificar, d2 alguna manera una clase due suscite

interes gEneral. Se lograra asi amal gamar
conocimientos v deleife en un ftodo armonico al gue

propende todo intento de maduracion.

ITI) Objetivo inmedisto.-—

Al zacostumbrarse a observar a sus propios compafieros

y ser observado, =1 nifio desarrolla su espiritu critico.

Dentro d=2 este  frabago s2 considera importante

incluir una seria advertencia de gus no se debe caer en el

psicodrama: &ste consiste En representar papeles de
gersonajes de la vida cotidiana,- el psicoterapsuta realiza

un cambico de papesles, el yo auxiliar pasa a repetfir la

.
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actitud del e vivencia el papel v punto de
vwista de sug 1zta. El docents debe tensr muy
an con situacionss famili

=5 mejor Fablar con los

=olucidédn conjunta = los

o § e — -
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C)y EL TEATRD EDUCATIVO EWM MEXICO.—
El teatro no pusde ser danicamente e1 =2dificio donde

52 presentan las obras de teatro, el teatro se puede
considerar como una de las manifestaciones artisticas con
las gue cuenta =21 ser humanoj ya que mediante este se
pueden plante;r ideas, problemas, situaciones,
caracteristicas gue pusden hacer reflexionar o divertir a

través de historias.

Las historias estan concebidas en un texto dramiatico
al gue también ze le llama obra de teatro, gue puede estar

escirta o ser improvisada a partir de cualquier tema.

[

teatro para transformarse en un buen espectaculo
deben intervenir: un grupo de actores gQue =on apoyados por
el escendgrafo, gue es guilén ayuda a crear el ambiente de
la obra, el dramaturgo gue es guiesn =scribs la obra vy el

a2

director gus es guien se encarga de la produccidn.

El teatro nacié del pueblo, va gue al reunirse aste
para celsbrar sus ritos religiosos, salvajes, destacaron

varios persanajes y asi fue como nacid =21 teatro.

"El  paklico ss= reunia en aguellos tiempos
remotos Dara un propdsito comdn como adorar a un

: festejarlio, alabarlo u] implorar su
/al2ncia, ahora reuns para gozar un

n

-
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ot

espectiaculs artistico determinado". (153
Cada pueblo, cada cultura, le ha imprimido su propia
caracteristica seglin su aplicaciédn o la funcidn gue se le

atribuvsa.

El teatro aplicado a la educacion es  una
caracteristica gue se enfoca al teatro como espectaculo
dirigido a los niflos y como parte del programa de
educacion artistica en los niveles de educacién basica vy

gscuslas normales.

El teatro "de masas" iba dirigido a un pablico
numeroso y s llevaba a cabo al aire libre vy fug

patrocinado por =1 INEA.

La carrera de literatura dramatica v teatro, tuvo su
origen dentro del plan de estudios de la carrera de letras

aszgafiol

hy
n

de la facultad de filosocfia y letras, dicho plan

incluia como materias optativas 1la siguientes: técnica

Lol
m
LT
ot

ral, actuacitn, teoria vy compcesiciédn e historia del

ot
|1}
m
o
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Debido a la gran cantidad de personas que mostraron

{13) S.E.P. Modulo de Teatro. Consejo Nacional para las
Artes vy la Cultura. México 1993. p. L3, :
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su interés por el estudio del arte dramatico se implanta
la creacidn de la carrera de arte dramatico gue se

constituyd en 1957.

En 1 afio de 1940 principia el plan de once afios
incluyendo =1 te=atro en las actividades creadoras junto
con la masica, danza, literatura y artes plasticas.

Las artividades creadoras ftienen la finmalidad de

|
i

cultivar aptitudes y formar la sensibilidad artistica, el
masstro debe seleccionar cuidadosamente lo gue deben
aprender los nifios, las materias deben estar acordes a los

fines del arte de acuerdo a los intereses del nifio.

La forma educativa del afio 1972 de educacién primaria
e wutilizéd la programacién  por objetivos y se formaron 7
reas, una de ellas fué la educacidn artistica en donda

encontramos el teatro.

Dentro de la educacién primaria se reguiere del area
de artistica para la formacidn integral del individuo pero

desgraciadamentz es una de las asignaturas mas relegadas

1]

por nosotros los masgstros, ya gue se le da prioridad a las

areas gua comunm=nte les llamamos basicas.

[

programa de artisticas “"tiene el proposito de
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relacionar los conocimisntos vy experiencias  del mundo
atectivo del niMo con 1los elementos esenciales de la

comunicacion®.

El programa parte de la observaci®dn vy apreciacién de
sl mismo en relacidn con el medio gque le rodea, colabora
con =21 desarrollo integral del educando a través de
actividades qﬁe desarrollsen sus capacidades perceptivo
motoras, creadores de critica, autocritica, asi como su

zensibilidad.

Los objetivos generales del A&rea en la educacién

primaria son:

.- Fromover el desarrollo armonico . de la
personalidad para que se ejerza en plenitud de las

capacidades humanas.
Z2.—- Estimular las expresiones espontaneas de los
educandos de acuerdo comn sSus necesidades, intereses vy
vivencias, caracteristicas de la etapa de su desarrollo
psicobiologico.
S.— Propiciar el desarrollo de su capacidad creadora
en todos 'los aspectos estableciendo nexos con otras areas

de conocimiento, mediante el ejercicio de la percepcian,

mediante la imaginacién, ‘el razonamiento, la memoria y la

sansibilidad.



4.— Cultivar su capacidad critics y auvtocritica con
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onsabilidad, coiaboracisn ¥ tolerancia, asi

como santimientos  do confianza ean mismo en relacidén

1]
=

armonica caon el media, de modo fjue lo conduzcan o
transformen en forma positiva.

2.— Fromover a travées de las actividades artiticas,

m
—
-

eronocimisnto de las manifestaciones gstéticas v el
lilbre 2ncusntro de SUS propias soluciones, como
ingtauraJar de nuevas formas de comunicacidn mediante el
lenguaje del arte.

5.~ Desarrcllar el santido de nacionalidad mediante

2l contacto con las manifestaciones del arte popular del

A partir de los cbistivos particulares y especificos

HIl

e sugleran actividades de ias que presentan opciones para

las cuatroc expresicres artisticas:
El teatro en la escusla primaria se ha utilizado en
ocasionss espocislesy pnara representanr fechag

conmemorativas, Concursos, campalas de higiene, ceremonias
¥ ha sido muy restringido  su campo de  accidn, ya gue
ademidz  se ha utiiizado 2n  fTorma elitista, pues  se
seleccionan a los nifos que han de participar ya sea por
Sus  aptitudes artisticas "o a los mas desenvueltos, 1o

realizan de mansra mecanica, memoristica Y sSin comprendsr

830



Al realizarse 21 ftegatro de esta manera ocasional y de
mansra elitista se2 crea un grupc elegido, va que =1

maestrc es guien 2lige a los particpantes por lo tanto, no

s2 tealiza de acuerdo a los intereses del nifo.

Fara a1 Fian de Actividades Culturales de
\c

quwo 2 la Educacidn Primaria, PACAEP, el teatro
no 2 limita a este contexto, por el contrario,
S2 propons dna me2todologia que nos permita pasar
del teatro del espectaculo, al cual
Dcasionalmente  tenemos acceso, a wun  Jjuegd de
representacicnes de y par la vida cotidiarna en
2l aula, =2n la cual tDUOb tenemos acceso, todos
parti:ipamms, utilizando la expresidn Y

comunicacidn de nifios v a maestros". (16)
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de PACAEP se presenta al
Jusgo teatral como una astrategia gus retende apovar el
o] J 3

tr

l’J_l

bajo docente 2n l1a =ducacidn primaria.

T

b2 es el juego teatral?. El deseo de reproducir

o
[iT]

vida por medio de la accidn. Si se conjuga el Jusgo v la
accion teatral nos dard por resultado el juego teatral que
23 un  juecd espontaneo y de  imitacién gue se realiza a
través gel wmovimiento del gesto y la palabra v gue tiene
2ntre sus propésitos lograr gua el niffo desarrolle su

ienguaje espontAneamente, su expresion, asi  como  también

(1&) S5.E.P. HMédulo de  Teatrn. Consejo  MNacional para las
wltura., México 1993, p. 27 o



sienta su cuerpo como un objeto total para incorpararlo v

en la aplicacidn de diferentes situaciones
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ginarias.

Al principio s& puede dificultar armar un juegno
teatral =sin  =mbargo, lo importante es principiar con
ivigades sencillas COmo: movimientos corporales,
mimicas, cantaé, jusgos, =tc. de manera gue se vavan

complicando hasta lograr el objetivo desesado.

Las actividades teatrales estéan agrupadas en seis

blogues gue son: 1.~ gestos y sentidos. 2Z.- expresién
corporal.  3.-  didlogos vy movimientos. 4.- elementos
Bscenograicos. S e acciones =] historias V3 ba.—

escenificacion.

Estos blogues no  necesariamente se tienen gue
desarrollar en  forma consecutiva, sino gue son flexibles,
s2 relacionan pero no necesariamente tisnen gue realizarse

siguiendo un  orden lineal, su utilizacian puede depender

de Ino intereses d

w
ui
]

los nitlos v de sus necesidades.
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El jusgo lo pusde utilizar =21 docente como un

auxiliar didactico vinculéandolo con los contenidos de

otras &reas, ademds de ser una actividad puzde utilizarsa
para 2xplorar las posibilidades creativas del nifie para



integrarlas a la supresidn teatral.

El. empleo del jusgo t2atral va encaminado A
fortalecer el proceso de sccializaciédn y creatividad de
ios nitics, asi como sSus posibilidades de expresion de

intercambio de expsriencia y de comu

A continuacidn se presenta un

JUEGD TEATRAL Y DEL TEATRO.

Froyvecto oral susceptible de variar

Papelas elegidos por los que actuan.

Acciones vy conversacionss improvisas

sobre 1 tema eslegido.

Los actores y =1 plblico son inter-
cambiables.

La masstraioc), permite hacer avanzar
la accidn.

El Jju=sgo teatral pusde no llegar a
salir si el tema no permf;e que "los
nittos actden.

nicacidon.

cuadro comparativo del

Obra sscrita.

FPapsles aceptados
a partir de una
propuasta del

directar.

Teatro aprendido

por los actores.

=
ficciones
dirigidas.

Los actores solo

son actores v los

espectadores,

espactadores.

=\

L obra debe

o
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agctoras: Niftios en
colectivo.

Niffos gue se ejercitan en

situacion

de

jusgo

los papeles

Niffos que se ejercitan en los papeles

Expresion.

Realizacitn del proyecto que ha moti-

vado al grupo.

Recreacidén de situacicnes
pijercitarse en 2llas.
Compromiso total

Jueigo.

El hombre antes de

con

decsen de

desarrollarse en
todas las fases
previstas.
Actores: adultos
an situacion de
trabajo.

Adultos que a
veces se realizan

a través de los
papeles.
Representacion.

Espectaculo.
Creacion de
situaciones por el
autor.

Compromist del

actor?

Trabajo. ,

aque desarrollara el lenguaje se

expresaba por medio de gestos, en la actualidad los gestos

han conformado un

todos.

lenguaje

universal comprensible para

El nito desde gue nace expresa a través de los gestos

B}
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Fara =1 artista ia Kpresidn, los gestos, los
movimientos corporales ie sirven para craar una

representacidn.

Los sentidos representan uno de los  aspectos mas

importantes ya gque a través de ellos podemos captar todo

1o que sucede s=n 21 ambiente exterior.

1]

"Los sentidos estan directamentes
incorporados con  los movimientos vy acciones del
hombre. El gesto entendido como la 2xpresiaon de
todo el cuerpo integra a todos los sentidos,
aungue a2 veces no nos damos cuenta de ello por lo

cual, se presentan actividades que ayuden a
desarrollar en masstros v  nifins la capacidad de
exprasion”. (177

Realizard preguntas enfocadas a las funciones del

oidos”

Para que sirven los oidos?

Gue estas oyenda?

Qua diferencias hay entre ruido v sonido?
Jugsra s descubrir sonidos.

(17) S.E.P. Madul

F Q e sejo MNacional para las
Artes y Cultura. México 19
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Loz niMosS  guardaran silsncio g individualmente hacen

a de sonidos gue escuchan =r sy mzdio smbiente.

HJTOANIZAT un programa de radio.
Formar sguipos.
Proponga una escena en la gque puadan utilizar sfectos

S=oNOrOsS.

Reurna material para

i
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SEntar una  serie de objetos Ju= producen sonidos,
oarle un objeto a cada nifo, cubrirle los 0Jjos, hacer

sonar  su objsto  dejando un margsn de tiempc =ntre los

zonlidos para ue los vayan distinguiendo.
7 Y

Hacer preguntas enfocadas a  las Tunciones de las
Manos: Fars gue te sirven las MAnDsS 7 . & hicieras =i no

La boca.



untas enfocadas a 1a boca.

las

preguntas enf

zon la boca.

N

Al Exoresar nusstros sentimientos

oy

o
Tringirnos & una simple gesticulacidén, ya

en @i ritmo, un ritmo que tiene

=S  ih movimi=nto de

jusgo del espiritu y del

En

momento sagquen

tener calma,

no s

que obligar a r

papeles gus Y ue pueds

mecanica. El niflo expresara en forma axpanta

~h

afectos, emociones.

n

sensaciones,

actuar

Para que te

partas gue la integran, distinguir

ocadas con la

o cdebemnos

gue 21 valor

que brotar de
dentro hacia
cusrpo.

al nifio,

no es

2xpresivos, no
los nifos todo
comprendsr gus
epresentar los=
de manera

nea sus ideas,

858
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La expresisdn corporal no s2 le ha de dar mediante
reglas fijas, la observacion de su entorno, su imaginacion

1o ayudard a interpretar y reflejar sus sentimientos v los

La mxpresidn corparal les permitir& encontrar caminos

para abrirse a la vida exterior, ampliar su mundo interior

=2
i
L
(=1
m
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ot
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os contactos, dominara

ul

Us propios cUerpos y

. Eonseguirdn la maesiria y control muscular de =i mismo.

El gesto exterior nos penetra vy conforma
nuestro  estado de animo, por ejemplo  si nos
sncontramos de mal humor psro mostramoz  uwna cara
sonrients a un estado de disgusto, 2s una forma
de disciplinmarnos v controlarnos, serd por medio
de ia sxpresidn corporal”. (18)

La major manara serd  de trabajar en eguipos, ya que
2stimula los sentimientos de As0Ciacidon, se impone a una
adaptacidn d=l gesto del ritmo ¥ Ben Cconsecuencia a una

gspecie ds unidn cordial de estimul

o
n

y de impulsos.
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El ser  humanog manitiesta mediante U cuerpo lo que
Sucade en  su intericp ¥ los manifiesta por medio de los
gestos, movimientos fisicos, huecas, etc. a estp se 1=

-
1

ilama expresian corporal.

Pero realmente  usamos bian nuestro
CUETEOY. Analicemonos bien unos minutos Y VEamos
como utilizamos cada parts da nosotros, For gué
o buscar  otras posibilidades dHe gxpresiodn v
arrollo de todas las potencial idades it
2EMmos para  lograr  una meJior comunicacién a
tir de 1la Concisncia de si Mismoa?., (19}

El nifo desde & nace va desarrollando =y movimiento
corporal vy lo modifica de acuerdo con el caracter
funcional, para Fiaget =21 nifg de o & £ alos se encuentra
en &l nivel sensoriomotriz con  sus caracteristicas de
coordinaciédn de movimientn; fisicos, pre-representacional
¥ preverbal 2n  e2sta edad a1 niffo manifissta sSus

movimisentos

I}
m
=)

dos  direcciones de  arriba abajn y de

movimisentos toscos a Tinocs.

Durante ai Segundo afo de edad =1 nific desea caminar
¥ hablar, sus movimisntos van adgquiriendo mas destraza, el

aparato locomotopr Presenta avances en estae periodo aprende

(17) Ibid. p. 45



a subir
galtar, a

aprends
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nociones

Las
gue regui
la par co
diferanci
desarroll
su relaci

timne su

Escaleras, & andar =£n triciclo, a bincar v a
umEnta su habilidad mental para usar tijeras,
a cortar, pegar, 2a realizar actividades de

tacidon de =i mismo &n relacian con el mundo

®presian corporal en la educacion  a partir del

O corporal  propicia el desarrollo de sus

== psicomotoras, sensoperceptivas, a reafirmar

2pacio Ltemporales v de movimisnto.

actividades teatrales vy la danza son disciplinas
eran  de la expresion corporal desarrolléandose a
n el juego teatral de manera gue se confunden; la
& consiste en gue la expresiéan corporal se
a dentro del contexto del gropio  individuo Y oan
on  con los  demds mientras gue el juego teatral

ambito =n la representacidn del yo.

=i



FUNDRMENTOS FILOSOFICOS



CAPITULDO VI

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS

Ay LUE ES HISTORIA?

La historia a través de los tiempo ha tenido
diferentes significados: en épocas como la Edad Eedia v la
ilustracion su fe en las historia era inquebrantable, ya
que la entendian como un camino hacia la salvacioan o un
medio del progreso humano; para los hombres de esa é&poca

la historia les servia de apoyo vy orientacidn a la vida,

les brindaba sesguridad intelectual.

Las ideas, los conceptos, las condiciones, los
proy=2ctos man2jados en el transcurso del tiempo  wvan
sufriendo transformaciones, cambios gque se van presentando
ante las nusvas situaciones, la historia posee un

significado cuestionable, por lo tanto se le pone en tel

de Jjuicio. Al realizarse un debate al significado de 1la
historia se deben tomar en cuenta diferentes aspectos zomo
soni  las experiencias materiales e intelectuales que s

tiznan hasta ese dia.

Fara gue exista historia deber haber hechos, sucesos

-

causas, ya gue donde no hay acomtecer no hay historia.



Aurgue un suc=eso este uwnido a otro, esto no guiere
decir gqus ssa historia, para formar historia los
acontecimientos dsben estar relacionados, formar una

cadena, un continuo flujo.

"La continuidad, la coherencia es =21 reguisito previo

alemental de la historia v no solo de la historia, sino

L

hasta del mas sencillo relato". (Z20)

Los acontecimientos no pusden estar separados, estan
unidos a ofros gu= ios generaron y & los gue él produce,
los acantecimienfos aungue estén relacionados, deben tener

algo un sustrato o foco ademds deben de sucederle a

alguien. Este algo o alguien gue le suceden los
acontecimientos debe wistir la coherencia actual,
especifica, esta coherencia especifica debe ser

comprendida y percibida ¢ por una mente: creando asi un

concepto con significado y asi construir la historia.

Fara contruir la historia se necesitan al menos tres

factores:
1.— Conexion de acontecimisntos

Z2.— Relacidn de esta conexidn con algo o alguien gue

d& a los acontecimientos coherencia especifica.

(20) KAHLER, Erich. _Gué es 1la historia?. Fondo de cultura
economica. México 1982. p. 15




-

.= Una mente comprensiva gue tenga capacidad de
percepcion para crear la coherencia y asi formar un

concapto gque tenga significado.

Cuando se dice gue algo tiene significade, es porgue
tien2 relacidn con algo superior de ello mismo gque
comprende  y forma parte de un eslabédn, que tiene una

funcitn especifica gue existe mas alla.

't
—
n

ignificado es5 un seflalamiento de algo gue esta
maz allid de la mera existencia, s2a un Tin o una meta o 1ls

nocion de forma, existen dos modos de significacion:

Significacion como proposito o meta v significaciém
comc forma. Toda accidn, intencidn, persecuciton o blsgueda

lleva significado coms propdsito o metas; toda obra de arte

(1]

= signiticado como forma. '

Al preguntarnos cudl &s la finalidad de investigar a
la historia se cusstionan conexiones gque no permiten

confundir lo fntimo.

Al  preguntarnos para gué es la ensefanza de la

Ristoria podemos explicarnos el problema de la

funcionalidad o utilidad del saber histéorico.
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La pregunta Fara gu2 sirve 1a historia? ueade
parecernos  ingenua, sin embarge parece pertinente, =1

problema la legitimidad de la historia.

"Mo siempre se mantiene en rigor la distincion sntre
legitimidad v utilidad, son mubtuamente correspondientes,
=& parte del supuesto de gue el conocimiento de ciertos

tendmenos constituye uwna guia para caomportarse cuando

DOCUTTAn Cosas semejantes". (217

La funcidon social de la historia no.se reduce a crear
un  conocimiento, estudia los cambios de la sociedad,
buscando quE tengan validez, que legimite los

Conocimisntos gue

e

jenEra encontrando  consecuencias para

gus confronte hechos oresentes.

"Marx no considerd jamas el estudio del
pasado como una actividad intelectual en =i que
tuviera fin en 31 miszma, erraizada en una zona
avutdnoma del conocimiento, 1o que contaba para &l
2ra  pansar historicamente, politicamente; el
=studio del pasado no era para Marx indispensable
i icio del presente". (22

Con esxto Marx nos d4 a entendser gue debemos utilizar

los cornocimientos del pasado para mejorar lo presante.

(21 PEREYRA, Carlios. Historia FPara que? Editorial siglo
AXI. México, 19B%. p..1Z.

-
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£l historiador no dehbe ser un apasionada vy
omorenderio para gue le ssza Gtil a la comprension de los

ntes.

m

hechos pres

El artagonismo que se dA entre las diferentes clases

la mayoria de las veces a la

A3

2 form
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fistoria. La histaoria 1a forma la vida misma y por gentes

que trabajan.

La historia nos ayuda a comprender el presente,
buzcando explicacidn en 21 origen, busca circunstancias,

as peculiaridades.
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"La confianza en gue hay una vinculacion
directa 2 inmediata entre conocimiento v accidn
s2 apova 2n la creencia de gue la comprensidn del

pasado otorga pleno manejo de la situacion
actual". (Z3}

A través da la historia podemos guardar recuerdos de

acontecimientos importantes.

Primeramente se uftilizd para conservar la memoria

spoCial ¥y gue perduraran los sucesos decisivos para  Wunivoa

El conocimiento histSsrico giraba alrededor de

(23 Ibid. p. 13.



imdgenses, le

‘funciocnamiento de 5LUS
sclesifsticas, asi como los
Conocer, s=saber como

legitimitacisn

de sus gobernantes, e1

instituciones politicas A
y simbolos populares.
determinaros

=1=] ariginaron

fenomenos sociales, explicarseslos, saber cémo llegaron a
sgEr ¥y reunir la informacidn necesaria  para sescribir los
hechos histéricos de manera veraz.

Las euxplicaciones gu2  podamos  darnos de hechos
actuales no son suficientes =i no contamos con un
referente histdrico.

S debe tener ouidado de no obsesionarnos con =1

origen de algunos hechos va

chscursceria e
pericdo contemporansoc sin
mundo a lo gue es en la
"Febvre sscribio:

necesidad gue busca

momento de su evolucidn de buscar v dar
ios hechos a los acontecimientos,
oreparan
gue ayudan a vivirleo”.

21 pasado de
las te=ndencias gque
permiten comprender v

que
impediria orientarnos de mansra

conocenr

"wo defi
Nistoria como una necssidad de

esto pondria un velo gue

adecuada al

al proceso gue guid al

actualidad.

no gustosamente 1Ia

la humanidad, 1a
cada grupo humano, en cada
valar en

el pressnte, gue

(243

N
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FE
‘Todo hecho social es un  hecho historico, la

historia y la sociclogia sstudian los mizmos  fendme-

nos". (25}
La realidad de los hechos humanos, no s= comprende
reuniendo laos resultados de manera  parcial vy mediante

r

onceptos detormados gue se obtienen a  través de la

1l

psicoiogia o de la sociclogia con ios de wuna historia

politica o simplements positivista.

El lograr un conocimiento concreto no es integrarlos

i

de manera cuantitativa, sino lograr reunir abstracciones

i
i

justificadas, no se trata de reuanir los datos de la

I

sociologia v de la historia, se da2be hacer a un  lado 1o

abstracto para llesgar a una ciencia concreta de los hechos
humanos, configurar una sogciologia histidrica o una

historia socioléagica. :

"El pensamisnto humano e implicitamente el
conocimiento cientifico estan estrechaments
unidos a la conducta humara v a los actos del
hombre en =21 mundo. Ultimo fin del investigador,

21 pensamiento cientifico no es mas gus un medio
para el grugo social y para la humanidad entera". (2&)

Lo Social sn los Planes d

a
Preescolar v Primaria. Fernandexz
Editores. Méxice 1991. p. 94,




Le historia puede encontrar utilidad, nos puede

ensafiar la manera de obrar de los hombres, en el presente

N
m
)
it
=

futuro v lograr fines.

Como objetivo principal de 1a historia debe ser: sl
conocimiento rigurocso vy preciso de los acontecimientos,
encontrar lo especifico vy 1o particular gue tenga utilidad
individual v colectiva. Para el histvoriador el fin

primordial debs ser buscar la verdad como un fin y no como

un medio.

Toda investigacidn debe ser erudita, para que tenga

un valor social, 1o historiadores debsn de conocer a

1)}

fondo sobre el tema gue escriben va que no pueden conocer

de arntemano =21 interés cientifico, ni el interes practico

=i no conocen de antemano los hechos.

La investigacidn de la historia debe estar ligada a
la practica y a 1a wvida, los conocimientos deben esta
ligados a una funcidn social, va gue 21 hombre como ser

soclal busca 20 la historia los valores y los fines.

Conocer 1 pasads  nos

2T

P2

T

te comprender a los
hombres contsmporineos va gque las actitudes y los valores

¥

w

]
s
—~
=
I
)
jul
i
1]
0
-
-
o
I
[mR
-
"'I’l
m
=i
1]
pus
3
i
n
1
!
]}

=, en circunstancias v

medios diferentas han luchado por idsales anAdlogos,

+



104G

idénticos ¥ OpuEsStos.

‘Lo gue los hombres buscan  en iz historia
=on las transformaciones del sujeto, de la accion
=r 1la realidad dialéctica hombre-mundo, son las
-ransformacionss de la soci=dad humana®. (271
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cusnta ilos hechos colectivos, sino los individuales, ésto

nos sirve para esclarecer dos problemas de la metodologias
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sterminacion del conocimiento histdrico
cor su influsncias o por los valores.

2 —- El1 de 12 slecciédn entrs las fusrzas colectiv

]

S Y

l1a acci&n de los grandes hombres en la historia.

Fara alagir 1oz acontacimientos historicos  en 1a

realidad los tedricos ze enfrentan a dos tésis:

Mawx Weber atirma gue 1ns acontecimi=sntos SO
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[

importantes en la medida en gus influyven socbre los demas
Y& S8a 2n mayor o menor cantidad. Por eso aftirman que no

nay eleccidn:-e2ntre los acontecimientos.

.

Lz escuela Neckantiana de Heilderberg Weber afirma
que de acuerdo a la escala de valores es el criterio que
se emplea para brindarle importancia.

Los hechos histéoricos influyen sobre la comunidad, la

vida soci

I ®= lo gue upse a los hombres.

i3

Lo que busca en los hechos histéricos no es su
Mrealidad material COmo significado humano que

evidentem=nte no pude sar conocido fuera de la primera’.

"La importancia de un estudic técnico v
erudito de los medios y procedimientos militares
gracias a los cuales ‘Federico II paor 2jemplo o
Napoledn, ganaron ura batalla, reside
especialmente en la medida =n que nos deja ver la
energla psiquica y humana con la cual aquellos
monarcas persigusn sus fines, las repercusiones
de sus actos sobre  los hombresz de su época, las
reacciones de dichos hombres, en resumen, dejando
de lado cualguier detalle anecdédtico o arudito,
puede conducivrnos a establecer una relacidn
humana positiva o negativa entre nosotros y los
hombres del pasado®. (28)

Al encontrar la diferencia fundamental entre ia

historia que estudia log comportamientos humanos y las

(28) Ibid. p. 99. :
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ciencias fisico-quimicas oueE @siudian la materia
inanimada, estos estudian los hechos =2n el plano exterior

de su realidad.

£l higtoriador se =2ncuentra  snte situaciones que e

vardadero o
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pura y simple a los hechos, como si los hechos no
estuvieran fabricados por €l, como si no hubieran sido
elegidos por &1, previamente, en todos lozs sentidos de la
palabra "escoger"... es un ayudante técnico, gue puede ser

xcelente, pero no un historiador.

Este historiador nos d& a entender gque no debemos
hacer a un lado las acciones humanas, deben ser el punto
central para unirlas a los hechos, ya gque hechos v
acciones estan estrechamente unidas y el seleccionar
dichas acciones implica eliminar ©o hacer a un lado

acciones importantes en la narraciédn histérica.

La herencia positivista ha influido en el
estructuralismo y no se trata de caer en 21 error de
utilizar la seleccidn de hechos, ni tampoco de elaborar
grandes obras historiograficas con una suma de datos, de

registros.

Esta obra pretende hacernos ver "la historia como
acontecer del conocimiento historico, como conocimiento
cientifico".

La metodologia usada de manera correcta nos permite
canocer los hechos pasados, como los presentes,

brindandole una racionalidad cientifica gue justifica a la
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epoca no estaba acorde a la disciplina que utilizaban los
historiadores, empleaban Ciencias auxiliares que les
servian para analizar la foma xterma e interna de los

documentos.

"Ellos estaban lejos de percibir que los
famosos "hechos histéoricos" supuestamente una
realidad exterior y substancial que se impone al
investigador, era mas bien una creaciéan de este,
que aungue no aparecian explicitadas, una teoria
explicativa o hipbdtesis de trabajo, no dejaban
por ello de existir, y determinaban la eleccién
del objeto v de los documentos; la elaboraciéan de
los "hechos" a partir de tales testimonios; v su

T

exposicidn ordenada". (33

La conceptualizacién de la historia, del movimiento
historico, lo mas importante se encuentra implicito; es el
criterio de definicién de cada hecho histdérico, lo aue
hacia gue se saltara de un hecho a otro, elaborando asi un

texto ordenado.

Los historiadores positivistas utilizaban la
imparcialidad u objetividad aungue esto se consideraba

como un mito.

A partir de Marx s2 planted a nivel cientifico una
metoddlogia en la gue utilizaba su teoria conceptualizando

téerminos de su época, se comienza a buscar una nueva forma

sy

(32) Idem.
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los hechos humanos, ya gue seria la dnica forma de que la
historia tradicional se llevar4 a cabo, la seleccidn de
hechos importantes nos guia a falsear 1a historia en el
enfoque tradicional ya que el conocimiento historico
verdadero no depende de los pequefios hechos Y gstos

pequefios hechos se deben seleccionar.

Quién los selecciona?, Por que?, Con que&
criterion?, agui es donde se introduce la valoraciéon de los
hechos por parte del historiador Cémo valora de acuerdo a
un  conjunto de conocimientos de ideas, de tomas, de
posicion metodolébgica, etc. que crea que ciertas cosas son

importantes y otras no?

Hay historiadores que no consideran importante el
factor econdmico en la audacia de los hechos humanos, las
circunstancias fortuitas, obligan a arctuar a los

personajes a actuar como actuaron.

Este autor no estih en contra de la selecciéan de los
hechos (J. Pla) pero =l hecho de seleccionarlos se realiza
mediante una valaoraciédn gque suprime la aobjetividad ya qua
de ah{ parten los criterios de valoracidn elaborados con
anterioridad de acuerdo a la formacion ideolégica,
intelectual y 1la utilizacidn de una metodologia adecuada

en el estudio de la historia. A partir de agui se
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aque 21 "hecho cede lugar al "microandlisis" pero en la
historia y 1luego en la sociologia y en la economia
politica del siglo XIX y parte del XX. Los hechos

continian amalizéndose, en tiempo corto.

Considerandose lo factico dentro de un criterio muy
amplio, "ya que lo factico no necesariamente tiene que ser
un hecho de historia politica tal como fue concebido por

la historiografia tradicional". (35)

Entre el positivismo Y el romanticismo la
interpretacidon gque se dé a los hechos parte de 1la

burguesia gue desea conocer los hechos histéoricos.

La estructura no se cuestiona, s&alo algunos hechos
son  considerados indeseables, entre el positivismo y el
romanticismo existe cierta similitud no dnicamente en la

metodologia sino en la ideologia.

La bhistoriografia econémico social se manifiesta a
traves del conjunto de estructuras gque se articulan de
forma determinada encontrandose las coyunturas gue

permiten estudiar los hechos dentro de un corto tiempo.

"Albert Soboul sostiene que hasta 1la historia

33) Ibid, p. 111.
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después de consumada esa labor puede exponerse
adecuadamente el movimiento real. S5i esto se logra y se
llega a reflejar idealmente la vida de ese cbieto, es
posible gue al observador 1le parezca estar ante una

construccidn aprioristica.

El materialismo histédrico se ha encargado de estudiar
el modo de produccidn que es la base que forma la

estructura de la sociedad.

£l materialismo histéorico es la teoria de la historia
de Marx. La forma de analizar, la manera de producir, ha

sido estudiada a través de esta teoria.

La manera de estudiar a 1la sociedad ng se enfoca
Unicamente al modo de produccidn dominante, ya gue se

inclinaria a estudiar 1la economia.

La formacidn econdmico social se encuentra
intimamente ligado al modo de produccién, para Marx es el
modo de producir con diferentes alternativas, pero dentro

de éstas predomina un determinado modo de produccidn que

se utiliza para calificar 21 tipo de sociedad.

"8i el modo de producciédn es una categoria
tedrica de analisis, 1l1la formaciéon econdmico
social se aplica al analisis de realidades
historicas concretas, singulares aprendidas en el
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C) LA HISTORIOGRAFIA ECONOMICA Y S0CIAL.-

De la historia factica se pasd a la historia de
precios pasando  por  varias formas, las mas importantes
fueron el concepto de cicleos cerrados de civilizaciones o

el estudio generacional.

Los antores del siglo XX, se separan del esquema
positivista de la historia factica y, se retiran de los

romantico e iluminista.

La historia de 1los precios se presenta como una
técnica que, a través de un sujeto, los precios establecen
series gue se pueden analizar al cabo de ciertos periodos
de tiempo mids o menos largos, asi la historia inicia una
epoca en la que para algunos se convirti® en un fin en si,
para otros fué una técnica de apoyo, estableciendo asi el

campo de la historia econdmica y social.

Al introducir la cuantificacién en la historia, no se
debe de tomar como un dato mas, sino como la variable
determinante en el andlisis que se denominard estructural.

Francois EBEresson un estructuralista nos dice "una
estructura es un sistema de relaciones invariables bajo

ciertas transformaciones; se debe comprender a las
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D) HISTORIA CUANTITATIVA.-
"Historia cuantitativa es la culminacién
contemporanea de la deformaciton tedrica que
pretende que a través de la medicién y 1la

cuantificacidn se puede llegar a la esencia de
los procesos histéaricos". (38)

Jean Marczewski representante importante de la
historia cuantitativa nos dice "la historia cuantitativa
no es mas que un método de investigacion en el campo de la

historia econdmica". (39}

La historia cualitativa le aporta elementos
indispensables, la historia serial de gue habla constituye
la primera etapa de la historia cuantitativa, iniciando
con  series cronolédgicas verticales que analizan las
estructuras formadas pro los fendmenos perterecientes a un

mismo periodo.

La historia cuantitativa se puede semejar a un
enrejado de tres dimensiones, en el cual la historia
serial constituye las columnas y la contabilidad macional
ordena los estantes. La historia serial se puede
considerar la base de 1la historia cuantitativa, la
historia serial sin la sintesis horizontal que le brinda

la historia cuantitativa no es mas que ura obra sin
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modelo.

La estructura de un modelo es un espacio desarrollado
del empirismo, el modelo alcanza verdades fuera del tiempo

y de la historia, elabora leyes abstractas.

El estructuralismo, el modelo verdadero se identifica
con la estructura, es la misma estructura o sea la accién
del hombre, son los soportes para gue las estructuras

funcionen.

Eraudel nos dice que para el historiador todo modelo

25 simplemente una hipdtesis de trabajo.

Llos historiadores cuantitativos se han reducido a
cuntificar y elaborar estadisticas, han guedado atrapados
en su propia técnica vy se han dedicado a estudiar laos

precios y elaboran la historia de precio.

La historia tradicional se limitd en un tiempo corto

y a analizar las relaciones politico institucional.
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participar en los asuntos politicos vy econédmicos Yy en

general en la vida saocial.

Se dieron varias conspiraciones antes de iniciar este

movimiento de Independenciajg las cuales fueron
descubiertas y frustradas v fué hasta 1810 en la
conspiracion de GQueretaro gue cristalizd ese deseo,

inicidndolo el cura Don Miguel Hidalgn en el mes de

septiembre de ese mismo abMo, en =1 pueblo de Dolores.

Los criollos por tener acceso a la lectura se
enteraban de las ideas de libertad y de justicia que
prevalecia en Francia y fueron influidos por éstas, ademas
de la independencia lograda por las trece colonias de

Norteamérica.

En el movimiento de independencia de 181Q los
criolles tuvieron poca participaciéon, fué respaldado por
los mestizos e indios durante los once afins aque durd para
consumarse y en la que los criollos aportaron las ideas
intelecutales que dieron origem a la formacién de una
nacion libre.

Entre los significados que fueron que encontraron a
las ideas liberales fue al rechazo de la dependencia hacia

Espaffa o sea la destruccién de la colonia como estructura
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sistematica, ordenada buscando la forma que los
contenidos o pierdan precisidn y se clasifiguen
adecuadamente tomando en cuenta las posibilidades de

aprendizaje de los nifos.

Dentro de los propodsitos que se pretenden alcanzar al

terminar el curso de historia de Méwico son:

— Identificar las principales etapas historicas en
las gue HMéxico se ha formado como nacidn, Sus
caracteristicas principales y su herencia para el
México actual.

— Relacionen los hechos politicos v econdmicos con el
cambio en la vida de la gente.

- Aprecien vy fortalezcan su identidad con los
principales valores civicos del pueblo mexicarno y se
percaten que eé&stos son producto de una historia
colectiva.

-~ Reconozcan gque la cultura actual, las
caracteristicas y problemas sociales v econdmicos de
México son producto de su historia.

— Se inicien en el anAlisis de los hechos histéoricos,
considerando, en lo posible, la intervencion de
diversos actores y sus interessess, la influencia de la

geagrafia y los recursos naturales, asi como algunos

factores internacionales.

Ay
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En los daltimos alNos la ensefManza de la historia ha

e 1los estudions de

registrado cambios, debido al proare
2stha materia harn realizadn an las concepciones
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Nos debemos de preocupar y preguntarnos Que relaciéan
existe entre el desarrollo de un aspecto y el desarrolilo
de los demas? esta pregunta nos permite ver gue
consecuencias directas isten sobre el modelo educativo

adoptado.

5i se +trata de desarrollar destrezas independientes
2s necesario enseffarlas una a una, si se trata de una sola

cosa bastar& con un acercamiento global.

Es interesante conocer la secuencia de un concepto ya
establecido, secuencias y relaciones que nos permiten
crear situaciones que alienten al nitio a desarrollar
diferentes conceptos a un mismo tiempo, tomando en cuenta

los conocimientos gue va tenga de estos.

La relaci6tn que xiste entre el razonamiento
utilizado por un sujeto y su comprensidn de la realidad
historica se apoya en una relacién entre 1os diversos
dominios del pensamiento historico esto 25 aceptando las

concepciones del pensamiento formal.

Para Inhelder y Fiaget '"consideran éste un conjunto
de destrezas diversas y no comg una estructura de
conjunta" (42) las situaciones que pueden afectar en

determina—-do momento las relaciones de dominio pueden ser
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CAPITULO
VII

LA PLANEACION EN EL PROGRAMA

DE ESTUDIOS
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ser sguilibrada v razonable de acuerdo a la cantidad v

extensidn de los contenidos.

Al especificar qué =e entiende por planificacidon vy

sus actividades debo aclarar lo siguiente:

— Se +trata de un proceso, mediante el cual se
preparan y ordenan las oportunidades educativas, para que

los alumnos adguieran un determinado tipo de experiencias.

"Es el proceso mediante el cual se
establecen los objetivos deseables gque los
alumnos deben lograr a través del aprendizaje

conducido, se seleccionan y organizan los medios
a traves de los cuales se facilitarad el alcance
de los objetivos y se prevesn las formulas de
evaluacion de los productos de aprendizaje". (43)

Dentro de 1la planificacién se encuentran implicitas
tres actividades: la seleccion de objetivos y medios, su
organizacidn metéddica y sistematica, la evaluacién del

mismo producto de aprendizaje.

Evaluacidn.—

En la evaluaciédn se debe valorar el desarrollo del

proceso  asi como las experiencias y resultados gue se

(4Z) LUCARELLI, Elisa. Planificacidn de las Actividades
Docentes. la. Ediciébn. México, 1988. p. 77.
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1
La organizacidn de las actividades se lleva a cabo en
forma sistematirzada de acuerdo a los objetivos vy

actividades de enseffanza aprendizaje.

En la evaluacidn se deben valorar el desarrollo del
proceso asi como las experiencias y resultados que se
obtienan para la mayoria de 1los maestros la evaluacidn
significa la calificacidn que aporta una prueba gue en la
mayoria de las veces no es alaborada por &1 mismo, vy el
nifo no responde adecuadamente ya gue las preguntas no
tienen la claridad y los elementos con los gque debe de

contar un instrumento de evaluacidn.

Es importante contar con un marco comin en materia de
conduccion de aprendizaje desde un punto de vista politico
educativo ya gue evita el manejo anarquico y arbitrario de
la cuestion escolar "desde una perspectiva técnica permite
Lna estructuracion cientifica de las actividades
conducentes a 1la modificaciédn de las conductas del

estudiante". (44

La importancia que requiere la planificacidn
curricular en ocasiones se soslaya ignorando que es la
parte medular, ya gue ahi es en donde se deben de plasmar

los objetivos que deben alcanzarse tanto generales como

(44) Ibid. p. 79.

30
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situaciones de aprendizaje que permitan lograr su
evaluacion para asi conocer el grado de avance de dichos

objetivos.

"El proceso de organizacidn supone la
ordenacion sistematica de obietivos y actividades
de enseffanza aprendizaje segin un disefio que
estructure el conjunto de manera de lograr los
objetivos deseados". (45)

De wuna buena organizacion depende el éxito de las
actividades ensefanza parendizaje y de las relaciones gue
se establezcan entre ellas; estas relaciones pueden ser de
sucesion y simultaneidad va que posibilitan la

articulacidan de esas actividades.

La relacion de surcesiédn son  también verticales y
deben seguir un orden cronolbdgico: Estos se refiere al
enlace de los contenidos de la historia del primer grado

con los correspodiente al Zo. grado.

Las relaciones de simultaneidad w horizontales on
relativas a la coordinacién de actividades dentro de un
mismo momento de desarrollo curricular, vya sea al
encontrar la correlacién de actividades de historia con

neografia vy civismo.

(45) Ibid. p. B1.
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cuenta las superiencias de los nifios.

ta planificacidn a nivel salon de clases debe
identificar los objetivos especificos en funcidn de las
necesidades de los alumnoss de acuerdo con estas se trazan

planes para experiencias de aprendizaje.

Los temas de estudio estan basados =n conceptos y
generalizaciones. E1 programa de ensefanza debe trazarse
de mamera que permita al niMo ir ampliando la vision del
mundo que le rodea a medida que va avanzando en la

escusla.

Lons conceptos estén en funcidn de clasificaciones, de
categorias, va que las experiencias especificas que tiene
-ada  individuo es aeuy amplia; y es por esos que las
experiencias las ha clasifi&ado en categorias, utiliza el
termino ir de cempras para indicar un conjunto de
expariencias que tienen elementos en comin. Los conceptos
pueden aludir a lugares, objetos, instituciones en forma
roncreta o a formas de pensar y sentir comportarse de una
manera abstracta.

Es por eso que en la escuela se deben manejar
conceptos especificos, concretos sin caer en la

abstraccion.
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flojera.

En los estudios de la historia es conveniente imniciar
las unidades con generalidades ya gue los nifos no buscan
explicainnes o soluciones a los problemas de aprendizaje,
sino que trataran de terminar 1a unidad lo mAs pronto

posible.

Una alternativa diferente para emplear las
generalidades es iniciar con varios problemas y concluir

con una generalidad.

Al utilizar generalidades s= debe observar el grado
de madurez intelectual de nuestro alumnos yva que si no
tienen la madurez suficiente resultarid incomprensible,

ademiés de crear confusidn.

Es de mucha utilidad emplear experiencias directas
para aplicar conceptos y generalidades va que a traves de

estos adguiriran mejor dichos conceptos.

Dentro de la eleccion de tema, conceptos vy
generalidades se deben tomar en cuenta 1o mas importante
para su estudio, ya que éstos deben producir cambios de

comportamiento en los alumnos.

-

ot



Los métodos utilizados derntro de la historia implican

il
-1
I

ncedimientos analiticos v de criterio, dentro de 1la
escuela s2 analizan y examinan la vida de las peErsonas, 1o
que hacen etcétera y se planifica d= manera gu= pusdan

realizarse con mayor eficacia.

l.os enfogues utilizados para la planificacian saons

s logicos, psicoldgicos vy socinldgicos.

b

snfoque lbogico es organizado dentro  de
Y -

sstructura de un fema o umna habilidad o capacidad.,

La historia sigue uwuna sscuencia croncléagica  del
pasado hacia =1 presente. La geografia de locercano = 1o

diztante.

El enfogue psicolégico se basa  en Preocupaclones .,
problemas, necesidades 2  intereses gue se desarrollan,

amplian v cambian en =1 alumno.

El enfoque de vida sociolégico se basa en la forma de
vida de los alumnos, funciones sociales, zona de vida,

repercuziones del pasado con 21 presente.

El criterico de utilidad es de suma importancia sn

aress como  espafiol vy matemAticas es practica y aplicable




mientras qgue en historia se2 tratan asuntos intangibles.

r

m
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n

de conocimiento, habilidades sutiles recesarias

]
=

para las relaciones humanas, actitudes y apreciaciones. En

ocasiones es dificil de explicar su utilidad pero a traveé

de esta s2 logrardn  futuros ciudadanos bien informados v
con cierto grado de cultura, de lo anteriormente escribo

52 desprende la significaciédn social.

Contribuye determinado wmaterial a la eficiencia
social  del individuo?, aumentara -~u  comprensidn  de
conceptos tales como cooperacidn, adaptacidn,
interdependencia o responsabilidad?, Fuede considerarse

nubil ¥ praéactico?, tiens significacidn v va de acuerdo o

la vida contemporansat

Lentro d2 una tercerra consideracion para seleccicnsn

los temas adecuados es saber hasta gque grado  puedsn ten

y saber hasta que limite se necesitara

=i s2 cumple con el objetivo de ampliar =1

caudal de conocimizntos v mejorarlos.

En los contenidos  de  historia se  debe  incluir
material bazado en hechos que tengan significacién en

dicho  campo e

tn

por  esto gque considern de gran utilidad
utilizar la representaciédn  dramatica caomn estrategia

didactica, ya que esta le ayudarid a adquirir eupsriencias




reales oue el nifo no olvidara por habsrlas  llevado a la

practica,

LIrn cuarto factor que debe tomarse en cusnta 2s la
relacion que pudieran tener los temas con las necesidades

¥y temandas de la vida social.

El docente al planificar debe tomar en cusnta ciert

criterins para la elecciédn  de actividades, =stragsgias

temas y preocuparnos por encontrar justificantes para la
snzedanza de algunos temas que se encseflan  de Manera

rutinaria.

Mo debemos de plantear interrogantes caomo  las
siguirntes: En gué forma contribuira =1 eztudio de =zste

tema para gue 2] nifioc esté mejor preparado para la vida aon

21 mundo  moderno en  que vivimos7?, En gué  forma me [an

avudads esfos  conocimientos para enfrentarme a ia

T
m
-

Cuando los masstros  nos preccupemos por resoly

interrogantez la enseManza tendra Mmayor signifticacion.

La ensefManza derntro de las escuslas primarias
basada dnicamente en el libro de texto v 2]l maestro

considera gue su papel ez ensefar Gnicamente 1o planteado

dentro de los= programas oficiales: considero cue daboam

ampliar nuestro marco de referencia, S Tampo i
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motiwv

alumnos vy se les deszpierte el interés por

documentarse, ampliando asi la visién

que =2 encuantra a su alrededor.

1 orden gue deben seouir los

tea planeacidn adecuada ez cuida

1Ci&, un orden cronolégico gue

cuidar la continuidad de aprendizaje

v ode un grupo al siguiente.

Loz medio= de comunicacian han
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gques les rodes:
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LA ENSENAMZA v EL APRENDIZAJE. -

El maestro ajl planificar debaria realizar un analizsig
2raustivo de 1gs diversos metodos, técnicas ¥ recuros

didacticos oue utiliza para mejarar la ensefanzas v atin m

tomprender dichgo Proceso va que esto lo auxilia a Ur meior
ajuste de acuerdo a las caracteristicas de sus alumnos, de

la institucien Y del contenido de la ensefanza.

En ocasiones utilizamos técnicas Yy métodos =in
haberlasg analirzado Y esto opcasiona desajustas ya gue
fusran utilizadas en contextos muy diferentes, aqui es an
donde deba entrar 1a creatividad, ¥ el desarrolln de =3

Capacidad critica del docente.

Para que el docente tenga una Concepcion tedrica mas
amplia sobre 2l conocimiento del proceso enseffanza
aprendizaje depe tratar de interpretar 1las diferentes
corrientes  de pPensamientos como =on 13 spicolaogia
genetica, de la inteligencia, las teorias de

Conocimiento de comunicacion y del aprendizaje.

La actividad docente esta funcamentada POr varios
objetivos Y entre estpos podemos contar con la
Planificacion de 1la direccidn, orientacién Y evaluacion

gzl procesp encelManza aprendizaje, pero no 25 aqui déonde
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radica la importancia del proceso enceManza aprendizaje
¥a gue intervienen algunos factores méas y los cuales
merecen mencionarse y estos son ¢ El Contexto Social, E1
Contexto Institucional » 21 Sujeto de Aprendizaje , Las
Caracteristicas del Maestro , La indole de los contenidos
y los recursos materiales todos estos aspectos deben

zer tomados en cuenta para llevar de forma adecuada =1

proceso enceffanza aprendizaje.

La enselManza Yy el aprendizaje son dos actividades
gue caminan a la par y gue estan orientadas a lograr un
mi=mo fin , el maestro orienta, encausa, la actividad

escolar con la cual el alumno logra aprender algo.

La finalidad del maestreo es guiar, orientar dar una

direccidon v un enfoque al esfuerzo del alumno para aque

1

i

Pt

de manera gradual y metddica asimile la cultura qua
s2 le desea transmitir, es por esto gue a la ensefanza se
le ha considerado como una técnica realizada por guién

pos2e 21 conocimiento cientifico de la sustenta .

El aprendizaje consiste en la respuesta que el
alumno brinda a la acciton del maesztro , la asimilacidn,
que realiza por medio de su  propio esfuerzo , la cultura
que esta a su alcance dentroc de su grado evolutivo. Si el

aprendizaje es resultado de una buena técnica es
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eficiente , sequro y adecuado.

El aprendizaje activo Y Ppasivo son  dos maneras e
entender el aprendizaje, el pasivo carece de
reconocimiento cientifico vya que se le considera al
alumno como un recipiente vacio al que hay que llenar de
conocimientos, la mente del alumno gque se le considera
como algo plastico, moldeable donde mediante el verbalismo
2]l docente considera gue su ensefanza es eficaz v &1
mamorismo es  la  forma mas adecuada para concarvar 1o

aprendido  sin importar su comprensién.

Mientras gque en el aprendizaje activo el proceso
ensefanza deben actuar las dos partes; el docente guiando
al alumno y éste tiene gue actuar en forma continua novido

por un interés vy consciente de su propéosito.

"El aprendizaje activo esta en intima relacion con s
concepcion metodica; el aprendizaje es la consecuencia de

un proceso diné&mico". (48}

Agui es en donde debe de actuar el maestro con =1
expariencia debe tener wna visidn del resultado que el

alumno lograrid con su esfuerzo.

(48) VILLALPANDD, José Manuel. Pedagogia de la Practica
Docente. Edit. Porrda. México, 1969. p. =1.
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Dentro del enfogue de la psicologia gendtica en su
estudio del proceso enseflanza aprendizaje analiza no solo

los aspectos externns al individuo y los sfectos gue en &1

T

produce, sino cuwadl es el proceso interno que se va
produciendo como se va construyendo 21 conocimiento v 1a

inteligencia en la interaccidn del nifio con su realidad.

Mediante este enfogue se proyecta la relacidn que se
establece entre el niflo que aprende y Lo gue aprende como

un proceso bidireccional.

"FPara gue un estimulo actde como tal sobre
un individuo 23 necesario que éste actle saobre el
estimulo, se acomode a ©1 v lo asimile a sus
conocimientos o sesgquemas anteriores". (49)

En 21 proceso de conocimiento debe haber una relacisn
gntre 21 nifo y el objeto de conocimiento, agué ez en
donde  =2ntra en  jusgo =21 mecanismo de asimilacién, esto
consiste en la accidn del niffo sobre 21 obieto en el
proceso de  incorporarlo a sus conocimisntos anteriores v
la acomodaciéon que consiste en la acomodacidn gque sufre el
nifio en funcidn del objeto o accién del objeto sobre el

niMo.

(4%) ARROYD De Yaschine, Margarita y ROBLES Baez, Martha.
J.P.M., Planificaciédn de las Actividades Docentes. México,
1988. p. 4.
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Este enfoque gue nos brinda la psi.cologia genética se

le puede considerar como uno de los mas acertados va nos
brinda la oportunidad de conocer como "aprende" el nifo v
encantrar  una alternativa did&ctica adecuada a sus

intereses.

A continuacidn enumeraré algunos de los aspectos masz

importantes en los cuales se basa la psicologia genatica.

1.- El desarrollo 235 un proceso continuo a través del
cual el niko construye lentamente su pensamisnto v
estructura progresivamente el conocimiento de =u
realidad en estrecha interaccidn con ella.

L.~ Simultaneaments en el contexto de relaciones
adulto-nifio el desarrollo afectivo social proporciona
la base emocional que permite el desarraollo general.
3.~ En el desarrollo del niflo, se considera que las
estructuras cogrositivas, con caracteristicas propias
en cada estadio de desarrollo, tienen su origen a0
las de un  nivel anterior y son a su vez punto de
partida de las del nivel subsiguiente, de tal manera
que en estadios anteriores de menor conocimisnta dan
sustento al gue sigue, el cual representa un progressn
con respecto al anterior. Este mecanismo de reaijuste

0 equilibracion caracteriza toda la accién bumana.

m
—

4.—- Es importante destacar el hecho de gue



1ddé

desarrollo  integral, es decir, la estructuracian

progresiva de la personalidad, se construyve solamente

a través de la propia actividad del nifio sobre los

objetos, ya sean concretos o afectivos o sociales gue

constituyen su entorno vital.

9.~ Dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea

de dirigir el aprendizaje desde afuera, antes bien el

papael del educador debe considerarse como orientador

0 guia para gue el nifio reflexione, a partir de las

consecuencias de sus acciones y vaya enriqueciendo

cada vez mis el mundo gue lo rodea.

51 el docente se preocupa por partir de estas
orientaciones podra favorecer el desarrollo del nifio, va
gue si no se ayuda con este tipo de acciones a los nifMos
que se desarrollan en ambientes muy, limitados estos no
podran desenvolverse a la par con nifios que si tienen otro

tipo de experiencias.
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CAPITULO VITII

ESTRATEGIA DIDACTICA UTILIZADA

Son tres los elementos basicos que se consideran

para el desarrollo de esta propuesta:

Planeacidn, Desarrollo de actividades vy Evaluacitn,
esta dltima no fue un elemento final, sino que se realizé

contidianamente.

La planeacion de actividades fue un proceso gue ma
permiti® preparar y aplicar las estrategias adecuadas para
llevar a cabo la representacién dramatica v de esta manera
lograr una wmejor comprensién de la historia, ya gque par
s@r una materia abstracta y de dificil comprension, la
asimilaran mejor a través de la representacidn dramatica v
mediante una de sus modificaciones gue es el Juegn teatral
0 Ju=go dramatico o sociodrama, y éste se utiliza para
representar una situacion especifica, como en este caso
saran las causas del movimiento de independecia, derntro de
esta actividad no se necesita ensayo, ni memorizacion, ni

a@scenografia especial.

La representacidon de papeles o sociodramas se pu=de
utilizar para que los nifos relacionen pesonajes con

hechos historicos para llamar la atencion sobre una idea
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central, ayuda a 1los nifos a organizar sus ideas, a
ampliar su vocabulario, a comprender mejor los problemas
de los demds v a ocupar el puesto de otra persona vy
mediante esta actividad los nifos aprenderan a valorar v

discutir,

Dentro de 1la planeacién se deben establecer loz
objetivos que deseamos lograr, seleccionar y organizar los
medios para lograr los objetivos y la evaluaciéon de qué

forma vamos a evaluar.

Entre los objetivos que se pretenden lograr, con 1la
utilizacion de la representacion dramatica como estrateqgia
lograran construir su  propio conqcimiento, mediante la
elaboracién de diAdlogos que ademas le brindaran 1a
oportunidad de desarrollar su imaginacién, asimilando v
reelaborando hechos histébricos, ayudandoles a mejorar su

expresién oral y escrita.

Al  representar a los diferentes personajes de la
historia comprenderan el porqué de su actuacidn, a gus

causas se debid que tomaran esa determinacion.

Al adaptar la etapa histérica-al momento actual
podran hacer comparaciones Y comprendsran las

repercusiones que tiene por ejemplo: el movimiento de
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independencia en la época actual sabran como vivian 1los
mexicanos antes de esa época y los logros de que goramos

2n la actualidad gracias a ese movimiento.

La planeacidn es un proceso muy importante dentro de
la educacibn ya gue por ser la escuela una institucién
destinada a brindar el servicio educativo de forma
sistematica vy formal, es indispensable que los contenidos
a tratar dentro del aula estén sujetos a una organizacidn
y contraol, predeterminadas bajo cuidadosa planeacién,
cuidando gque las actividades atiendan 1las diferencias

individuales.

La planeacion se desarrollé de forma precisa y clara
v Tealizta tomando en cuenta la disponibilidad del tiempo,
las caracteristicas de los alumnos, los recursos
materiales, siendo éstos los mas sencillos, va ques esta
actividad se 1llevd a cabo durante el desarrollo de 1a
clase, para lograr una comprensiédn de determinados hechos
histbricos gue se consideraron mas relevantes, sa

adoptaron los recursos materiales a las necesidades.

La continuidad fue otro factor y durante cada clase
de historia se realiz un breve repaso de la clasa
anterior para enlazar los acontecimientos y no perder la

continuidad que debe existir en los hechos histéricos.

7
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Fara la planeacidan de actividades consideré
importante la psicologia genética de Jean Piaget, va que

parte de la teoria constructiva del conocimiento.

El programa escolar presenta una graduaciéon gue
responde a los niveles de desarrallo gue logran los
educandos en conformidad comn su  proceso de maduracién

fizsica, intelectual y afectiva.

Al tomar en cuenta la doscificacidn que realizamos
los maestro para la ensefanza de la historia, busgu® una

adecuacion gradual para la representacidn dramatica.

Lograron clasificar 1los diferentes periodos de la
historia desarrollando sus posibilid:Jdes de aprendizaje,
se tomd en cuenta las diferencias individuales ya que al
representar a los diferentes personajes que les gustaria,

los mismos nifMos elegian a los personajes que 1

m

=
gustaria representar con el cual ellos crefan

identificarse, o les simpatizaba.

La interaccioéon grupal ayudd a los mas timidos vya que
los mas deshinibidos estimulaban a los mas timidos a gue
participaran logranda desarrollar habilidades ¥
capacidades mediante la socializacidn que logra la

representacion dramidtica.

hai 10



Considero que la aplicacidn de esta estrategia ha
creado una situaciédn educativa con  una participacidan
activa de 1los alumnos, expresando de forma espontanea
frases gque improvisaban e intercambiaban, interviniendo de
manera oportuna para corregir Hpresiones  pero sin

cortarles su libertad.

Dentro del desarrollo congnitivo del nifio de esta
edad que es de los 7 a los 12 afos vy que le denomina
periodo de las operaciones concretas, es capaz de if
situando en su  tiempo toda una serie de personajes

hiztédricos con una sucesién mAS o menos aproximada y esta

N

aracteristica ha sido aprovechada para esta actividad,

que al ir representando a los diferentes personajes de la
historia de las diferentes epocas han aprendido =
relacionarlos con los acontecimientos vy comprendiendo de
forma mas amplia las transformaciones que a través del

tiempo, han tenido las estructuras sociales.

La relacidn gue se pretends llevar entre maestro-
alumno 2s una relacién mAs abierta y democratica, en =1
trabajo se tomd en cuenta el trabajo colectivo, va que a
traves de éste el aprendizaje cognoscitivo se desarrolla
de una mejor manera, mediante =1 intercambio de

experiencias vy conocimientos.
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La representacién dramatica sera el instrumento
didictico para gque los niffos dearrollen su creatividad,
participen de forma din&mica ¥ asimilen los hechos pasados
comn es el tema de la "independencia de M&xico". ia
Dramatizacion es el medio didactico por el cual se pondrsa
en practica esta estrategia para lograr los cbjetivas

deseados y para gue =1 alumno adquiera y desarrolle los

conncimientos tedricos vy metodoldgicos.

La representacidn dramatica del tema la "Independicia
de México" se desarrolld de la siguiente manera: en primer
lugar basados en la cretividad del niffo y bajo mi

direccitn.

l.- Se llevd a cabo una lectura del tema; realizada
por varios nifios.

Z2.- S analizd la lectura resaltando los hechos mas
impartantes.

J.—~ Investigaron lo que es una conspiracioan v
comprendieron su significado.

4.— Investigaron y resumieron los datos biografticos
sobre los participantes en el movimiento de
Independecia, comprendiendo la impnrtancia de su
participacidén en el movimiento.

9.- Consultaron en el diccionario palabras

Jesconocidas.

-
-
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H.— Se les cuestiond saobre aspectos fundamentales.
7.~ Los nifios también preguntaron sobre algunas dudas

gue se les presentaron durante el desarrollo del

tema.
8.— S les invitd para que participaran en 1la
representacidn dramatica del tema '"La Independencia

de México".

10.- Ge estudiaraon las caracteristicas de los
parsonajes (rasgos fisicos, actitudes, estado
animicos, gestos, mimicas y movimientos), se utilizod

un minimo de material.

11.- Se acondiciond el aula para realizar la
representacidn de la "Independe <ia de México", se
escribieron carteles con los nombres de las
poblaciones en que sa desarrolld este pasaje

histoOrico.

Z.— Elaboraron los guiones por equipo, se seflalaron
espacios en que se llevariam a cabo las diferentes
representaciones y se platictH sobre las acciones gue
se realizarian (movimiento corporal) desplazamientos

de 1lns diferentes personajes, acciones, 52 ravisarcn

los guiones, etc.

£z =
PLE



154

fA) ESTRATEGIA EVALUATIVA.-

Mi propuesta pedagogica estd basada en la "Pedagogia
Operatoria" brindandole mas importancia al desarrollo de
los procesos, mas que en el logro de resultados, por este
motivo la evaluacidn se realizé a travées de la observacian
diaria del trabajo y actividades, superando la aplicacién

de pruebas cerradas, para si asignar una calificacian.

La 2valuacitn se ha practicado como una actividad
sistematica y continua, integrada dentro del proceso
educativo gue tiene por objeto: proparcionar informacion
para mejorar el proceso, reajustar los 6bjetivas, revisar
criticamente los métodos vy recursos, plarnes v programas

para encontrar y cambiar si asi se requiere.

Moran Oviedo Francisco la define “como un proceso gus
=e enfrenta en su dimamica a un conjunto de problemas gus
demandan solucidn o que ocasionan la paralizacidn de dicho

praocesao’,

Para evaluar hay que corraborar, corregir e

interpretar resultados y asi definir nuestro criterio.

La evaluacion as un proceso dificil, con

implicaciones sociales, es una actividad gue no se debe



hacer a un lado dentro del proceso didactico: debe partir
d2 wun marco conceptual y operativo gue orienten todas las

acciones gue tengan gue llevarse a cabo.

De acuerdo a la conceptualizacion de Moran Qviesdo

presenta los siguientes rasgos de un proceso:

a) (ue sea totalizador.—- (GBue integre el proceso de
aprendizaje en una concepcion de practica educativa
descomponiendo sus elementos sustantivos para acercarse a

s esencia.

b) Histérica, que recupere las dimensiones sociales

de=l acontecer grupal.

=) Comprensivo, que no unicamente describa la
situacion del desarrollo grupal sino gue también aporte
elementos de interpretaciétn de la situacidn de docencia

que priva en la institucidn.

dY Transformador, que permita no solo hacer una
lectura correcta de 1la realidad imperante, =ino gue
propicie la producciéon del conocimiento, asi como operar
con dicha realidad vy modificarlo. Es decir plantear una
revision dialéctica entre teoria y practica que derive unza

verdadera praxi.

£

I
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Se debe determinar también las estrategias de

superacion e interpretaciéon de la informacién.

El maestro antes de seleccionar la metodologia yv las
tecnicas de evaluacién debe conocer la naturaleza del
nbijeto de estudio, el aprendizaje debe aprenderse como U
proceso y que parta del recorocimiento de la complejidad

del ser humano.

El conocimiento estructurado, organizado dentrao de

una dimensidn social.

La interaccibn grupal ha sido un factor definitive
para el desarrollo de esta propuesta ya que la elaboracién

d2 dialogos, la participacion para llevar a cabo la

i
4

resentacion de personajes y de situaciones histéricas

U
11}

realizh por equipos v aprendisron elaborando,

interactuando de manera grupal, comuniciAndose acciones.

El trabajo en equipo 1es sirvie para aclarar dudas.
suparar dificultades y solucionar problemas que se les

prasentaban durante el desarrollo del tema.

Masstro y alumno asumimos responsabilidades, tratamos
de modificar nuestra conducta, se analizaron obstaculos

de2l proceso de aprendizaje vya que de aqui se parte para



concientizarnos y asumir una actitud critica y modificar

nuastras actitudes.

La participacién de los alumnos en este proceso
decisivo y también durante el aprendizaje "ensa2fa" es

decir, intervienan en 1los procesos de aprender del

profesor.

Fara evaluar se tomaron en cuenta algunos aspectos

relacionados con la interaccion grupal.

Se autoevaluaron, se autoanalizaran, =

il

autocriticaron cada participante observo 21 trabajo de sus
compaferos haciendolezs la observacion que no hicieran
criticas destructivas dnicamente sefalaron como  les
parecid la participacidn de sus compafieros; s nornd

cierto criterio para esta evaluaciédn i les parecic buesna

o inal

i

O regular.

Al realizar la evaluacian por parte mia me plantee
algunos cuestionamientos como los que a continuacidn

transcribo:

Hué aprendizajes de los planteados en 21 programa se

alcanzaron?
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(lué aprendizajes de los planteados en el programa no

se alcanzaron?

fuéa factores propiciaron u bstaculizaron la

consecusion de aprendizajes?

Fara evaluar los aspectos que se consideraron durante

2l desarrollo de esta propuesta fueron los siguientes:

a) 52 realizaron comentarios saobre 21 tema a tratar

aque fus la "Independencia de Méwico".

Al realizar el comentario 21 alumno se tomd en cusnta

12 secuencia qgue le did al relato.

Resaltd los detalles més importantes como lo fueron
las rcausas que motivaron al cura Hidalgo y los

conspiradores para iniciar este movimiento.

Elaboraron un resumen sobre este tema, tomandose en

cuenta: Sigue un orden en el resumen.

Registra a los personajes y hechos mas importantes.
Realizaron wuna ilustracidn a manera de historieta vy se
tomé en cuenta el orden cronoldgico de los hechos

hiztbricos.

o
Lot
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Los resultados fueron traducibles a la eszcala
numeérica oficial que es del cero al diez, ademas la escala
estimativa gue se utilizd para cuantificar cada rasgo fue

2 no 1o hace 1 si lo hace 2 lo hace muy bien.

Operativizacién y desarrollo de la Propuesta Pedagdogica.-—

Durante el mes de enero que se encuentra marcado en
2l programa escolar la cuarta unidad vy la cual habla sobre
la "Independencia de México" relatando en primer lugar

Ia CAUuSAs

Ut
H]

de la Independencia, condiciones de los

criocllos, mestizos, indios y castas.

En segundo lugar se seMala e1 tema "E1l moavimiento

Insurgentes v su ideario”.

Abordandose hasta Hidalgo v los primero Insurgentes

inicidndose ete movimiento con el arito de Dolores.

Estozs  fueron los  tres temas con los gue se

operativizd esta propuesta.

Iniciea el tema con preguntas referentes a ia
actuacion que realizan los artistas en  1la peliculas v en
el teatro al cual rnulamente tienen acceso pero que lo

conocen a través de los medios informativos v

i

~4|
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publicitarios como lo es la televisian.

S2 les hizo una aclaracién sobre la actuacien de
e#stos  personajes que son estudiados, aprendidos v
ensayados con guiones ya elaborados; pero que la actuaciéan
de los nifios seria improvizada con los guiones que e=llos
mismos escribirfian y estudiarian a los personajes gus iban
a representar pero no a realizarlo de una mansra mecanica

ni robotizada sino de manera natural y espontanea.

Se les introdujo a esta actividad con Juegos

planificados con anterioridad, realizando imitaciones de

in

u padres, de otros familiares que ellos eligieron para

imitarlos.

Se mostraron muy interesados en participar va oue
esto les permitiriaza salir de la rutina gue implica 1s

ensefanza tradicional.

Con animos y dezeos de realizar la actividad que los
llevaria a participar fuera de lo comin se encontraban
inquietos vy desesperados, les pedi Se calmaran v
escucharan primero el relato de 1o gue  fueron los
antecedentes de 1z conspiracidn gue fue la base deil

ldeario de los primeros insurgentes.



1561
Enseguida leyeron en =sus libros el tema, se les deit
una  tarea de investigacioOn gque consultaran en otras

i

i}

=2ntes  de ftodo lo referente al tema vy escribieron

hingratias de los personajes.

Después de terminada la investigacién, procedimos a
formar los egquippos y escogieran el ter- vy los personajes

aue les gustaria representar.

S5e gncuentra en mi memoria algo gue nunca olvidaré ni
mis alumnos va gue al iniciar las representacicnes destacs
vun nifg llamado Jorge Antonio, al cual le dicen de carifio

na

cHito" vy como es muy chaparrito gquiso representar al

=

cura Don Miguel Hidal y para  tocar la  campana de Dolores

hacia 2l simulacro subiifndose a un mesabanco a tocar la

CAmpAna gue aundque  imaginaria &1 1l hacia con mucho

entuziasmo como

it

i en realidad hubiera sido 21 cura Dan

Miguel Hidalgo v los demas nifios realizaron las hazaias de

vuna  manera muy entusiasta y participativa tirandose al
piso cuando asi lo requeria la accidn, o tomando un listén

y hacian como gue corrian en un caballo.

El tema =2 realized en varins actos siendo los

principales los siguientes:

l.— Antecedentes de 1la conspiracion: la situacidn
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politica, ecordmica ¥ social, condiciones de mestizos

=

indios, criollos y castas.

p—

2. La conspiracian de Guerétaro.

S Descubrimiento e inicia de 1la lucha (Grito de 1a

Independancia).
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CONCLUSIONES

Observaciones y resultados de la propuesta pedagégica
durante la aplicacion de esta propuesta considero haber
logrado objetiveos inmediatos ya que los nifos al actuar
vivian en momentos histébricos comprendiendo asl v
comprendiendo las causas gue mobtivaron a estos personajes
a realizar las acciones que repercutieron en lograr la
libertad en nuestro pais y cambiar la situacién critica de
la pablacian de aquella epoca, comprendieron  su
trascendencia y los beneficios gue hasta el momento

aonZamns.,.

Las experiencias que vivieron durante la
representacidn de esos capitulos gue formaron parte de
nuestra histéria son inolvidables para los niflos va gue al
realizar @sa vivencia, el formar  parte durante esos

momentos de esoz hechos histédricos, les permitid asimilar

]

¥y esns conocimientos  pasaron a  formar  parte de  sus

2shructuras  oognoscitivaz, ya que pncazicnalments ==
=souchan comentarios rezlaborando 2s5as experisncis
diciendos.... te acuerdas cuando  folNito se  subia 23

masabanco a tocar la campana para llamar a la gente o
iniciar la lucha por la Independencia?... v cuando nos
tirabamos al piso porgue nos mataban los espafioles porgus

nd guerian gue fueramos libres?.






La conspiracién

(ler. acto)

fiparecen en escena: Don Miguel Hidalgo, Miguel
Dominguez, su esposa Dola Josefa, Ignacio Allende, Juan
Aldama, reunidos para ponerse de acuerdn sobre  como
iniciar la lucha por la Independencia. ,
Miguel Hidalgo.- Representado por el nifo Fernando

Coronado,

Miguel Hidalgo.- Nos econtramos reunidos  para

sncontrar uwna solucidn a la situacién que existes en

nuastro pats, los sspafioles abusan de los indics. = los
crinllos no nos permiten ocupar puestos importantes dentro
d2l gobierno, ni de 1la iglesia, va son intolerables los

abusos cometidos por los espafoles.

n

Miguel Dominguez.- representado por el nifo Jorge

Antonio Torres.

Miguel Dominguez.- Estoy de acuerdo con  Don Migus=sl,

debemos  luchar en contra de los espafoles: estamos

b
ol
Rl
ful
a
n

de soportar tantaz injusticias.

Juan  Aldama.— Represantado por =1 n6ifo José Faxz

Rodriguez.
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Hemos =ido descubiertos, alguie.. nos traiciond v
corremos peligro de ser encarcelados, necesito salir para
realizar algunas diligencias, te dejaré encerrada para gue
no vayas a avisar a nuestros compaferos... la encierra v

sale, llevandose laz llaves.

(Zer. acto?
Aparecen en escena Ignacio Pérez y la corregidora.

La habiftacién de la corregidora se encontraba en la
parte alta de la habitacidn del alcalde de la carcel, uno
de los mas activos de la conuracidng entre  la corregidora
vy D. Ignacion existia un acuerdo de comunicarse con tres

golpes sobre el techo del cuarto en caso necesario.

Al escuchar los tres golpes, Ignacio Pérez se acsrca

a la puerta vy le pregunta:

I.F.— fuég =2 le ofrece sefiora?
J.0.~ Dan Ignacin la conspiraciédn ha sido descubierta
avisele par favor al capitan Allende en San Miguel.

I.P.—- 8i sefiora, ireé personalmente, no debemos

confiarnos en nadie... (monta s=u caballo y sale a galops).






# Allende y enzeguida a D. Miguel que  sg encontraba en

otra habitacidn.

e preguntan saobre 1o gue debian hacer.

Aldama propone: llamaremos a Ahasoln vy a los

compaferos  de  los  pueblos gque han estado de acuerdo en

iniciar esta lucha contra los aspafioles.

Hidalgo dice: Debhemos iniciar este movimiento, va gus

para cuandn  lss  avisemos a los demas conjurados da los
gdistintios poblados, va astarin anterados 2 ilos

scontzoimientos de  Guerétaro v tendran temor de atrontas

loz peligros de la revolucidn.

Mo hay tiempo de avisar, este movimiento hay ous

iniciarlo ya, vayvamos a cazar gachupines.

(60. acta)

“ldama  le pregunta a Allende... gue piensa hacer
usted?, Hidalgo le contesta resuelto... ITniciar la lucha

por la Independencia.



Inicio de la Indepsndencia.

Allende v Aldama s2 dirigen a la prisidn a liberar a

2
]

Presos.

tefMores los vernimos a liberar paris iniciar la lucha

por la Independencia.

Mientras Hidalgo en la parroguia de Dolores, tocs la

t

campana llamando a miza ya gue era domingo v asis

L

=nte de las rancherias.

in

o

Arengd a la multitud, "diciendo gque 21 movimisnto gue
iban a iniciar tenia por objeto derribar 21 mal gobisrno,
ouitsr e1 poder a los espafioles que en adelante na
pagarian ningin tribute v de aquella muchedumbre salis=ron

gritos de Viva la Independencia’ muera =1 gobisrno!.
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pendencia de Méxi
Co.

B mwamwmo y los pri
meros HzmcHQmSHQm

~ La conspiracién -
de Querétaro.

PROPOSITOS

Que los alumos co-

nozcan e interpreten
a los whwsnwmmwmm —
@mhmonmumm que parti
OmeHos en la oosmvw
racidén de Querétaro

las causas que los -
motivaron a reunirse
para planear la Inde

pendencia del pais.”
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DE TRABAJO

ACTIVIDADES

Investigacidn biografica.
Investigardn en el diccionario
palabras desconocidas.
Mediante la representacién dra
mitica, interpretard a los di-
ferentes personajes que inter-
vinieron en la conspiracién de
Querétaro.

Mediante la expresidén oral de-
sarrollaran los didlos escri--
previamente para cada persona-
je, lo cual se procurari lo ha
gan con claridad, coherencia y
sencilles.

Los nifios que representaran a
los personajes improvisaran -
los didlogos, desarrollando -
su imaginacidn respecto a lo
que diria el personajes si —-
ellos hubieran estado en su -
lugar.

Se organizaridn en equipos y -
escogerdn a los personajes -
por gusto o simpatia.
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RECURSOS

- Saldn de OHm
ses,

- Equipos de -
nifos.

- mesas, sillas

- Didlogos sen-
cillos escri-
tos por los -
mismos nifios.

PERSONAJES

1.- Miguel Hi-
dalgo y Costi
1la.

2.- Miguel Do--
minguez.

3.- Josefa Or-—-
tiz de Domin-
guez.

4.~ Ignacio A--
1lende.

5.- Juan Aldama
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OBSERVACIONLS

bm evaluacidon se -
1llevd a cabo en el
transcurso de las
actividades, median
te la observacidn y
registro de las ca-
racteristicas de la
participacidn gru-
pal.

Se realizd la auto-
evaluacidn.

Se 1llevd a cabo la

evaluacidn grupal.

Para la redaccidén -
de los dialogos por
parte de los alum—-
nos, previamente se
elaboraron resime--
nes y se evaludé la
secuencia de los --
acontecimientos y -
si resaltd los acon
tecimientos mias im-
portantes, se tomd

en cuenta la cohe--
rencia, claridad vy
ortografia.
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ANTECEDENTES

Conquista de México.

La vida durante la -

época colonial.

La desigualdad social

La conspiracidon de -

Querétaro.
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Descubrimiento de
la conspiracidon de
Querétaro.

PROPOSITOS

Que los alumnos co
nozcan las causas

que motivaron a ——
los personajes pro
tagonistas que par
ticiparon a raiz -
del descubrimiento
de la conspiracidn.

TRABAJO

CEIG: LO

de la conspiracién de Queréta

Iro.

La expresidn oral les permiti
ra desarrollar los didlogos -
para cada personaje.

Los nifios representaran a los
personajes, aprenderan los —-
didlogos previamente. .

Se organizaradn en equipos y -
se distribuiran los persona--
jes.
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ﬁ::?:wH4D ACT IV IDADLES RECURSOS UHSERVACTONLES
Independencia de - Investigacidén documental pre~ | - zapatillas. | Se evalud la par-
México. via. ticipacidn grupal
- Coballitos
Hidalgo y los pri- Elaboracién e intérprete a -- simulados - | Se autoevaluaron.
meros conspirado-- los diferentes personajes que con escobas
res. intervinieron en los sucesos o palos de | Redactaron guiones
posteriores al descubrimiento madera. didlogos, resume-

- Saldn de cla
ses.

- Didlogos sen
cillos escri
tos por los
nifios.

PERSONAJES.

Miguel Domin-
guez.

Josefa Ortiz
de Dominguez.
Ignacio Pérez
Ignacio Allen
de.

Juan Aldama.

-—uhs

nes a manera de -
historieta, noambl_
do en cuenta clari
rad, coherencia vy
sencillez.
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La OODQCHmﬁm de zmxp
co.

La vida durante la -
época colonial.

La desigualdad social

La conspiracién de -
Querétaro y su descu
brimiento.
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- Ila HsamwmbmmDOPm
de México.

- Hidalgo y los pri
meros insurgentes.

- Iniciacidn de 1la
Independencia, con
el grito de Dolo—-
res.

La dramatizacidn -
les permitira vivir
los hechos histéri-

ta, para que com--
prendan los motivos
que impulsaron a --
dar inicio al movi-
miento de Indepen--
dencia.
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ACTIVIDADES

Investigacidn documental previa.

Elaboracidn de didlogos y escri
tura sobre los acontecimientos
mis relevantes de este ao<wapmm
to.

Dramatizacidn de los personajes
que participaron en dicho movi-
miento.
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RECURSOS

- Saldn de cla
ses.

- Didlogos

- Discurso de
Hidalgo.

- Los nifios re
presentando
a los perso-
najes.

- Libros, cua-

dernos, lapi
ces, gises.

PERSONAJES.
Miguel Hidalgo
Ignacio Allende

Juan Aldama

OBSERVAC IONES

Ia m<mwcmowos se -
1levd a cabo de ma
nera grupal e indi
vidual tomando en
cuenta la interpre
tacidén que le die-
ron a este movi---
miento utilizando

una escala que con
sistid en regular,
buena o mala.
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