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INTRODUCCION

En la ensefianza primaria se da un proceso de comunicacidon para recibir y dar
conocimiento, hay una dialogisidad con todos y cada uno de sus miembros, se
establece una comunicacion bilateral enlazando todos los elementos que intervienen
en este proceso, donde el lenguaje matematico es tan importante como el de la lengua
misma, ya que el nifio esta inmerso en un mundo lleno de signos graficos de los cuales
va cocnociendo poco a poco su significado conforme su desarrollo cognoscitivo se lo
permite, siendo ésto muy importante para que el nifio pueda interactuar en la sociedad

a la que pertenece.

La presente propuesta va encaminada a mejorar la ensefanza del valor posicional
de los numeros en los nifios de primer afio de la Escuela Primaria "Cuauhtémoc" de la
comunidad de el Tepozan, Ahualuico, S.L.P. desglosada en cinco partes
fundamentales: Planteamiento del problema, ubicacion contextual de contenido, marco

contextual, marco teérico conceptual y marco metodolégico.

I.- En el planteamiento del problema se especifica el tema, los antecedentes o
estudios que se han realizado sobre el problema principalmente de los investigadores
como Mieko Kamii y Barker, una justificacion del por qué se eligié este tema, la

delimitacién y el objetivo que se pretende alcanzar.

Il.- La ubicacion contextual del Tema es de caracter histérico informativo para saber
como y de donde proviene el contenido que se desea estudiar (histéricamente). El

desarrollo y evolucién de los sistemas de numeracion.

I1l.- El marco contextual se tomd como una referencia para ubicar geograficamente el

contenido.



IV.- El marco teérico conceptual se compone del Aspecto Psicologico donde se toma
la aportacion de la Psicologia Genética de Jean Piaget ya que ésta proporciona un
marco adecuado para la comprensién del desarrollo de la inteligencia y de los
mecanismos de parendizaje, la cual toma la actividad del nifio como el aspecto

fundamental para iniciar el proceso cognitivo del nifio.

En el aspecto Pedagégico se toma de base los fundamentos que caracterizan a la
escuela nueva estudiando las funciones que desempenan los sujetos en la ensehanza-
aprendizaje, asi como las relaciones que se establecen en este proceso tomando en
cuenta los métodos activos que basan sus principios en el desarrollo natural del nifio,

donde la accién y la experiencia son el mayor motor de aprendizaje.

V.- La estrategia metodologica abarca las propuestas concretas para el tratamiento
del problema de la base posicional de los numeros. E! analisis parte de las
apreciaciones que se hacen del programa y libros de texto, no con el fin de sustituirlos
sino de incrementar o proponer la adecuacién de actividades para el tratamiento de
este tema, con el fin de mejorar el logro de los objetivos con diferentes estrategias de
trabajo tomando en cuenta el desarrollo natural del nifio asi como su entorno social y
natural, proporcionando situaciones favorables para que tanto los alumnos como el
maestro participen en el mismo proceso logrando incorporar y manejar la informacién
para indagar y actuar sobre la realidad. De esta manera el alumno se convierte en
sujeto activo de su propio aprendizaje dandose asi una mejor interaccion entre
ensefianza-aprendizaje. Considerandose el conocimiento como un proceso dinamico

de interacciones y transformaciones.



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A) ANTECEDENTES

La matematica es considerada como una herramienta esencial en casi todas las
areas del conocimiento: su aplicacion permite estudiar situaciones con el objeto de
encontrar mejores explicaciones y descripciones del mundo que nos rodea, por eso
todo docente debe darle la importancia requerida en su labor diaria para propiciar este

conocimiento al nifio, asi se llevara con mas eficiencia el proceso de aprendizaje.

Debido a que el niio va madurando mentalmente de acuerdo a su desarrollo
psicologico es necesario que adquiera los conocimientos matematicos paulatinamente
propios de cada etapa de desarrollo, asi mismo, desarrollara sus habilidades
intelectuales que le permitiran captar con mayor claridad los conocimientos que se le
van dando de acuerdo a cada grado escolar ya que se tienen unos contenidos
programaticos que requieren de una atencion especial en el aprendizaje del nifio (en
primer afio que comprenda correctamente la naturaleza del nimero, sus relaciones y
sus operaciones). Asi mismo es necesario dentro de la ensefianza de los numeros del
uno al cien, el conteo de éstos, lectura y escritura, orden de la serie numerica,
antecesor y sucesor de un numero, agrupamientos y desagrqpamientos en decenas y
unidades, comprender las caracteristicas del Sistema de Numeracién Decimal, implicar

el dominio conceptual y reconocimiento formal de los nimeros y sus relaciones.

En la escuela primaria el nimero adquiere concepciones diferentes. En un primer
contacto el nifio interactda con los nimeros naturales que le sirven para contar cuya

unidad estd asociada con una entidad entera, unitaria, indivisible, "el uno". Esta



concepcion de la unidad y el uso de los procesos de conteo que los nifios desarrollan
aun antes de entrara a la escuela se tomara como antecedente para el tema de la
presente propuesta asi como tambiéen la formacion del concepto de numero, el cual va
creando en la relacién que tiene con los objetos a través de las operaciones légico-
matematicas de (clasificacién y seriacién) cronstruyendo asi el numero mediante la

abstraccion reflexionante.

El alumno ha aprendido los niumeros con una cifra, el problema llega cuando tienen
la necesidad de comprender los de dos cifras que es donde entra la agrupacién con
decenas y unidades viendose asi el valor de la posicion que se le da al nimero segun
sea su lugar, por ejemplo, al agrupar en decenas una determinada coleccion se le debe
de dar a conocer al alumno que el nimero de las decenas al escribirse debe de ir a la
izquierda y que las unidades a la derecha, para que entienda el lugar que ocupa tanto
las unidades como las decenas, estos ejercicios se pueden hacer diferenciando
unidades y decenas por medio de colores y a medida que avanza el nifio en su
conocimiento se le deja a un lado el color manejandose solamente el nimero por

posicion.

El nifio de 6 y 7 afnos en pleno proceso de construccion del sistema numérico por
eso se le hace dificil todavia comprender que el 1 de 17 es una colecciéon de diez
objetos, por lo que le es mas facil aprender Ios nimeros a través de la "repeticion”
memoristica de éstos, asi comienza a descubrir algunas de las reglas convencionales
que rigen nuestro sistema de numeracién y es a partir del conteo, como los nifios
pueden llegar a comprender gradualmente las ideas I6gicas implicadas en el numero,
(por ejem: el nombre de las decenas guardan relacion con las unidades. Conociendo
los nueve primeros nimeros de la serie puede llegar a construir los nombres de las
decenas anadiendo la terminacion "enta" cuar-enta, cincu-enta, etc.. Por eso el nifio
tiene que "memorizar" hasta el nimero quince y de ahi en adelante el aprendizaje se

genera a partir del descubrimiento y aplicacién de las reglas que tiene la serie



numérica). Esto Gltimo puede ser una manera de cémo el nifio desarrolla la nocion de

numero hasta las decenas, por lo que;

"a través de repetidas experiencias de conteo, los nifios llegan a
reflexionar y descubrir regularidades importantes de los numeros en la

accion de conteo”. 1

Orton en Didactica de las Matematicas nos habla sobre los problemas que el nifio

enfrenta al tratar de comprender el valor posicional de los nimeros, mencionando-que:

"El nifio debe comprender que en diez simbolos podemos
representar todos los nuimeros, empleando el valor posicional que
ocupan siendo esta nocién una de las ideas fundamentales que los
niflos necesitan aprender antes de avanzar con seguridad a través de

las cuatro operaciones numéricas". 2

En primer grado de primaria se le ensefia al alumno los numeros, sus relaciones y
sus operaciones de acuerdo a los planes y programas vigentes, asi como también la
nocién de decena y la colocacién correcta de ésta en el nimero. Segun experimentos
hechos por Barker (1976) sobre la comprensién del valor posicional en los nifios, indica
como el alumno invierte los digitos cuando se le ordena oralmente un nimero, también
tiene dificultad de contestar cuando un numero representa unidades o decenas de
acuerdo a la posicién en que se encuentra asi como también al comparar numeros
(mayor o menor). Segun los resultados de estos experimentos indican mas que el

dominio del valor posicional en todas sus manifestaciones se logra con el tiempo

1 Guia para el maestro, primer grado "El Nmero", SEP 1992, p.23.

2 A. ORTON, 1990 Didactica de las Matematicas, p. 22.

5



durante el periodo de la escolarizacién primaria y a medida que va teniendo mayor

madurez mental.

De tal manera que, como el valor posicional es un tema dificil para el alumno de 6 a
7 afnos, se recomienda usar técnicas de trabajo donde se utilice material concreto para
que el nifo pueda manipular y agrupar objetos en decenas y unidades asi el

conocimiento de el valor posicional de los nimeros le quedara mas claro.

El sistema de numeracion de base diez es de héxima utilidad para conceptualizar
las cantidades y operar con ellas, la importancia que tiene para el individuo es que es
un medio de adaptacion social e instrumento para la adquisicién de conocimientos, por
esta razon se inicia desde el primer afo, incluso desde antes el nifio ya tiene
experiencia sobre ésto, aun si no le va a ser facil captar I.os numeros por que en
ocasiones solamente los repite pero no los entiende, por lo tanto le es dificil entender

por qué y como se combinan las distintas cifras que representan una cantidad.

B) JUSTIFICACION

El niflo de primer afio aprende los nimeros de una manera mecanica por lo que en
los afos posteriores le trae una gran dificultad para resolver las operaciones
fundamentales, por eso la importancia de mejorar los procedimientos de la ensefianza
en el valor posicional de los numeros en primer afio para que el alumno lleve unas
mejores bases en el aprendizaje de las matematicas y tratar de eliminar algunas
lagunas que le quedan a éste sobre tal conocimiento. Para ésto, se debe conocer a
fondo todas las caracteristicas que tiene el nifio cuando entra en el periodo de las

operaciones concretas.

El nifio va construyendo el conocimiento de acuerdo a las experiencias que tiene en

el medio social en que se desenvuelve, por eso cuando asiste a un centro escolar el
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alumno no llega en blanco, por lo que se debe de tomar en cuenta lo que el nifio posee
y sobre todo sus caracteristicas individuales, asi como también el grado de dificultad
de los contenidos que se le van a transmitir para que el proceso ensefanza-

aprendizaje se de con mas eficiencia.

C) DELIMITACION

El area de matematicas en la educacién primaria debe de propiciar en el alumno el
desarrollo del pensamiento cuantitativo y relacional como un instrumento de
comprension, interpretacion, expresion y transformacién de los fenémenos sociales,
cientificos y artisticos del mundo. Para el logro de los objetivos que el docente se
proponga se debe aprovechar el cimulo de nociones intuitivas que el nifio ya maneja
por sus vivencias cotidianas asi el nifio reconocera en las matematicas (los numeros) el

valor que tienen como instrumento para comprender e influir en el mundo que lo rodea.

La presente propuesta pedagégica va dirigida al primer grado de educacion primaria
en donde se inicia de una forma sistematizada en el conocimiento de la serie numérica,
asi como la nocidn de decenas y unidades siguiendo una secuencia ldgica,
adentrandose en el conocimiento del valor posicional de los nimeros. Tomando en
cuenta que este tema es un poco dificil para los alumnos de primer grado se buscara la
mejor manera de presentar dicho conocimiento para que el alumno lo pueda
comprender mejor en su vida cotidiana. Tomando en cuenta lo anterior y las
limitaciones que se encuentran en el centro educativo tanto pedagégicas como
sociolégicas se plantea el siguiente problema: ;Cémo mejorar la ensefianza de los
numeros en primer arfo de la Escuela Primaria "CUAUHTEMOC" de la comunidad del

Tepozan, Ahualuico S.L.P.?



D) OBJETIVO

Al nifio desde el primer afio es necesario presentarle el conocimiento de una manera
activa y de manera concreta para un mejor desarrollo de la inteligencia ya que segun la
teoria psicogenética el individuo se apropia mejor del conocimiento cuando utiliza la

mayor parte de sus sentidos al descubrirlo, acercandolo asi a la realidad donde vive.

Desde que en la mente del nifio se da el concepto de nimero es capaz de
establecer correspondencia cualitativa muy ligada a la percepcion del objeto de
conocimiento, por lo que se le debe de inducir correctamente, para que después €l
mismo sea capaz de apropiarse de todo conocimiento, persiguiendo asi un objetivo en

el aprendizaje del alumno en este caso:

Que el nifio adquiera la nocién de los numeros correctamente, atendiendo que diez

unidades forman una decena y diez decenas forman una centena.



CAPITULO II: UBICACION CONTEXTUAL DE CONTENIDO

Todo conocimiento que se dé al alumno debe estar bién fundamentado por lo que es
necesario saber de dénde proviene, por qué se origind, su ubicacion dentro de la
disciplina a la que pertenece y la relacion que tiene con otros contenidos. Asi, nuestro
sistema de numeracion, basado en simbolos para los digitos con la_inclusion de un
simbolo para el cero, exigié a la Humanidad un largo tiempo de desarrollo. Con estos
diez simbolos, podemos representar los numeros, empleando el valor posicional que
ocupan y en consecuencia esta nocién es una de las primeras ideas fundamentales
que los nifios necesitan aprender antes, para avanzar con seguridad a través de las
cuatro operaciones numéricas. Considerando que el desarrollo del presente sistema
numérico requirid un largo tiempo, no es sorprendente de que algunos nifios se
muestran muy lentos al captar todas las implicaciones de la notacidn y su estructura
conceptual, debido a que este tema es deficil y no se trata con la importancia requerida

asi como también la posicion socioecondémica en que se encuentra el nifo.

El sistema de numeracién decimal es el mas utilizado internacionalmente aun con la
utilizacion de las computadoras que usan el sistema de base 2. La enorme ventaja de
los sistemas de numeracién de base o posicionales radica en que la escritura de los
numeros pueden hacerse utilizando exclusivamente unos pocos simbolos, y de hecho
basta tantos simbolos como el nimero que se elige de base. Asi el sistema decimal

basta con diez simbolos.

La idea fundamental de un sistema de base es la de agrupar los elementos o cosas
de un conjunto que queremos contar en subconjuntos de un cierto numero de

elementos y contar entonces estos agrupamientos.



A medida que los requerimientos practicos han hecho surgir las necesidades de
operar numeros cada vez mas grandes, las ideas que han dado sustento teérico a los
procedimientos para escribir y nombrar a los numeros, se ha ido haciendo cada vez
mas complejo, pero este grado de complejidad ha traido como consecuencia una
clarificacién de procedimientos y ha hecho posible nombrar y escribir los nimeros de
una manera mas clara, y a su vez ha dado lugar a la formulacion de algoritmos mucho

mas simples y practicos.

Dentro de los origenes y desarrollo histérico de los sistemas posicionales

encontramos que son muy antiguos, no siempre se ha utilizado la base diez.

"El sistema numérico de los mayas utilizaba esencialmente la base 20. Otros
sistemas de numeracién, como el romano no son sistemas de base o posicionales; en
ellos se tiene que ir inventando simbolos a medida que crece el tamario de los numeros
que se quieren escribir. Los sitemas aditivos consisten en hacer paquetes, después
usa simbolos para la representaciéon de tales paquetes entre ellos esta el egipcio, el
sistema de numeraciéon romano, en el cual se usan a la vez varios tipos de
agrupamiento que se alternan. Los multiplicativos: en este sistema como el Babilonio,
los principales agrupamientos son de 60 en 60 debido a que éste es un numero
bastante grande, para numeros menores de sesenta se usan agrupamientos de diez en
diez, entre éstos también encontramos el sistema maya pero por contar con un simbolo

para el cero tiene menos ambiguedades.

Con el desarrollo de la sociedad y por tanto del comercio, surge la necesidad de
manejar numeros cada vez mas grandes, y para poder manejar el nimero y manejarlo
de una manera intuitiva, surge el proceso de agrupamiento. En la actualidad se usa el
llamado sistema arabigo o indoarabigo, en el que los agrupamientos se hacen de diez
en diez. Este sistema, con el que nos familiarizamos los primeros afios de nuestra vida
y que esta tan profundamente arraigado en nuestra cultura, no fué una conquista facil

del hombre. Para llegar a él, tuvieron que pasar miles de afos en los que el hombre
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uso, perfeccioné y desechd una gran coleccién de sistemas de numeraciéon que no

satisfacian plenamente sus necesidades tanto comerciales como de otra indole.

"El sistema indoarabigo tiene las siguientes ventajas: La base el (10), suficientemente
grande para que la escritura de numeros grandes sea razonablemente breves, es
suficientemente pequefio para que sea posible realizar mentalmente las operaciones
aritméticas, no se necesitan agrupamientos mas pequefios para expresar [os numeros
menores que la base, si no que bastan diez simbolos, cada uno de ellos representando

un elemento menor que la base.

Viendo el desarrollo histérico por el que ha pasado el conocimiento de los numeros,
en particular el sistema de numeracioén a través de las generaciones de la humanidad,
es conveniente conocer como el nifio se apropia del concepto de numero
psicolégicamente hablando para tener un mejor y amplio concepto del conocimiento del
nifno con respecto a este tema, por lo que se presenta el marco tedrico conceptual con

sus aspectos psicolégico y pedagégico.
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CAPITULO lll: MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A) ASPECTO PSICOLOGICO

El desarrollo psiquico del nifio atravieza por una serie de periodos (que abarcan
edades aproximadas): Sensorio-Motor de (0 a 2 afios); una etapa de preparacion para
las operaciones concretas, llamado periodo preoperacional de (2 a 7 afos), el periodo
de las operaciones concretas de (7 a 11 afios), y el periodo de las operaciones ldgico

formales de (11 a 15 afos 0 mas).

Dichos periodos marcan las caracteristicas funcionales y estructurales de la
conducta y del pensamiento del nifio. Esta division de desarrollo en periodos posee

tres caracteristicas fundamentales:

"1.- Orden de la secuencia- que es el mismo para todos los sujetos.

2.- Carécter integrativo- el cual significa que las conquistas de un
periodo anterior no se pierden, si no que se integran al siguiente pero

de manera cualitativamente diferentes.

3.- Estructura total- la cual determina el periodo.

12



Una estructura de acuerdo a Piaget es un sistema que presenta
leyes o propiedades, en tanto que sistema. Asi cada periodo forma una

estructura que lo diferencia de los otros".3

La estructura del periodo sensorio-motor es el grupo préactico de desplazamientos, la
del periodo de las operaciones concretas es el agrupamiento matematico, el cual se
estudiara con mas detenimiento sus caracteristicas por ser el periodo en qﬁe se
encuentra el nifo de primer afio, al cual va encaminada la presente propuesta
pedagdgica, por lo que se mencionan las principales caracteristicas que tiene el nifio

en esta edad de acuerdo a la Psicologia de Jean Piaget.

- En este periodo hay gran avance en cuanto a socializacién y objetivacion, el nifo
ya sabe descentrar lo que tiene su efecto, tanto en el plano cognitivo como en el

afectivo o moral.

- Puede liberarse de los sucesivos aspectos de lo percibido para distinguir a través

del cambio lo que permanece inveriable (estructuras de agrupamiento).

- Las operaciones del pensamiento son concretas en el sentido de que sdlo
alcanzan la realidad susceptible de ser manipulada o cuando es posible la

representacion viva.

-El nifio puede entender la reversibilidad como los sucesivos estados de un

fenémeno de una transformacion como "modificaciones”.

Emplea la estructura de agrupamiento en problemas de seriacion y clasificacion.

3 Recursos para el aprendizaje SEP 1992, La importancia del desarrollo cognoscitivo en el proceso

educativo, p.19.
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-Llega a relacionar la duracion y el espacio recorrido comprendiendo de este modo

la idea de la velocidad.
-El pensamiento del nifio se objetiva gracias al intercambio social.
-Hay una evolucion de conducta en el sentido de la colaboracién en grupo.
-Pasando de la actividad individual aislada a ser una conducta de cooperacion.

.Surge el conocimiento légico-matematico mediante la abstraccion reflexiva que el
sujeto efectla al establecer relaciones entre los diversos hechos que observa, asi

como el comportamiento de los objetos y las acciones que sobre ellos realiza.

-Surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos y especialmente entre los mismos

ninos.

-APor asimilacion del mundo a sus esquemas cognitivos y apetencias, como es el
juego simbdlico sustituird la adaptacion y el esfuerzo conformista de los juegos

constructivos o sociales sobre la base de unas reglas.

Todas estas caracteristicas se deben tomar en cuenta al presentar todo
conocimiento al nifio adaptandolo a los intereses de éste. Segun la psicologia genética,

Piaget menciona:

"Que el nifio aprende mejor las cosas cuando se le ensenan
relacionadas, con algo que esta intimamente ligadas, asi formara un

bloque interrelacionado que se grabe en su inteligencia, o en su
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memoria pero que estas adquisiciones sean vivencias adquiridas por la

practica". 4

Tomando estos aspectos en el tema de investigacién se introducira al nifio al valor
posicional de los nimeros por medio de vivencias préacticas y sencillas que él maneja

cotidianamente para obtener mejores resultados.

Desde el momento en que el nifio empieza a desenvolverse en su medio social y
natural le es necesario el conocimiento matematico, el cual va aprendiendo de una
manera espontanea de acuerdo a las vivencias o experiencias que tiene el nifio con
relacion a la matematica. Por lo tanto al darle un conocimiento sistematizado de la
matematica en particular (la base posicional de los nimeros) no debe olvidarse que es
necesario partir de la experiencia propia y retomando la postura psicogenética
considera que el nifio es un sujeto activo que organiza y reorganiza sus propias
actividades segun sus capacidades intelectuales se lo permitan. De alli que un objeto
de conocimiento sea siempre algo para ser conocido por un sujeto activo como el

alumno.

1.- SU RELACION CON EL DESARROLLO COGNOSCITIVO DEL NINO

El pensamiento matematico tal como es concebido y manejado por los adultos tiene
su génesis en los niveles iniciales de desarrollo y evoluciona progresivamente durante

toda la infancia hasta liegar a niveles de mayor estructuracion en la adolescencia.

Segun la teoria psicogenética:

4 P.G. RICHMOND, Algunos conceptos tedricos fundamentales en la psicologia de Jean Piaget,

citado en Antologia Teorias de Aprendizaje, 2° Semestre UPN 1986, p.27.
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"El pensamiento del nifio pasa por distintos niveles que lo llevan a

tener un pensamiento hipotético deductivo". 5

La presente propuesta va encaminada para alumnos de primer ano, los cuales se
encuentran en una etapa de transicidn entre el periodo pfeoperatorio y el de las
operaciones concretas, cada una de las etapas de desarrolio tienen un nexo reciproco
entre si, que impide al nifio saltar una fase del desarrollo. Es tan importante que se
conozcan las caracteristicas de cada una de estas etapas del pensamiento en el nifio,
para darle la continuidad de los conocimientos asi como también la sistematizacion en
la instruccion que se le da. No se debe olvidar que es imposible enseiar al alumno

aquello para lo que aun no estéa preparado.

Se hara mencién unicamente de cémo el nifio va adquiriendo el concepto de numero
de acuerdo a la teoria psicogenética de Jean Piaget, el cual define el aprendizaje en
términos de adquisicion de conocimientos, mediante la construccidn evolutiva o

interaccion del sujeto con el objeto. Para esta teoria:

"El nifo de los niveles preoperatorios (antes de los 7 u 8 afos) no
llega a una nocién racional de numero, aun cuando aprenda a
enumerar verbalmente, hasta tanto no liegue a una conservacion de los

conjuntos numéricos". 6

La agrupacion aditiva de las clases es la primera de las estructuras del pensamiento

del nifio, que constituye el principio de la clasificacion, la segunda de estas estructuras

S Psicogénesis de las estructuras l6gico matematicas citado en La Matematica en la Escuela I,

Antologia UPN 1988, p.212.
6 CONSTANCE Kamii, Lectura y escritura de las cifras, citado en Antologia La Matemdtica en la

Escuela lll, UPN 1990, p. 69.
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es la seriacidn, es decir, el encadenamiento de .las relaciones asimétricas segun
Pieget. 1979.

Como ya se menciono antes, la clasificacion es la primera de las operaciones légico-
matematicas donde el nifio establece semejanzas y diferencias, es fundamental que le
quede bien definida estas caracteristicas para que pase a la siguiente etapa que es la
seriacién en donde el nifio ya forma parejas (grandes, chicos, largos, cortos) compara
objetos; el segundo con el primero, la siguiente con la anterior, entra en la seriacién
sistematica, establéce la reciprocidad y la transitividad. De esta manera entra en la
conservacion donde reestablece la igualdad de longitud, establece correspondencia

biunivoca llegando asi a la correspondencia y a la conservacion.

La clasificacion y la seriacion estan involucradas en el concepto de nimero y se
fusionan a través de la operacion de correspondencia que a su vez permite la
construccidon de la conservacion de la cantidad. Por lo que se debe de conocer cada
una de sus caracteristicas en donde el nifio puede encontrar ciertas limitaciones que
debemos de conocer para ayudar al alumno a desarrollar sus posibilidades en el

momento de transicion de un estadio a otro.

Asi podemos decir que el nifio llega a comprender el concepto de numero cuando es
capaz de establecer la correspondencia entre dos conjuntos de manera visual sin

equivocarse.

Partiendo de que el nifio tiene bien establecido el concepto de numero y por lo tanto
la serie numérica del uno al nueve con su simbologia se comenzara con la nocion de

decena y el valor posicional de los nimeros.
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2.- LA EXPLICACION QUE APOYA ACERCA DE LA REALIDAD

El sistema de numeracion se considera importante porque evita la complicacion de

tener que inventar y memorizar un simbolo especial para cada numero.

Pasando al mundo del nifio vemos que por medio de la repeticion memoristica de los
numeros éste comienza a descubrir algunas de las reglas convencionales que rigen
nuestro sistema de numeracion verbal: este aprendizaje aunque en principio es sdlo
memoristico ayuda a los nifios en sus primeros intentos de cuantificacion. A partir del
concepto los nifios pueden llegar a comprender gradualmente las ideas l6gicas
implicadas en el nimero, asi como también comprenden mejor el mundo de simbolos
que le rodean ya que las matematicas, en particular el sistema decimal tiene una
utilidad social muy grande, asi como también cualidades, los pedagogos de todas las
épocas han considerado este aprendizaje como un instrumento poderoso y eficaz para

poder apoyar el desarrollo intelectual del nifio y para ayudarlo a organizar su mente.

3- COMO SE REALIZA EL CONOCIMIENTO EN EL NINO, DE LA BASE
POSICIONAL DE LOS NUMEROS DEL 1 AL 100, A PARTIR DE SU PROCESO DE
DESARROLLO PSICOLOGICO Y LA FORMACION DE SUS ESTRUCTURAS LOGICO-
MATEMATICAS.

El docente debe conocer lo mas profundamente que le sea posible a cada uno de
sus alumnos en todas sus manifestaciones de desarrollo con el objeto de
proporcionarles en el momento oportuno directa o indirectamente los elementos
indispensables para su correcto desenvolvimiento y aprendizaje, procurando el
desarrolio de aptitudes y actitudes positivas o tratando de evitar corregir las posibles
deformaciones de su personalidad. Para lograr ésto el maestro debe tener un amplio
conocimiento sobre el desarrollo del nifio, ser un observador ocasional o sistematico de
la actividad que realiza dentro del aula, asi como también conocer la experiencia que

tiene el alumno en su medio ambiente, ya que: ..."como sujeto que esta en constante
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cambio, su esencia no es contemplar si no transformar y su mecanismo es netamente
operatorio, es una actividad interiorizada, ejecutada interior y simbdlicamente en el

pensamiento"”. 7

Psicolégicamente se reconocen dos modos de transformar el objeto por conocer: a)
acciones fisicas, en las que se manipula el objeto. b) acciones I6gico-matematicas en
las que se enriquece el objeto con propiedades o relaciones nuevas (clasificacion,
ordenacién, correspondencia, seriacion) que no eran propias del objeto en si, sino

propias de las acciones interiorizadas llevadas a cabo por el sujeto.
También en el proceso de conocimiento se distinguen dos tipos de experiencia:

a) Experiencia fisica o abstraccion simple, que actua sobre el objeto para extraer por

abstraccion un conocimiento a partir del objeto mismo.

b) Experiencia logica-matematica o abstraccion reflexionante, que opera sobre los
objetos, pero extrae el conocimiento a partir de la accion y no a partir de los objetos
mismos, de esta manera la accién confiere a los objetos caracteres que no poseian,
sino que los adoptan después de la accién del sujeto. De ahi la necesidad que tiene el
nifio de manipular objetos para construir mejor su conocimiento en particular la

ensefanza de los nlimeros y la base posicional de éstos.

Sabemos que por medio de las estructuras légicas sefialadas por Piaget (agrupacion
aditiva, clasificacion, seriacion y conservacion de cantidad) surge el concepto de

numero y que la inclusion de clase subyace en la inclusion numérica.

.7 La importancia del desarrollo cognoscitivo en el proceso educativo, citado en Recursos para el

Aprendizaje, Educ. Prim. SEP 1992, p.20.
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"Cuando el nifio cuenta para saber el nimero de objetos que hay en
un conjunto, lo que hace es establecer mentalmente entre estos objetos
una relaciéon de inclusién de clase, es decir que se van nombrando
conjuntos sucesivos cuyo numero de elementos se designa con un

cardinal (1,2,3, etc.) que representa una relacién que incluye". 8

Para determinar un conocimiento es necesario que se determine en que estadio se
encuentra cada nifio y se plantee luego las situaciones adecuadas para ayudarlo a
desarrollar sus posibilidades y, en los momentos de transicién de un estadio a otro a
superar sus limitaciones, registrando sus propias afirmaciones y hacerlo reflexionar
sobre sus contradicciones entre sus opiniones y las de los demas, ya que la realidad
del nifio se presenta de una manera compleja, trata de introducir un orden, agrupando
y clasificando sus distintos elementos de acuerdo a caracteristicas comunes. Abstrae
las caracteristicas esenciales de los objetos segun el problema que quiera resolver y
construye un modelo de la realidad. Asi, cuando el nifio ya ha construido el niamero
mediante la abstraccion reflexionante segun la teoria psicogenética de Piaget, un
simbolo es un significante que tiene una semejanza figurativa con el objeto
representado y que puede ser inventado por el nifio, y un signo es un significante
convencional, que no tiene ninguna semejanza con el objeto representado, ideado para

comunicar mensajes a otras personas.

Aun cuando el nifio ya ha construido el nimero, cuando se llega a la ensefianza de
éstos del 10 al 20 y hasta el 99 es un poco compleja sobre todo cuando se quiere que
el alumno comprenda el valor posicional de éstos, ya que segun investigaciones
hechas por Mieko Kamii (1980-1981-1982) en la zona de Boston, llega a la conclusion

de que segun la respuesta de los nifios de primer grado indica que el valor de la

8 VELAZQUEZ y otros, Problemas y operaciones de suma y resta, citado en La Matematica en la

Escuela I, UPN 1990, p. 90.
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posicion es demasiado dificil, confuso para los de segundo y hasta para los de tercer
curso. Agrupar objetos y manejar grandes cantidades es una cosa pero la coordinacion

de cantidades agrupadas con el sistema de numeracién es otra muy distinta.

Segun las investigacioness de M. Kamii:

"Los nifios comprenden que un nimero con muchas cifras consta de
digitos separados y que las cifras en su conjunto representa el valor
cardinal de la totalidad. Sin embargo tiene problemas para comprender
que las partes notacionales tienen una relacién especifica con la

totalidad cuantificada numéricamente". ©

‘Todo ésto sucede porque Ios nifios de 6y 7 afos todavia estan en pleno proceso de
construccion del sistema numérico (mediante la abstraccion reflexiva) con la operacion
de +1. El sistema escrito de base 10 requiere de construccion mental de 1 (1 coleccion
de 10) de cada 10 (unidades) y la coordinacién de la estructura jerarquica de dos
niveles, por lo que es imposible construir el segundo nivel cuando todavia se esta
construyendo el primero. Por lo que solo se le puede ensefar al nifo las decenas
cuando ya ha construido las unidades, de igual manera no se le puede ensefiar las
centenas si no ha construido las unidades y decenas. Porque extraer mentalmente 1 de
cada 100 y coordinarlo jerarquicamente con la estructura de las decenas y de las

unidades es una tarea muy dificil para el nifo.

Se puede decir que una vez que el nifio aprende el orden de las cifras del cero al 9
pueden escribir 1 en la columna de las decenas y repetir el mismo orden hasta llegar al
19.

9 CONSTANCE Kamii, Lectura y escritura de las cifras, citado en Antologia La Matemaética en la

Escuela Il UPN 1990, p.68.
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Entonces puede escribir un 2 en la columna de las decenas y repetir el mismo orden
del 0 al 9, cuando llegan al nueve en la columna de las decenas, todo lo que tiene que
hacer es empezar una nueva columna y repetir esencialmente el mismo proceso, esto
es una manera de como el nifio aprende los numeros, los escriben pero no
comprenden que el 2 de 26 significa 20. Sin embargo, les es facil reconocer que 26 es
menor que 62. La razén es que los nifios de primer curso saben con certeza que

namero viene después de otro en la secuencia hablada y escrita.

Tomando en cuenta todos estos estudios y sobre todo los hechos por Piaget sobre
los estadios de desarrollo en el aprendizaje del nifio y en base al pensamiento logico-
matematico se le debe de presentar al alumno los contenidos de aprendizaje y en
particular el valor posicional de los numeros de una manera concreta ya que segun la
posicién epistemolégica de Piaget dice: "El conocimiento es accion". El sujeto esta
actuando continuamente, sus acciones estan estructuradas y en cierta medida tambien

son auténomas.

Para que haya un mejor resultado en el proceso ensefanza-aprendizaje es
conveniente que al tratar al nifio por primera vez se exploren los conocimientos que
trae en relacién al tema que se va a tratar, ya que estos conocimientos facilitan la
conexion con los conocimientos sistematizados que adquiere a través del aprendizaje

escolar, de esta manera no se desvincula el aprendizaje con la vida diaria del nifo.

En las experiencias l6gico-matematicas la informacion se obtiene a partir de las
propias acciones o de sus coordinaciones que el sujeto ejerce sobre ellos. Por eso por
medio de las acciones el nifio va construyendo el conocimiento y su pensamiento

reflexivo.

Por lo que debe de estar presente en la mente del maestro de que el alumno es

capaz de "hacer y de comprender en accion".
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B) ASPECTO PEDAGOGICO

Las nuevas pedagogias de la escuela nueva, basadas la mayoria en la psicologia
genética de Jean Piaget, tomando en cuenta su posicién acerca del aprendizaje de que
"el conocimiento es accién" dentro de la actividad espontanea del nifio, favoreciendo
asi a sus intereses, brindandole libertad, confianza y cooperacién y sobre todo
practicando una pedagogia vivida en la libertad activa, intuitiva, donde hay una
colaboracién activa entre el maestro y el alumno para favorecer la integracion correcta

de la personalidad del nifio.

El area de matematicas es una asignatura que no puede limitarse unicamente al
lenguaje y olvidarse de las acciones, considerando la importancia de las experiencias
fisicas, de tal manera que se le dé al nifio el conocimiento de una manera gradual pero
de manera activa, porque en los alumnos la accién sobre los objetos resulta totalmente
indispensable para la comprension no solo de las relaciones aritméticas sino también

de la geometria.

Dentro de las corrientes pedagogicas que consideran en sus principios el desarrollo

natural del nifio se encuentra la de John Dewey la cual hace incapié en:

"El niflo debe de estar en contacto continuo y dierecto de los objetos,
porque las actividades concretas estimulan las disposiciones primitivas
y naturales de los nifios, pero también utilizarlas para presentarles

problemas tipicos susceptibles de ser resueltos mediante la reflexion
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personal, la experimentacion y la adquisicién de un conjunto definido

de conocimientos que lleven directamente al objeto de estudio". 10

La escuela como parte del medio donde el nifio se desenv'uelve tiene la funcion de
favorecer su desarrollo y de compensar las limitaciones inherentes a estratos
socioeconémicos poco favorecidos. De manera que la atencién pedagdgica que se le
dé al nifo privilegie su desarrollo afectivo-social y cognoscitivo. Por eso es tan
importante que cada uno de los miembros que intervienen en el proceso pedagdgico se
relacionen armoénicamente para que cumplan verdaderamente su funcién especifica y

asi haya una mejor ensefianza-aprendizaje.

1.- LAS FUNCIONES QUE DESEMPENAN LOS SUJETOS EN LA
ENSENANZA, EL MAESTRO Y EL ALUMNO.

Dentro del grupo escolar se realiza un proceso muy complejo donde interviene un
gran numero de elementos que aunque no estén explicitos de todos modos afectan ya
sea positiva o negativamente en el proceso ensefianza-aprendizaje. Para que se
realice este proceso debe haber alguien que ensefia y alguien que aprende, en la
ensefianza escolar es el maestro y el alumno, donde cada uno cumple una funcién muy

especifica.

El docente debe planear actividades para dirigir la ensefianza, las cuales deben
tomar en cuenta las necesidades del grupo, ia buena disposicién para el trabajo que

haya entre los alumnos y las diferencias individuales.

10 JOHN Dewey, citado en Antologia Pedagogia: La practica docente 1° semestre UPN 1982, pp.17-
18.
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‘De igual manera debe ser un orientador, un guia de todas las actividades que se
dan dentro del aula, asi como también debe tener la capacidad para ensenar de
acuerdo a las necesidades del grupo, incluso de la comunidad donde presta sus
servicios ya que también el aprendizaje es afectado por las condiciones

socioecondmicas de la comunidad.

Encauzar las actividades del escolar es otra de las misiones del maestro por las
cuales el nifo logra aprender algo, dandole la libertad que requiere para que desarrolle
su capacidad de observacion, inteligencia y juicio, asi cumplira con la tarea
encomendad tomando de la mejor manera su papel en la ensefanza y dejar que el
alumno tome su funcién especifica para que se dé este proceso de ensefanza

aprendizaje.

El alumno ya no es concebido como en la didactica tradicional donde el alumno era
un receptor de lo que el maestro decia, ahora su funcién es el de participar en su
aprendizaje por medio de la actividad, manipulando objetos, experimentando, teniendo
relaciones abiertas con el grupo de amigos, realizando todo tipo de actividades ya que
el aprendizaje es una cosa activa y mediante esta actividad es como las aptitudes y los
habitos se forman, las habilidades y las destrezas se adquieren, se gana la informacién
cientifica y el caracter se construye. Por eso el nifio aprende cuando tiene interés pone
atencion y un esfuerzo en relacién con un hecho, una situacién o una actividad, por lo

que el mejor modo de enseiiar es motivar al nifo en aprender por si mismo.

2.- LA PRACTICA DOCENTE

‘La practica docente es una actividad que forma parte de un proceso donde se
realizan acciones para modificar la conducta de un individuo, realizandose en una
institucion teniendo por objeto planificar, conducir, orientar y evaluar el proceso de
aprendizaje de los alumnos. Es una tarea donde intervienen sujetos de aprendizaje de

diferentes caracteristicas, contenidos de diversa indole, caracteristicas del medio
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geografico, condiciones materiales y pedagogicas de la escuela, interviniendo cada

uno de estos factores para que se dé la labor docente del maestro.

3.- ENSENANZA APRENDIZAJE

La escuela es un lugar donde se aprueba o se suspende, donde suceden cosas
divertidas, se aprenden cosas nuevas y se adquieren nuevas capacidades. Por lo que
la ensefianza y el aprendizaje son: "Dos actividades paralelas encaminadas al mismo

fin: El perfeccionamiento del alumno".

La ensefianza es un proceso donde el maestro orienta de la mejor manera la
actividad del alumno para que adquiera nuevos conocimientos, entendiendo el
aprendizaje como un proceso activo de construccion de estructuras de pensamiento
ligadas a contenidos especificos, asi el educando adquiere conocimientos relevantes
por un proceso de construccion mas que por la mera observacion y acumulacion de la
informacion, asi los psicélogos sociales definen el aprendizaje como: ..."Un proceso de

satisfaccion de necesidades, busqueda de objetivos y reduccién de tensiones”. 12

4.- TIPO DE RELACIONES QUE SE ESTABLECEN ENTRE EL
MAESTRO Y EL ALUMNO EN EL PROCESO ENSENANZA-
APRENDIZAJE

Las relaciones entre nifios y maestros es la base del trabajo organizacional

necesario para aprender tareas presentadas y trabajos por los nifios. Se establecen

HVILLALPANDO, José Manuel, Enseflanza Aprendizaje, citado en Pedagogia: la practica docente,
Antologia UPN p. 30.
12 TABA, Hilda, Aprendizaje social y cultural, citado en Grupo escolar, Antologia UPN p. 128.
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relaciones de confianza como una cualidad de las relaciones entre la gente, como un

producto del trabajo que ellos hacen para lograr un enfoque compartido.

Las relaciones de confianza como: acuerdos de trabajo, arreglos que ellos formulan,
actuan y usan juntos para entenderse unos con otros, a fin de establecer un ambiente
de confianza, asi los nifios tendran suficiente tiempo y energia para dedicarse por si

mismos a las tareas intelectuales a las que se enfrentan.

A través de la interaccion entre maestro-alumno se organiza no sélo el conocimiento
sino también el proceso social de aprender por medio de técnicas, estrategias,
procedimientos, repitiendo rutinas que el maestro utiliza en su labor diaria para facilitar
la organizacién del grupo y por consiguiente el aprendizaje, asi mientras mayor sea la
reciprocidad en la interaccion entre maestro alumno mas se reforzaran los contenidos

de aprendizaje, en base a la experiencia que tengd con los alumnos.

Por lo tanto partiendo de que el alumno es un sujeto activo y el maestro un
coordinador de las acciones de aprendizaje se puede decir que desde el aula el
profesor y los alumnos se encuentran ante un cuamulo de situaciones problematicas que
estan afectando positivamente el ambiente en que se desenvuelven, por eso tanto el
docente como todos los implicados en el hecho educativo deben tomar conciencia de
que en los nifios se estan formando las nuevas generaciones en las cuales debemos
de poner unas bases bien fundamentadas para el desarrollo de la humanidad y de

nuestro pais en particular.

Tomando en cuenta que el hecho educativo es influido por las condiciones
socioecondmicas que rodean a la escuela se presenta un marco contextual para

comprender mejor las limitaciones con que cuenta tanto el maestro como el alumno.
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CAPITULO IV: MARCO CONTEXTUAL

Los sujetos que viven en una comunidad coordinan sus diferentes actividades,
configurando estructuras sociales para satisfacer sus necesidades materiales, sociales

y culturales.

En el presente apartado se definiran las caracteristicas mas sobresalientes del
contexto en que se ubica el problema objeto de estudio, asi como las insidencias del
mismo para que exista este tipo de problema, se tomaran como subtemas: La

comunidad, la escuela y el grupo.

A) LA COMUNIDAD

La comunidad del Tepozan es una comunidad rural del municipio de Ahualulco,
S.L.P. localizada al norte de éste aproximadame‘nte a unos 25 Km. de la cabecera
municipal, no es una distancia muy considerada pero por el hecho de estar enclavada
en la sierra de Ahualulco tiene muy poco acceso de vehiculos, asi como también no
cuenta con nigun tipo de servicios afectando ésto al desenvolvimiento del nifio en otro

grupo social que no sea su hogar.

.Como es una comunidad muy pequefia cuenta con muy pocos habitantes donde un
gran porcentaje de las personas mayores son analfabetas y los jévenes solamente
terminaron su primaria, (para su mejor informacién remitase anexo) porque no se

cuenta con ningun otro centro educativo que la primaria.
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Por lo disperso en que se encuentran las casas el nifo tiene poca convivencia con el

grupo de amigos, su circulo social se limita unicamente escuela-hogar.

La actividad predominante en esta comunidad es la agricultura y la ganaderia
domestica, siendo esta ultima la mas practicada por ser el terreno propicio para ello.
De esta actividad obtienen pocos ingresos por lo que la situacién econdmica de las
familias es baja, por lo tanto el nivel socioecondmico en que se desenvuelve el nifno no
es muy amplio, repercutiendo en su aprendizaje al no contar con suficientes elementos

para afianzar el conocimiento extraescolar.

B) LA ESCUELA

La escuela Primaria Cuauhtémoc esta ubicada en la parte mas alta de la comunidad
consta de dos aulas, una tradicional y otra tipo CAPFCE, la cual todavia no esta
terminada faltandole algunos vidrios, la pintura y detalles de la pared por donde se
cuela las corrientes de aire, sintiéndose mucho frio cuando se presenta este fenémeno
afectando al desenvolvimiento corporal del nifio. El terreno de la escuela esta cercado
con malla donde pasan losnifios sus ratos de recreo, también el edificio cuenta con
casa para el maestro, monumento de la bandera y sus letrinas; es una escuela muy
pequefia por lo que su organizacién es bidocente, se organizaron los grupos de
primero a tercer afio y de cuarto a sexto grado, siendo los grupos inferiores los que
atiendo. Se cuenta con cuarenta alumnos teniendo a mi cargo diecinueve, debido a la
poca poblacién que hay en el Tepozan asisten nifios de otras comunidades que estén
un poco retiradas lo cual va a afectar la organizacion del grupo por la tardanza que
hacen para llegar del hogar a la escuela sobre todo en época de frio, por lo que no se

llevan a cabo las actividades como se planean.
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C) EL GRUPO

El grupo que atiendo esta formado por los alumnos de 10., 20. y 3er. afio, con una
edad que fluctda entre los 6 y 9 afos, tomando en cuenta que el problema de estudio
se inicia en el primer afio se mencionaran algunas caracteristicas particulares del
grupo de primer afio. Diez nifios forman el grupo, seis son repetidores y cuatro de
nuevo ingreso, por lo que varia su edad entre los seis y ocho afios ocasionando ésto,

pequenos choques e imposiciones de los mayores sobre los demas.

Las condiciones materiales de los alumnos, su vestuario y su alimentacién son muy
similares ya que la mayoria de las familias son de escasos recursos econémicos,
segun el censo general de poblacién, el padre es el unico que trabaja en las labores
del campo ayudado por los hijos, dandoles ésto muy pocos ingresos econdmicos para
el sostenimiento de la familia, por lo tanto repercute en la alimentacion de los nifios y

en consecuencia en su aprendizaje en la escuela.

Los recursos didacticos con que se cuenta dentro del grupo son muy pocos, no se
cuenta con pizarrén, mesa, mesabancos unicamente los muy necesarios, solamente se
trabaja con el material didactico hecho por el maestro, material de la regién y material

de deshecho.

En una comunidad tan pequefia como ésta se carece de medios de comunicacion
como la television, periddicos, revistas, etc. Teniendo el nifio muy poco contacto con
estos medios. El ambiente social del nifio se limita al familiar y al escolar; el primero
esta determinado por factores econémicos, ideas, costumbres y la propia organizacion

familiar.

En el ambiente escolar el nifio se relaciona con el grupo de amigos, interactua en los

diversos acontecimientos de la clase, donde el docente cuenta con el respeto y la
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libertad de acciéon pedagodgica en lo que se refiere a materiales, metodologia y

organizacion propia del grupo y de la clase.

El hecho de contar con factores contextuales desfavorables para el desarrollo del
proceso ensefianza-aprendizaje como:. el analfabetismo de los padres, malas
condiciones de la escuela, poca comunicacion hacia la comunidad, la lejania de los
hogares con relacion a la escuela, la mala alimentacion de los alumnos entre otros, nos
hacen suponer que el problema objeto de estudio se ubica tanto en el ambiente escolar
como en el extraescolar, por lo tanto se tiene un reto a vencer, el que los alumnos de

primer afo comprendan correctamente la nocién de numero.

Tomando en cuenta los anteriores rubros se propone una posible alternativa
metodoldgica para la posible solucion de la problematica que se plantea en la

obtencién de los objetivos propuestos.
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CAPITULO V: ESTRATEGIA METODOLOGICA

A) CONTENIDO METODOLOGICO

"Aprender requiere de un trabajo personal, de una accion sistematica
de busqueda de ideas, de conceptos o principios elegidos de medios
de comunicacién, libros, conocimiento de los demas y sobre todo de la

experiencia propia". 13

Aprender es la capacidad para resolver problemas reales y concretos y para que el
alumno sea capaz de ésto, debe de entender correctamente la realidad a la que
pertenece en donde se encuentra, con un gran numero de signos graficos entre ellos
los numeros naturales los cuales son muy importantes en la vida del nifio asi como el
sistema de numeracién decimal, importantes para el desarrolio del individuo y de la

sociedad.

El nimero es una herramienta conceptual creada por el hombre para registrar y
conocer de forma precisa aspectos funcionales de la vida, por lo que se requiere que
en los primeros afos de la educaciéon primaria se le conceda especial importancia a
este conocimiento, buscando la mejor estrategia didactica para presentarle al alumno

dicho conocimiento.

13 Guia de Trabajo, Pedagogia: La Practica Docente UPN, Modalidad semiescolarizada, p.133.
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La estrategia metodolégica es una alternativa para el docente encargado de dar un
conocimiento sistematizado por la realidad del nifio, presentandoselo de una manera
adecuada para tratar de minimizar las ambigliedades que le quedan al alumno de
determinado conocimiento en este caso el mejoramiento de la ensefianza del valor

posicional de los numeros en primer afo (las unidades y las decenas).

El nifio conoce la realidad a través de la accion hacia el objeto, segun la teoria
psicogenética, muchas de estas acciones comportan ya la matematizacién a un cierto
nivel de algunos aspectos de esa realidad. Primero estas acciones (reunir, separar,
ordenar y repetir) son puramente manipulativas y posteriormente son interiorizadas de
forma que puedan ser imaginadas o anticipadas mentalmente: de esta forma se va
coordinando y diferenciando progresivamente en funcién de los multiples objetos y
situaciones a los que se aplican, basta convertirse en operaciones en las estructuras

cognoscitivas necesarias para la comprension de los conocimientos.

Asi, todas las situaciones numéricas a las que se encuentra el nifio antes de
ingresar a la escuela tienen un significado funcional para él y por lo tanto resultan
comprensibles, por eso la importancia de vincular el conocimiento sistematizado con la
vida cotidiana del nifio, asi le es mas facil interpretar las nociones aritméticas en
particular el valor posicional del nimero requiriéndose para este conocimiento, de

conceptualizacién, de relaciones logicas.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje el maestro debe abrir caminos y mostrar
posibilidades para un nuevo conocimiento, mostrandose como un conductor del
aprendizaje que se va dando en el nifio tomando en cuenta las caracteristicas
individuales, la actitud solidaria de los nifios, propiciando el autogobierno, la
democracia y la solidaridad, dandose asi el autoaprendizaje, por eso todo conocimiento
que se le presente al alumno debe de estar de acuerdo al nivel de su desarrollo
cognoscitivo. Para que se den estas relaciones no se debe olvidar que el elemento

importante en el proceso educativo es el alumno en relacién con la ciencia para
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permitir que el nifo se apropie construyendo las herramientas (destrezas, métodos,

conceptos) que quizas le sean utiles para dominar su medio de vida.

El enfoque psicogenético de Jean Piaget indica que el nifo construye su
conocimiento por medio de la accién de éste hacia el objeto de estudio cognoscente
(manipulando, observando, comparando y analizando), tomando en cuenta estos
postulados es necesario presentarle al alumno el conocimiento de una manera
concreta para estimular el pensamiento espontaneo, asi se crea un espiritu cientifico

desarrollando su creatividad.

El conocimiento pasa necesariamente por la actividad, y conocer un objeto implica
una serie de manipulaciones efectivas o interiorizadas, dirigidas hacia dicho objeto con
el fin de asimilarlo a estos sistemas de transformaciéon que son las estructuras

elaboradas a patrtir de la accién.

Al planear un objetivo y al elaborar una didactica no se debe olvidar que el nifio es el
principal agente de su propia educacion y desarrollo mental. El nifio aprende haciendo
por si mismo y no a través de lo que otros hacen, por eso al conducir el aprendizaje se
debe de tomar en cuenta lo anterior, es decir darle el conocimiento de una manera

activa.

La ensenanza de las matematicas en primer grado de primaria requiere de una gran
cantidad de objetos concretos ya que el nifio se encuentra en la etapa en que sdlo
alcanza la realidad susceptible de ser manipulada o cuando es posible la
representacion viva, para que se de asi el conocimiento légico-matematico en el nifio
ya que este conocimiento consiste en la coordinacion de las relaciones (igual,
diferente, mas). Todo conocimiento debe partir de la realidad del educando basandose

en la experiencia de éste, ya que la escuela no debe ser: "una preparacién para la
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vida, sino la vida misma de los nifios, por lo que no hay aprendizaje efectivo que no

parta de alguna necesidad o interés del alumno". 14

El niflo tiene representaciones muy propias del mundo por eso el proceso
ensefanza-aprendizaje debe considerar que el educando es capaz de aprender
cualquier conocimiento en cualquier momento con sélo estructurar l6gicamente los
contenidos (de lo simple a lo complejo, de lo concreto a lo abstracto) y lograr motivar e
interactuar al alumno, asi como también se debe cerciorar de que el problema no

supere la capacidad intelectual de los nifios.

Una propuesta pedagdgica es la determinacion de los procedimientos, materiales y
contenidos con que conviene trabajar tomando en cuenta cada estadio de desarrollo a
fin de provocar la emergencia sucesiva de esquemas logicos de asimilacion. De tal
manera que debe entenderse el aprendizaje como un proceso activo de construccion
de estructuras de pensamiento ligadas a contenidos especificos. Asi el educando
adquiere conocimientos relevantes por un proceso de construccién mas que por la
observaciéon y acumulacion de la informacion tomando su papel en este proceso como
transformador del aprendizaje. Por eso el verdadero progreso profundo y esencial de
las matematicas en el niflo es aquel que permite un uso mas frecuente de la

inteligencia de éste.

'Segl'm estudios hechos por Mieko Kamii indican que los nifios de primer afio aun no
pueden comprender el valor posicional de los nimeros, los nifios a esta edad piensan
aditivamente por eso es que aprenden el sistema de numeracién con la operacion +1,
utilizando el mismo procedimiento para las decenas 10+10+10. Otra manera para que
comprendan la decena se utilizan técnicas donde el nifio dibuja y cuenta, utilizando

circulos para agrupar las decenas y las unidades, asi mismo se les ensefia que

14 Libro para el maestro 1er grado, SEP 1980, p.12.

35



siempre escribimos las cifras de izquierda a derecha, escribiendo primero las decenas,

iniciandose asi el conocimiento del sistema de numeracidn decimal.

B) METODO Y TECNICA

Para lograr los objetivos de ensefianza-aprendizaje es necesario seguir un método y

unas técnicas adecuadas a las caracteristicas sociales y psicolégicas del educando.

"Método" etimologicamente es: "Camino que conduce al conocimiento” o
procedimiento racional para llegar al conocimiento de la verdad de la naturaleza y de la
sociedad. Para llevar este procedimiento es necesario trabajar mediante una técnica o
conjunto de procedimientos para el empleo de un instrumento, para el uso de material o
para el manejo de una determinada situacién en un proceso, en nuestro caso el de

ensefianza-aprendizaje.

Para lograr mejores resultados en este proceso se debe de buscar el mejor modo
posible para hacerlio, es decir trazar estrategias para la realizacion de las tareas

educativas. La eleccion de estrategias comprende eleccion de métodos y de medios.

Dentro de los métodos de ensefianza se encuentran los métodos activos los cuales
se basan en el principio de que la accién y la experiencia- son el mayor motor de
aprendizaje. Al alumno no se le presentan soluciones ni resultados, sino problemas y
procedimientos. La participacion del estudiante, orientada por el profesor, es una forma
dé activar la ensefianza. En estos métodos se da al nifio un papel activo en la clse al

igual que en la adquisicién de las técnicas escolares.

Tomando en cuenta estos principios de los métodos activos y sobre todo sin olvidar
que no hay un método Unico de ensefianza sino que cada profesor disefia una forma

diferente de propiciar el aprendizaje de acuerdo a las variables que determina su medio

36



social, cultural donde se genera el acto educativo, también por las caracteristicas de la
institucion y sobre todo las caracteristicas de los alumnos, segun su edad, intereses y
preparacion y a la vez por la naturaleza del objetivo que se pretende lograr; se
trabajara en la presente propuesta bajo estos principios considerando también que el
mejor modo de ensefiar sera aquel que mas se aproxime y ajuste al modo como trabaja

la mente de los alumnos que tienen interés o necesidad de aprender algo.

Por medio de las actividades que se presentan en la estrategia metodolégica el

alumno sera capaz de:
1.-. Formar agrupamientos en base a una regla especifica.

2.- Reafirmar la nocion de los numeros del 1 al 9, con algunas de sus

representaciones, llamandoles a estos numeros: Unidades.
3.- Representar el nimero 10 en distintas formas.

4 .- Utilizar la idea de decena para contar colecciones de objetos relacionando los
simbolos 10, 20, 30, etc. Con la expresion "una decena, dos decenas, tres decenas,

etc.".

5.- Relacione decenas con unidades contando objetos con el abaco y efectuando

juegos.
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C) ESTRATEGIAS DE TRABAJO

1.- CALENDARIZACION DE LOS OBJETIVOS

4.Relacione decenas con unidades
contando objetos y efectuando
juegos.

MES

OBJETIVOS OCT. NOV. | DIC | ENE.|FEB.
1.-Reafirmar la nocién de los nameros XX XX XX XX X

del 1 al 9 con algunas de sus

representaciones.
2.-Representar el nimero 10 en X

distintas formas.
3.-Utilizar las ideas de decena para

contar colecciones de objetos

relacionando los sfmbolos 10,20,30, X

etc. con la expresién (una decena

etc.)

X

38




2.- DIAGNOSTICO

Antes de entrar al conocimiento de las decenas el alumno debe tener bien definido
el concepto de numero y esto lo sabremos por medio de ejercicios y cuestionamientos
que se le hacen al nifio como: ;Dénde hay mas? ;,déonde hay menos? ;cuantos son?
etc.. Si el nifio ya es capaz de hacer correspondencia entre dos conjuntos enumerando
tanto verbal como numéricamente, decimos que ya ha llegado a comprender el
concepto de numero, por lo tanto también serda capaz de comprender que numero va
antes y cual después (sucesor y antecesor). Cual nimero es mayor y cual es menor,
por medio de estos cuestionamientos se puede saber si el nifio ya esta preparado para

entrar al agrupamiento de decenas.

3.- DESARROLLO DE LAS SESIONES DENTRO DEL AULA

a) PROCEDIMIENTOS
OBJETIVOS, ACTIVIDADES, EVALUACION

A manera de antecedente se realizaran actividades donde el nifio clasifique objetos,
construya una serie de objetos concretos ya sea creciente o decreciente, asi como
también con una variada gama de ejercicios se de cuenta que aunque varia la

disposicion de un conjunto se conserva el mismo numero.

Se le presentara un conjunto de envases de plastico de diferente tamafio y color, se
organizara el grupo en un circulo para trabajar en el suelo donde el nifo clasificara los

objetos.
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ENVASES

,ff/’//’//#rhhhhhﬁhhhﬁm;

GRANDES

T e

PEQUENOS

T

ANCHOS

DELGADOS

ANCHOS

BLANCOS

DELGADOS

DE COLOR

BLANCOS

DE COLOR

Con este mismo material se trabajara conjuntamente con la seriacién.

El maestro hace la consigna: Ahora vamos a elegir elementos y ordenarlos del mas

pequeino al mas grande. ; Qué podriamos elegir?

Después que hayan realizado esta actividad ordenaran del mas grueso al mas

delgado. ;Cuél se pone primero? ¢ Cual después?

Con estas actividades los nifios tomaran conciencia de que para ser ordenables los

elementos, deben ser de distinto tamafo, asi comprenderan que para seriar es

necesario que haya diferencias entre los elementos.

A manera de ejercicio se ordenaran los nifios del salén del mas chico al mas grande

dejando que ellos mismos busquen su lugar asi efectuaran ejercicios de seriacion.

Para saber si el nifio ya puede percibir la conservacion del nimero se le presentaran

dos conjuntos, uno de fichas y otro de dados. Se le pregunta ¢ Son iguales?
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O O O O

Tomando los mismos elementos se le presentardan conjuntos con diferente

configuracién haciendole la consigna ¢ Son iguales? ¢ Tlenen el mismo nimero?

A A A A 4 4 A4
§ .
Por medio de éstos y otros ejercicios de manera concreta donde el nifio manipule y

cuente objetos podra poner en correspondencia de una manera més general.

Pasando de la manera concreta a la manera gréafica se le presentaran conjuntos
donde el nifio tache los conjuntos que tienen igual nimero de elementos, o que dibuje

conjuntos con igual numero de elementos.

Cuando el nifio puede establecer la correspondencia en dos conjuntos sin
equivocarse, ya no de manera concreta ni de manera gréafica sino de manera visual se

puede decir que ha llegado a comprender el concepto de numc_ero.
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OBJETIVO
1.- Formar agrupamientos en base a una regla especifica.
ACTIVIDAD

1.1 El profesor hace pasar al frente del sal6n a un grupo de cinco nifios y pide a todos
que digan cuantas parejas se pueden formar con esos cinco nifics. Una vez que
los nifios se hayan dado cuenta de que se pueden formar dos parejas (poniendolos
frente a los demés) y que sobra un nifio, el profesor debera recalcar el hecho de
que ese numero de nifios puede decirse de dos maneras distintas: por un lado 5

nifios, por otro dos parejas y un nifio.

Después se representara graficamente con un dibujo:

dos parejas y un nifio

De la misma manera se hacen agrupamientos de trios con piedritas o pares con los

zapatos de los nifios.
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OBJETIVO

2.- Reafirmar la nocién de los nimeros del 1 al 9 con algunas de sus

representaciones.

ACTIVIDADES

2.1. PON EL NUMERO
NUMERO: Relacion de orden. Representacion

Esta actividad pretende hacer evidente al nifio la ley de orden (+1 -1) que interviene

en la construccion de la serie numérica.

Se trabajara ademas la representacion de la cantidad, aunque el maestro anima
nuevamente la produccién de las representaciones espontaneas no convencionales (al

final la representacion convencional de |la cantidad debe quedar escrita en las cajas).

MATERIAL: Cajas y bolsas con corcholatas.

El maestro coloca al frente, las cajas en forma desordenada. Pasa al frente a un
alumno y le explica "ordena las cajas empezando con la que tiene un elemento de
izquierda a derecha" al final quedan ordenadas empezando con la de un elemento y

terminando con la de 10.

Una vez ordenadas, pregunta al grupo "si a esta bolsa (sacando una de la primer
caja que tiene un elemento y mostrandola al grupo) le agrgamos un objeto mas (lo
realiza delante del grupo) ;cuantos objetos tendra ahora? ;en ddénde debemos
colocarla?. Después se tomara una bolsa de dos elementos y se le agregara uno mas,
cuestionando al grupo sobre el total de objetos de esta nueva bolsa y la caja en donde

debe ser colocada. Asi se continuara con las siguientes bolsas, agregando siempre un
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elemento hasta llegar a la bolsa de 10, ésto con la intencién de que los alumnos

observen que el sucesor de un numero se forma siempre agregando uno.

También se realizara disminuyendo de 1 en 1, empezando con la bolsa que tiene 10
elementos y terminando con la de 1; para que constaten que el antecesor de un

nuimero se forma quitando uno.

El maestro continia la actividad planteando al grupo diversas preguntas, con la
finalidad de que surja la representacion escrita de la cantidad, por ejemplo: "¢Como le
podemos hacer para que no se nos olvide que esta caja tiene las boisas de 10 objetos

y ésta la de 97, etc.".

Los alumnos podran proponer diversas formas como: pegar afuera de la caja una de
las bolsas, dibujar la cantidad de objetos, escribir el nimero por fuera de la caja, etc.
de las cuales el maestro escogera la representacion escrita explicando al grupo la
conveniencia de ésta y haciendo pasar al frente a algunos alumnos para que escriban
el nimero que corresponde a cada caja en la parte exterior de la misma. Si el alumno
en turno no supiera cual es el nimero convencional de alguno de ellos, el maestro
preguntara al grupo si alguien sabe como se escribe. En caso de que ningun nifo
supiera, se podré auxiliar de algunos recursos materiales que se encuentren a la
disposicion de los alumnos como: libros de texto, célendarios, etc. para que encuentren

el nimero convencional que se esta buscando.

2.2 IDENTIFICAN Y ANOTAN LOS NUMEROS QUE REPRESENTAN LAS
CANTIDADES DE DIFERENTES COLECCIONES.

MATERIAL: Un paquete de tarjetas "numero-coleccién", para cada pareja.

El maestro organiza al grupo en parejas.
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Le da a cada una un paquete de las tarjetas "numero-coleccion”, colocandolas por el
lado de las colecciones. Un nifio toma la tarjeta de arriba, cuenta los objetos que tiene,
y dice cuantos hay. Anota en su cuaderno el nimero que dijo y voltea la tarjeta para ver

si acertd.

Si asi fué pone una palomita en el nimero que anotd y se queda con la terjeta. Si no

acertd, regresa la tarjeta y la revulve con las otras.

El otro nifio toma la tarjeta siguiente y hace lo mismo. La actividad termina cuando

se acaban las tarjetas.

Esta actividad debe repetirse para que los niflos manejen el conteo y la relacion

entre el niUmero y su representacion.

2.3 Conteste cuestionamientos sobre el numero de elementos que hay en una
coleccion. 4, Cuantos hay? ;Doénde hay mas? iDonde hay menos?, etc. Para esto
se llevara al saloén objetos para formar las colecciones y que el nifio pueda

contarlas manipulando los objetos.

2.4 Escriba el nimero de acuerdo a las colecciones dadas.

g ¥
iV s _
aaaa TV =

4

<>
<>

2.5 Dibuje figuras de acuerdo al numero dado.
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2.6 Compare graficamente colecciones tachando las figuaras para que queda nada

mas el elemento dado.

A A o
- A
s 3%s 9 A A 5SS SO

5 2

2.7 Compare y dibuje conjuntos con el mismo nimero de elementos. ;Cuales son

iguales?

¥ ¥ ¥ - i
yo ¥ (TR % 7%

2.8 Divida en grupos una coleccién dada indicando en forma oral, grafica y

simbdlicamente la manera en que se puede expresar.

OO0 O O00 OO0

4 + 5 _ = 9

2.9 Observe y compare conjuntos de elementos del 1 al 9 con sus respectivos

simbolos.

2.10 Cuente el nimero de elementos de cada conjunto y unalos al numero

correspondiente.

=z x ok % kK
Z & & X ok kX

2-3-6-5-8-4 5-4-2-6-7-8-1-29

2.11 Dibuje los elementos de acuerdo a la serie numérica que se indica.
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2.12 Efectuara problemas practicos con monedas de a peso (papel o reales) con
articulos pequefios, contando las monedas que necesita para lo que quiere

comprar.

2.13 Realizara juegos organizados donde forme eduipos de (1, 2, 3, 4, 5, ...niRos) (el

barco se hunde).

EVALUACION

TACHA PARA QUE QUEDEN NUEVE

P PP P R R B
p B P

ESCRIBE EL NUMERO DE CADA COLECCION

. S T G

ESCRIBE EL NUMERO QUE FALTA EN LA SERIE NUMERICA
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OBJETIVO
3.- Representacion del numero 10 en distintas formas.
ACTIVIDADES
3.1 FORMAMOS DECENAS
S.N.D., Ley de cambio, agrupamiento y representacion.

MATERIAL: Para cada alumno entre 35 y 110 palos de paleta y una cantidad

suficiente de ligas para realizar los agrupamientos.

El maestro proporcionara el material a cada alumno y comentara a todo el grupo,
"con los palitos que se les entregdé van a formar montoncitos de a diez y los van a
amarrar con una liga", cuando los alumnos hayan terminado de amarrar los
montoncitos, el maestro preguntara: ";Cémo se le llama a un montoncito o grupo de
diez cosas". Si del grupo no surgiera el nombre de decena el maestro les informara "a
un montoncito, paquete, etc. con diez cosas se le llama decena, fijense: de-ce-na,
porque tiene diez palitos y a cada palito o cosa (lo mostrara); unidad" (es importante
que el maestro haga incapie en que todas son unidades sélo que, a cada agrupamiento

de diez unidades, se le llama decena.

A continuacion el maestro, procurando que todo el grupo lo vea y escuche, planteara

a cada alumno preguntas como:
"; Cuantos montones de diez palitos hiciste?
¢ Cuantos palitos te quedaron sueltos?, entonces

¢, Cuéntas decenas pudiste formar?
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¢ Cuantas unidades te sobraron?"
"Cuantos palitos tienes en total? entonces
¢ Cuantas unidades tienes en total?

Para concluir la actividad, el maestro solicitara a los alumnos que anoten en su

cuaderno, "como puedan”, cuantas decenas y unidades sueltas tuvieron.

3.2 Forme colecciones de 9 elementos y agrgue un elemento a cada una de estas

colecciones, de manera concreta y graficamente.
ONOX®
4 844 A OO0 ,0
A A A A O OO

3.3 Escriba en su cuaderno y en una tarjeta las diferentes representaciones del numero
diez. Para ésto se llevara al salén, fichas, piedras, etc. para que el nifilo haga estas

representaciones de manera objetiva.

5+ 5 7 + 3 |4 + 6 8 + 2

3.4 lIdentifique con diferentes representaciones el numero diez grafica vy

numeéricamente.
A A A A
E]%E] e % &
A ¢ & @ . 8
o +
A A A A O OO0 *
A 2 8 B
+ b 6 + 4 7 + 3




EVALUACION

TACHE 10 ELEMENTOS
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ENCIERRE DONDE HAY DIEZ '
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ESCRIBA EL NUMERO DONDE HAY DIEZ
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OBJETIVO

4.- Utilice la idea de decena para contar colecciones de objetos relacionando los
simbolos 10, 20, 30, 40, etc. con la expresion una decena, dos decenas, tres

decenas, etc.
4.1_ Forme colecciones de 10 objetos con diferentes cosas (piedras, palitos, fichas)
4.2 Llameles decenas a cada una de ellas.
4.3 Con todos los elementos de una coleccion (piedritas) cuente decenas.

4.4 Complete en colecciones graficamente los elementos que faltan para que sea una

decena.

A A AAAZA
49 8 4

4.5 Compare colecciones de decenas y diga donde hay mas y .dédnde hay menos.
L b o L O

L L 6 & O
L O O b o D
L b L O 6 O
4.6 Forme conjuntos de diez elementos (fichas) y relacionelas con cada una de sus

tarjetas (para esto el nino forma los conjuntos. de diez fichas y conforme las va

agrupando va poniendo la tarjeta que representa el numero de la decena).

10 20 30| |40 50 60 70 80
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4.7 Agrupe colecciones en decenas y unidades grafica y objetivamente.

BB, Y
BBy a BAy ) A
aa™ 4 44" 48 a8

4.8 REGISTRAMOS CON NUMERO

Valor posicional, representacion numérica.

_MATERIAL: Para cada equipo entre 25 y 99 objetos (popotes, fichas) una cantidad

suficiente de ligas para realizar los agrupamientos y un pliego de cartulina blanca.

El maestro formara los equipos (de 4 o 5 alumnos) proporcionara el material
(excepto la cartulina) y solicitara que sea agrupado en decenas y unidades. Cuando lo
alumnos hubieran terminado de hacer los agrupamientos el maestro comentara:
"bueno, vamos a ver cual es el equipo que tiene mas montonos (decenas) y popotes
sueltos (unidades) cada equipo va a escribir en una hoja la cantidad de decenas y
unidades sueltas que tiene. Van a escribir la cantidad como quieran pero procurando
que todos la entiendan. Terminando esta parte el maestro pasara al frente a un
representante de equipo para que escriba en el pizarrén lo que el equipo anotd en la
hoja. El maestro procurando que todos lo vean y lo escuchen, preguntara " A ver este
equipo escribié ésto (sefialando lo escrito en el pizarron) ¢Cuantas decenas y
unidades sueltas dice aqui que tiene el equipo? Bueno, ahora vamos a ver si esto es
cierto (el maestro pedira a alguien del equipo que muestre a todo el grupo los

montones y unidades sueltas. Este procedimiento se seguiréa con todos los equipos.

Es importante que el maestro haga notar a los alumnos, con respecto a cada una de

las representaciones de los equipos, las limitaciones que ellos presentan para
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expresar, de manera clara y comprensible para todos; la cantidad de decenas y
unidades que se tienen. Lo fundamental es que los conduzca a que tomen conciencia
de la conveniencia de utilizar una representacion que implique economia en el trazado

y que sea comprensible para todos.

"Fijlense este equipo escribié aqui esto (I 1IN OO0 11010) ustedes me
habian dicho que aqui decia tres decenas y cinco unidades sueltas. Ya contamos las
decenas y unidades sueltas del equipo y vimos que si son tres y cinco. Pero el
representante del equipo se tardé mucho tiempo en dibujarias. ; De qué manera se les
ocurre que podemos escribir tres decenas y cinco unidades sueltas sin usar dibujos

para no tardarse tanto?

Es muy probable que del grupo no surja una propuesta para representar unidades y
decenas que cubra los requisitos de ser econdmicos en su trazado y comprensible para
todos. En tal caso el maestro propondra el cuadro de las unidades y decenas indicando
que las "unidades siempre van a la derecha y las decenas a la izquierda". El maestro
indicara, que en esta y otras ocasiones pondran los nombres “unidades" y "decenas"
arriba de las columnas del cuadro para recordar de qué lado van cada una de ellas,
pero de lo que se trata es que ellos tengan presente siempre que, aun cuando no
aparezca escrito "unidades" y "decenas"”, estas van siempre a la izquierda y aquellas a

la derecha.

Para concluir cada equipo elaborara en su cartulina el cuadro de unidades y

decenas y registrara la cantidad de unidades sueltas y decenas que tienen.
Cada equipo mostrara finalmente a todo el grupo su cartulina.

4.9 Los nifnos empezaran a representar graficamente cantidades mayores que nueve,

usando "tablas" de decenas y unidades.
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MATERIAL: 30 corcholatas rojas y 50 corcholatas azules.

El maestro organizara a los nifios en parejas. Pone en una mesa las corcholatas rojas y
azules. Dibuja en el pizarrén una tabla de "unidades" y "decenas" si es posible se

escribe la palabra decena con gis rojo y la palabra unidad con gis azul.

DECENAS | UNIDADES

5 8

El maestro dice a los nifios que en la tabla esta escrito una cantidad de corcholatas.
Explica el significado de la tabla, la cual indica que se debe de tomar cinco corcholatas

rojas y ocho azules. Borra la cantidad que esta escrita en la tabla y anota otra.

DECENAS | UNIDADES

Cada pareja toma el nimero de corcholatas de cada color que le indica la tabla del
pizarron. El maestro pregunta a las parejas cuantas corcholatas de cada color tomaron.
Si alguna pareja se equivoco, el maestro le pide a otros nifios que ayuden a sus

companeros.
Las actividades se repiten varias veces con diferentes numeros.

Después el maestro pide a los nifios que dibujen en su cuaderno cinco tablas de
decenas y unidades. Tomando cualquier cantidad de corcholatas, se las muestra a los
alumnos. Las parejas de nifios anotan la cantidad en una de sus tablas de decenas y
unidades. Si no lo pueden hacer, el maestro los ayuda a anotar los niimeros en el lugar

que le corresponde.
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Esta actividad se repite en otras ocasiones hasta que los nifios no tengan problema
en representar con corcholatas de colores las cantidades escritas en las tablas y hasta

que escriban sin dificultad los numeros en las tablas.

4.10 Empieza a usar la posicion de las cifras de un numero para representar las

decenas y las unidades.
MATERIAL: Nueve corcholatas rojas y nueve azules para cada pareja.

El maestro dibuja en el pizarrén una tabla de decenas y unidades. Organiza al grupo
en parejas y les entrega a cada una las corcholatas rojas y las azules, anota en la tabla
el numero 25. Cada pareja junta esa cantidad de corcholatas, es decir, 2 corcholatas

rojas y 5 azules, el maestro borra la tabla sin borrar las cifras.

Explica al grupo que la primera cifra de la derecha indica la cantidad de unidades, es
decir, de corcholatas azules, y la segunda cifra la cantidad de decenas, es decir, de

corcholatas rojas. Les hace ver que este acuerdo les permite dejar de dibujar la tabla.

La actividad se repite con distintas cantidades, finalmente los nifios forman
colecciones correspondientes al numero propuesto por el maestro. La actividad se
repite varias veces, hasta que los nifios identifiquen la posicién que tienen las unidades

y las decenas en la escritura de los niumeros.

4.11 Represente las decenas por medio de fichas rojas y las unidades con fichas

azules, escribiendo en la tabla el nimero que representan. D U

© © O @ @ 3 2
@ e Qe @ @ @ 4 3

O @ @ @ @0 2 4
O @ @ @ 13
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4.12 Construya un abaco con alambre y bases de unicel y bolitas de plastilina de color

rojo y azul para representar las unidades a la derecha y las decenas a la izquierda.

4.13 Agrupe decenas de objetos y representelas en el &baco asi como las unidades.

414 EL LOCUTOR
MATERIAL: Para cada alumno un abaco

Para todo el grupo tarjetas con numeros escritos.
En una caja se colocaran las tarjetas "boca abajo”

El grupo elegira a un alumno quien seré el "locutor”. El locutor tomara una tarjeta, la
volteara y leera en voz alta el nimero en ella escrito. Cada alumno representara en

su abaco el nimero leido y lo escribird en su cuaderno. Una vez conclujdo lo
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anterior, el alumno que realizé la lectura colocara en el pizarrén las tarjetas para
que sus demas comparieros la observen, en este momento es conveniente que el
maestro plantee cuestionamientos al grupo: ¢(Esta bien como lo representd
"Juanito" en su abaco? ;Esta bien como lo escribi6 en su cuaderno? ;Cuantas
unidades "sueltas" hay en este numero?, ¢Cuantas unidades hay en total?

¢ Cuantas decenas?.

4.15 Por medio de un nimero dado represente las decenas con fichas de color rojo y

las unidades con fichas de color azul.

48 36 ﬁ
®@ 00O

@ @9
& Q0 olefe
@ @0 ®

4.16 Cuente las fichas de unidades y decenas, diga y escriba en forma de adicion el

numero que representa.

3 +2 = 32 4 + 5 45

4.17 Escriba numeros en su cuaderno que el maestro le dicte, las decenas a la

izquierda y las unidades a la derecha y diga oralmente que numero se formo.

4.18 Relacione las decenas en forma de suma con sus simbolos.
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40 10

30\ /10+_10+1o

60 10 + 10 + 10 + 10

10 10 + 10 + 10 + 10 + 10 + 10

4.19 Identifique los numeros de 10 en 10 hata el 90 en una serie dad
10 20 30 40 50 60 70 80 90

EVALUACION

Realice conteo de decenas de objetos o seres que se relacionan en su vida diaria.
Escriban los nimeros que faltan en una serie dada

10 30 50 70 90
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OBJETIVO
5. Relacione decenas con unidades contando objetos y efectuando juegos.

5.1 Cuente a sus companeros en voz alta y represente a cada uno con una bolita en

la primera columna del abaco y diga cuantos son.

- Represente cada decena de companeros con una bolita en la segunda columna de
su abaco. Conteste a cuestionamientos como: ;Cuantas decenas se formaron?
¢ Cuantas unidades quedaron? ;Cuéantos alumnos son en total? ; Quienes son mas las

nifias o los nifos?.
5.2 Cuente conjuntos de objetos siguiendo el procedimiento anterior.
5.3 Escriba los nimeros en su cuaderno representados en el abaco.

5.4 Observe monedas de 10 y 1 peso y analice que 10 monedas de un peso forman

una moneda de diez pesos.
5.5 Recorte monedas de papel de 10y 1 peso.
5.6 Exprese diversos numeros usando menor numero posible de monedas.

5.7 Compararéan cuatro formas de expresar una cantidad: con nimeros, con objetos

agrupados en decenas, con monedas y con corcholatas de colores.

MATERIAL: Un material diferente para cada equipo, 99 palitos o piedritas, 9
corcholatas rojas y 9 azules, una tabla vacia de unidades y decenas, 9 monedas

de a 10 pesos y 9 monedas de un peso, pedazos de papel en blanco.
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El maestro organiza al grupo en seis equipos para jugar, al “telefono descompuesto”.
Explica a los nifios que cada equipo representara de manera diferente un numero y que
él llevara de un equipo a otro la informacién. Pide a uno de los equipos que escriba un
ndmero en su papel, sin que los demas lo vean. El maestro ensefia ese papel al
segundo equipo, para que represente con palitos la cantidad que sus comparieros
escribieron en el papel. El maestro lleva los palitos reunidos por el segundo equipo al
tercer equipo, para que éste represente con corcholatas de colores el numero de
palitos que agrupd el segundo equipo. El cuarto equipo escribe en su tabla de
unidades y decenas el nimero que representan las corcholatas. El maestro lleva esa
representaciéon al quinto equipo que debera formar la misma cantidad pero con
monedas de uno y diez pesos. Finalmente, el sexto equipo escribe en un papel el

numero que corresponde a la cantidad que representan las monedas.

Entre todos comparan el nimero escrito por el primer equipo con el nimero del
sexto equipo, para verificar si es el mismo ndmero. Si es el mismo numero, se repite la
actividad y a los equipos les corresponde representar de otra manera el nimero. Si al
hacer las comparaciones los nimeros que aparecen en los papelitos son diferentes

entre todos buscan cual equipo se equivoc) al representar el numero.

Es conveniente que siempre se mantenga la representacién con numero al principio

y al final de la serie de representaciones.

5.8 Escriba numeros representados con fichas de decenas y unidades, mencionando el

nombre de los numeros formados.

, © - 10

) s 1= 11
O OO0 10 + 2 = 12
QOO 16 oo 14
OO O s

O OOOOO 10 : 5 : 15
o sloleleloleleele e 10 = (20
QO 20 + 2 = 22
©l@) OO
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5.9 Haga este tipo de ejercicios hasta que domine las decenas y las unidades del 1 al
100.

5.10 Efectue juegos con la serie numérica del 1 al 90 donde cuente las fichas rojas y

azules que necesita para llegar a un determinado ndmero.

11 121 13 | 14| 15| 16| 17| 18| 19| 20

21| 22| 23| 24| 25| 26| 27| 28| 29| 30

31| 32| 33| 34| 35| 36| 37| 38| 39| 40

41| 42| 43 | 44 46| 47| 48| 49| 50

5.11 EL MERCADO

MATERIAL: Para todo el grupo un namero determinado de frutas o verduras igual al
namero de alumnos del grupo, dos dados "gigantes" (cajas de cartén) para cada

nifo 4 fichas azules y 1 roja.

El maestro organiza al grupo en una rueda, la actividad se puede realizar sentados
en el piso del salén, entregara las fichas y pondra, en el centro de la rueda, sobre una
mesa las frutas o verduras traidas por los alumnos, A continuacién el maestro explicara
"hoy vamos a jugar al mercado: yo voy a ser el vendedor y ustedes los clientes". Por
turno, cada uno de ustedes va a pasar aqui, al centro de la rueda; va a elegir una fruta
0 una verdura y a lanzar los dados, segun los puntos que marquen los dados sera el
precio de la fruta o verdura que eligié6. Para pagarme van a utilizar las fichas

¢ Recuerdan cuanto vale una ficha roja y cuanto una azul?

‘Es importante que en todos los casos el maestro plantee cuestionamientos a los

alumnos sobre todo en aquellos en donde éstos se ven en la necesidad de tener que
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pagar su mercancia con una moneda de diez pesos y, al mismo tiempo esperan recibir

cambio.
¢, Cuanto te salié en un dado? ;Y en el otro? ¢ Cuanto es en total?

"Si la manzana te cuesta siete pesos y me pagas con una moneda de a diez,

¢cuanto te debo de entregar de cambio?.

5.12 LA TIENDITA Se hace el mismo procedimiento nada mas se cambian las frutas

por objetos (pelotas, carritos, etc.)

5.13 A manera de juego compare cantidades que se representan con fichas de
decenas y fichas de undades. ¢ Quién tiene mas? ;quién tiene menos? ;tienen

iguales?

00O GO0 @
® ©

34 45 60

5.14 Utilice la posicion de las cifras de un ndmero para representar las unidades y las

decenas.

D U
2 4
3 1
9 3

5.15 Compare numeros tachando el mas grande o el mas chico.
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19 27 43 71 26
10 21 42 81 34
5.16 Forme colecciones de objetos (fichas, piedritas) a partir de una cantidad.

5.17 Conteste cuestionamientos donde utilice la suma de decenas. Si tengo 10
manzanas mas otras 20 manzanas, ¢Cuantas manzanas son? esto se puede

escribir asi.

5.18 Elabore una tabla marcando unidades y decenas. Escriba en ella cantidades que

se le dicten.

5.19 Realice ejercicios donde escriba los numeros del 1 al 99.

)
®@®
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5.20 Con ejemplos de la vida diaria maneje poco a poco la serie de nUmeros

conociendo sus nombres y sus regularidades.

EVALUACION

AGRUPAR EN DECENAS Y UNIDADES

ESCRIBA EN LA TABLA EL NUMERO DE DECENAS Y UNIDADES

D U

©@ 3 2

Q0O © O 2 4

@ © O 5 2
0y 4 1
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RECURSOS

Los mejores medios o recursos para la comunicacion y aprendizaje son los que
establecen una comunicacién bilateral enlazéndo todos los elementos que intervienen
en el proceso ensefianza-aprendizaje, siendo el maestro y gal alumno los principales
protagonistas, utilizando unos contenidos con un fin especifico o unos objetivos que se
proponen lograr por medio de estrategias, de métodos y de técnicas, recursos que
sirven para orientar el aprendizaje en un determinado tiempo por lo que el alumno

sufrira un cambio de conducta, una modificacién en su personalidad.

Por lo tanto el maestro nunca debe de perder de vista que con la utilizacién de los
medios adecuados se puede lograr una buena comunicacién con los alumnos, no
obstante se debe tener cuidado al emplearlos no debe minimizar ni exagerar su empleo
por lo que debe de elegir los recursos que ofrezcan mas posibilidades para el logro de
los objetivos. También se le debe de dar oportunidad al alumno para que pueda
seleccionar, organizar los recursos empleados en su ensefianza para iniciarlo mas

eficazmente en su autoaprendizaje.

De esta manera para determinar los recursos didacticos necesarios, se parte del
enfoque que considere al aprendizaje como un proceso complejo que implica la
reflexion y la accién del sujeto ante un objeto de conocimiento, acciones situaciones y
elementos que puedan proponer a los alumnos para darles la oportunidad de
interactuar con los objetos de conocimiento. Asi, un recurso didactico debe ser
considerado como el elemento fundamental para favorecer y facilitar el proceso de

aprendizaje, cuya efectividad dependera de como se aplique.
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En la presente propuesta pedagdgica los recursos utilizados son: corcholatas,
piedritas, material de desuso, canicas, cartulina, colores y plastilina asi como también

los tradicionales pizarrén y gis.

EVALUACION

La evaluacién consiste en hacer un seguimiento del proceso de desarrollo del nifio.
Con el fin de orientar y reorientar la accién educativa en favor del desarrollo, es decir,
ir ajustando fa planeaciéon semanal de acuerdo a las necesidades del nifio, que se
vayan manifestando en la practica. Uno de los objetivos de la evaluacién es para que el
alumno y el maestro conozcan cémo se esta desarrollando la actividad educativa que

les involucra a los dos y estén en condiciones de, conciente y racionalmente mejorarla.

Por lo tanto la evaluacién debe atender al desarrollo de procesos que se manifiestan
en forma como el nifio crea, comete errores, resuelve problemas, establece relaciones

entre los objetos y su relacién con sus semejantes.

La evaluaciéon que se sigue respecto al tema, se hara considerando lo anterior,
llevando una evaluacion permanente del grado de participacion, interés y dedicacion
que el alumno pone en su trabajo y sobre todo del grado de conceptualizacion del
conocimiento. También se hard una evaluacion transversal que se basa en gran parte
en las observaciones de la evaluacién permanente. Esta evaluacion transversal tiene
dos momentos: la evaluacién diagnéstica que en este caso se hara de manera oral y
objetivamente por medio de preguntas: ;Dénde hay mas? ;doénde hay menos?
Jcuantos son? ;qué numero es? y por medio de la observacion que el maestro hace
sobre el alumno para saber el grado de conocimiento que el nifio tiene respecto al
tema (el valor posicional de los numeros y debera tener bien conceptualizado la nocion
de numero) asi se podran orientar y planear las actividades, y la evaluacién terminal

que se puede hacer a través de la observacidon cuidadosa del docente sobre el nifio
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(como resuelve problemas, si es capaz de hacerlo por si solo, si establece relaciones y
cuenta colecciones y escribe simbdlicamente los nimeros haciendo ejercicios en su
cuaderno). Al observar la manera de como aplica el nifio el conocimiento adquirido en
problemas cotidianos o planteados oral y graficamenté es otra manera de evaluarlo.
Como producto se hardn pequefios ejercicios escritos donde el nifio pueda agrupar por

decenas y unidades asi como también la escritura decimal de los nimeros.
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D) EVALUACION

Después de desarrollar los objetivos propuestos el nifio sera capaz de:

AGRUPAR EN DECENAS Y UNIDADES

S B8 S

BEBES

R R I L E R E NI AR

DECENAS Y SOBRAN

UNIDADES

ESCRIBIR LOS NUMEROS EN FORMA DECIMAL

QQQQQQQQQQ

qﬂﬂqqqngq

= A = A e S

2

DECENAS Y SOBRAN
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UNIDADES TOTAL



VALOR DE DIEZ

VALOR DE UNO @

@00 ® 0000000
D U D U
5 4 6 7
TIENE JUAN TIENE PEPE

ESCRIBE EL NUMERO
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CONCLUSIONES

Al reflexionar mas profundamente sobre el trabajo docente se da uno cuenta que la
docencia requiere de un trabajo tedrico practico apoyado en la experiencia y formacién
académica, asi se podran formular alternativas didacticas para el tratamiento de un

contenido.

El tema del sistema de numeracién decimal es un poco complejo para los nifios de
primer, segundo y tercer grado por lo que es necesario que el alumno desde primer
ano se le debe de poner ante experiencias que pongan en juego los significados de los
numeros y la importancia de éstos por lo que a partir de los conocimientos con que
llegan a la escuela, comprendera mas cabalmente el significado de los numeros y de
los simbolos que los representan y puedan utilizarlos como herramientas para

solucionar diversas situaciones problematicas.

Dichas situaciones se plantean con el fin de promover en los nifios el desarrollo de
una serie de actividades, reflexiones, estrategias y discusiones que le permitan la

construccion de conocimientos nuevos.

Por lo que toca al docente, buscar los mejores procedimientos que se ajusten al
desarrollo psicolégico del nifio para lograr un mejor aprendizaje y a la vez sentirse

realizado en su trabajo.
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ANEXO

CENSO GENERAL DE LA COMUNIDAD DE EL TEPOZAN, MUNICIPIO DE
AHUALULCO S.LP. 1993-1994
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No.

10.-

11.-

12.-

13.-

14.-

15.-

16.-

17.-

18.-

19.-

20.-

21.-

22.-

23.-

24 .-

25.-

NOMBRE

MARCELINO VILLELA C.
MA. DEL CARMEN MTZ.
MARCELINO VILLELA MTZ.
JORGE ARMANDO VILLELA
JOSE OMAR VILLELA MTZ
JOSE DANIEL VILLELA MTZ
J. FELIPE VILLELA MTZ.
FCO. VILLELA CASTRO
CELIA MORALES NINO
PETRA VILLELA MORALES
FCO. JAVIER VILLELA M.
SANDRA VILLELA M.

J. JESUS VILLELA M.
JUAN VILLELA

INES ALVAREZ

CAMILO VILLELA
BERNARDA VILLELA
PORFIRIO VILLELA

MA. GUADALUPE ROJAS
MA. CATALINA VILLELA
FELIPE DE J. VILLELA
JUAN CARLOS VILLELA
RAFAEL VILLELA R.

MA. SANTOS BARBOSATT.

ERIKA VILLELA B.

EDAD

30
29

10

45

36

12

80

75

54

46

36

26

3M

20

SEXO

m = T 2T T 227

= £ ™

0

= 2 2 ™

-
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No.

26.-

27 .-

28.-

29.-

30.-

31.-

32.-

33.-

34.-

35.-

36.-

37.-

38.-

39.-

40.-

41.-

42.-

43 .-

44 -

45.-

46 .-

NOMBRE

JOSE VALENTIN V.B.

J. SANTOS VILLELA
MA. SANTOS ROJAS
MARTIN VILLELA ROJAS
MA. TERESA VILLELA R.
FCO. JAVIER VILLELA L.
GREGORIO IPINA

LUIS MIGUEL VILLELA
ALEJANDRO VILLELA
MANUEL VILLELA ESPARZA
CRESENCIA LOPEZ

MA. DE LOURDES VILLELA
ABELARDO VILLELA L.

MA. MAGDALENA PUENTE
JULIO CESAR VILLELA
JOSE MARTINEZ

ROSA PUENTE PUENTE
JAVIER MARTINEZ PTE.
MA. DEL ROSARIO MTZ.P.
J. GUADALUPE MTZ. P.

SALVADOR MARTINEZ P.

EDAD SEXO

52

41

13

30

31

57

21

27

18

6M

38

51

22

16

15

11

73

SABE
LEER

NO

Sl

Sl

Sl

Sl

]|

Sl

NO

NO

Sl

Sl

Sl

NO

NO

Sl

Sl

S

Sl

GRADO DE ESCOLARIDAD
10 20 30 40 50 60

X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X



No.

47 .-

48 .-

49 -

50.-

51.-

52.-

53.-

54 -

55.-

56.-

57 .-

58.-

59.-

60.-

61.-

62.-

63.-

64 .-

65.-

66.-

67.-

NOMBRE

JUANA INES MTZ. P.

JUAN SILVA PUENTE

MA. GUADALUPE ALMANZA

ADRRIANA SILVA ALMANZA

BENITO PUENTE ESPARZA

ALICIA MENDOZA LARA

MA. GUADALUPE PTE.

MANUELITO PUENTE MDZA

ISMAEL PUENTE MENDOZA

ROSA PUENTE MENDOZA

MARIA PUENTE ESPARZA

MARICELA PUENTE SILVA

ADAN PUENTE SILVA

FRANCISCA PUENTE E.

BENITA PUENTE ESPARZA

MA. DE JESUS MARTINEZ

CELESTINO SILVA PUENTE

MERCEDES MENDOZA

HIPOLITO SILVA MENDOZA

MARGARITA SILVA M.

JOSE REYES SILVA M.

EDAD

40

30

87

50

14

12

SEXO

74

SABE
LEER

Sl

SI

Sl

NO

Sl

Sl

Sl

Sl

Si

Si

NO

NO

Si

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

GRADO DE ESCOLARIDAD
10 20 30 40 50 60

X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X



No.

68.-

69.-

70.-

71.-

72.-

73.-

74 -

75.-

76.-

77.-

78.-

79.-

80.-

81.-

82.-

83.-

84.-

85.-

86.-

87.-

88.-

NOMBRE EDAD
APOLONIA SILVA M. 10
CATARINO SILVA M. 8

MA. AURORA SILVA M. 6

J. JUAN SILVA MENDOZA 3

ZENAIDO SILVA MENDOZA 1

BASILIO LEIJA 36

RAFAELA PUENTE 30

ALMA DELIA LEIJA PUENTE 15

VERONICA LEIJA PUENTE 15

FRANCISCO LEIJA PUENTE 6

MA. DE LOS ANGELES L. P. 4

ANA LEIJA PUENTE 2

DIANA LEIJA PUENTE 1

NORBERTO SILVA VILLELA 60

MARGARITA PUENTE E. 58

LEONARDO SILVA PUENTE 16

J. DE JESUS SILVA PUENTE 15

ANGEL SILVA PUENTE 17

IRENE RAMOS ALEMAN 17

MA. GUADALUPE SILVAR. 1

ALBERTE PUENTE ALVIZO 47

SEXO

75

SABE GRADO DE ESCOLARIDAD

LEER 1° 2° 3° 4°

Sl X

Si X

Sl X

Sl X

Sl X

Sl

Sl

Sl X

NO.

NO

Si

Sl

Sl X

Sl

Sl X

5° 6°
X
X
X

X

X



No.

89.-

90.-

91.-

92.-

93.-

94 -

95.-

96.-

97.-

98.-

99.-

100.-

101.-

102.-

103.-

104.-

105.-

106.-

107.-

108.-

109.-

NOMBRE EDAD

MA. ANTONIA PEREZ LARA 34
J. DE JESUS PUENTE P. 16
CLAUDIA PUENTE PEREZ 12
MIGUEL ANGEL PTE. PEREZ 10
ALBERTO PUENTE PEREZ 8

RAQUEL PUENTEPEREZ 6

ARTURO PUENTE PEREZ  4.-
ANTONIO PUENTE SILVA 29
MA. TERESA ALVAREZR. 27

MA. LORENA PUENTE A. 9

ANTONIO DE J. PTE. A. 8

JOSE JAIME PUENTE A. 6

JOSE JORGE PUENTE A. 4

JUAN ENRIQUE PTE. A. 2
JUAN PUENTE SILVA 26
MA. INES SILVA P. 28

MARTIN PUENTE SILVA 8

MARIO PUENTE SILVA S
JESUS PUENTE SILVA 2
JOSE PUENTE ALVIZU 33
MA. FELIX MARTINEZ G. 26

SEXO

76

SABE GRADO DE ESCOLARIDAD

LEER 1° 2° 3° 4° 5° ¢@°
Sl X
Sl X

Sl X

Sl X

Sl X

Sl X

Sl X

Si X

Sl X

Sl X

Si X

SI X

Sl X

NO

Si X



No. NOMBRE EDAD SEXO SABE GRADO DE ESCOLARIDAD

LEER 1° 20 3° 4° 5° @°
110.- J. FELIX PUENTE MARTINEZ 8 M Si X
111.- J.NESTOR PUENTEMTZ. 6 M Sl X
112.- CANDELARIO PUENTE MTZ. 3 M -
113.- FLOR AZUCENA PTE. MTZ. 1 F -
114.- PEDRO PUENTE VILLELA 78 M NO
115.- CERILA ALVIZU 70 F NO
116.- FEDERICO PUENTE 21 M NO
117.- ISIDRO PUENTE 20 M NO
118.- J. IGNACIO PUENTE 10 M Sl X
119.- J. LEONEL PUENTE 7 M Sl X
TOTALES H 69 M 50 T 119
SABEN LEER 98 % 82
ANALFABETAS 21 % 18
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