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INTRODUCCION

En este trabajo, se presenta la problemitica que en general los profesores viven en su
trabajo cotidiano cuando por diversas causas no pueden cumplir satisfactoriamente con los
objetivos sefialados en los programas escolares, por los problemas a que se enfrentan sus

alumnos de segundo al lograr asociar la escritura con la lectura.

Esto da como resultado iniciar el anlisis de la "Dislexia trastorno del lenguaje que se
manifiesta en la aparicién de dificultades especiales en el aprendizaje de la lectura, en un
niio con edad suficiente, sin deficiencias intelectuales, ni trastornos sensoriales o
neurolégicos que lo justifiquen”, (1) Por ello es necesario reconocer en la ensefianza de la

lectura sus posibles consecuencias,

La disortografia en las grafias del idioma suele estar asociada a un cierto grado, mayor o
menor de dislexia. Con esto se pretende mostrar al maestro y a la autoridad educativa, la
forma en que se ha dirigido la ensenanza de la lectura y la escritura, 1a falta de interés del
padre hacia el aprendizaje de sus hijos, ha repercutido en la presencia de este problema.
"El empleo de las Grafias (b, d, p) por parte de los Alumnos de Segundo Afo en la

Escritura".



La estructura consta de los siguientes capitulos.

En el primer capitulo se mencionan algunos antecedentes, la perspectiva tedrica del apren-
dizaje dentro del marco constructivista de Piaget, las aportaciones de autores como Ana
Teberosky, Emilia Ferreiro, Furth, etc., quienes realizaron investigaciones en torno a la
lengua escrita y su adquisicién, con un enfoque psicogenético. Ademis los supuestos
psicolégicos, sociolégicos, lingiiisticos, pedagégicos y algunos conceptos o categorias del
problema, asi como el contexto sociocultural en que se desenvuelve el nifo de segundo

ano de dicho planteamiento sefialado.

En el segundo capitulo se expone la estrategia metodolégica para llevar a cabo la inves-
tigacién. Y dar algunas alternativas de como cambiar las actividades y técnicas que el
maestro de primer afio a realizado (mecénicamente); dando a éstas otro giro en tal
procedimiento, en el cual el nifio realice las actividades en una forma de Juego; donde el

maestro de segundo ano tratara de alcanzar los objetivos senalados.

Para concluir, se exponen alcances y limitaciones de la propuesta y dan algunas posibles
recomendaciones de como modificar la préctica docente (tradicionalista) a una préctica

docente participativa por parte del alumno.
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2. Definicién del objeto de estudio.

Aprender es una actividad, no es algo vacio, no es un pedazo de cara donde se imprimen
caracteres: es una actividad mental y Psicolégica en la cual la afectividad, es decir la

presentacion del conocimiento es mas importante que la transmision.

La experiencia grupal en el sentido mas amplio, pues un nino puede aprender toda una
serie de conocimientos casi solo, sin ayuda de un grupo. Pero, si consideramos que el
grupo lo constituyen el padre, la madre, los hijos y su contexto social entonces esa ex-
periencia grupal es absolutamente indispensable y es probablemente mucho mis necesaria

de lo que se piensa.

Por otra parte los afectos y los conocimientos entran en relacion; asi el desarrollo consiste

en formas cada vez mas significativas de la interaccién de esos factores.

Un proceso semejante es el que se describe acerca de la escritura que se ensefia como una
habilidad motora y no como una actividad cultural compleja. Ya que la escritura deberia
poseer un cierto significado para los nifios, deberia despertar en ellos una inquietud

intrinseca y ser incorporada a una tarea importante y basica para la vida.
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3. Interrogantes referentes al problema.

Se puede observar que aiin en los grados superiores (42, 52, 62), como el nifo tiene dificul-
tades en la escritura. En ocasiones escribe una grafia por otra y en la revision el profesor
lo senala tajantemente haciendo aparecer al nifio como el factor culpable. El maestro de
generacion en generacién ha venido cometiendo dichos errores. De tal forma que este
debe plantearse una serie de interrogantes las cuales debe iniciar dentro de su prictica
docente y para tratar de conocer al nifio mejor, y sobre todo darle a éste lo que quiere

saber, sin darle a que haga lo que no quiere hacer.

1.- ¢El docente a intervendio en la ensenanza-aprendizaje en una forma mecanisista res-
pecto a la escritura de las letras?

2.- ¢Cudl es el factor que ha intervenido en que la escritura no se pueda comprender?

3.- ¢Por qué la escritura y la lectura ha sido la dificultad en el maestro, para la explica-
cién de la misma?

4.- ¢El maestro debe partir de los signos ortograficos, para poder ensefar lo que es la
escritura?
S.- ¢La relacion entre los elementos de la vida cotidiana ayudarén al nino a que inter-

prete lo que trata de decir, y lo que se dice?

6.- ¢Qué necesita el alumno para que pueda expresar lo que siente, escucha y compren-

de dentro de su proceso de la escritura?
71.- ¢Cual es el punto de partida para explicar la escritura?

8.- ¢Qué es la escritura?

Iv



10.-

11.-

12.-

13.-

14.-

¢Como es concibida la lectura en el nifio de segundo ano?
¢Qué es la lectura?

¢Por qué la escritura va relacionada con un dibujo o un sonido, para el entendimien-
to de la letra?

¢Qué determina el éxito de su ensenanza-aprendizaje en el nifo, como es la lectura
y la escritura?

¢Para todo proceso de ensenanza-aprendizaje el docente debe partir de preguntarse
qué es un nino?

¢Qué necesita el nifio para que comprenda la escritura y la trate de perfeccionar en
su grados superiores con los signos ortogréficos?



4.- Planteamiento del Problema.

Actividades apropiadas para los alumnos de segundo grado de primaria del medio rural en
la zona éscolar 100 para que pueda diferenciar el uso de las representaciones en el manejo
adecuado en las grafias (b, d, p) de la escritura, durante el primer semestre del ciclo es-
colar 92 /93 con la finalidad que al término de éste pueda discriminar sin margen de error

en el abecedario, desde una perspectiva Psicogenética y Psicolingiiistica Piagetiana,



3.- Objetivos de la Propuesta.

Al término del presente trabajo se pretende: El conocimeitno de las graffas (b, d, p) en la
escritura para que el nifio pueda representarlas en el abecedario, desarrollando con esto
su capacidad sensorio-motriz a través de actividades relacionadas con el juego, pero inter-
viniendo el maestro en dichas actividades como guia determinando que es el alumno
quién va a realizar el resto del trabajo, con sus dudas, inquietudes, etc. Para el desarrollo

del objetivo.

Otro propésito de esta propuesta es rescatar el trabajo del maestro de primero, dandole
otro giro a su trabajo de modo que el nifio pueda usar el conocimiento que trae consigo

(letras), a través de algunas técnicas o actividades que vaya realizando con el juego.
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6.-Justificacion

Cabe senalar que no se pretende proponer una nueva metodologia de aprendizaje, ni una
nueva clasificacién de las confusiones del aprendizaje, sino de interpretar el proceso por el
cual el nino llega a aprender a leer y escribir. Al llegar a grados superiores podemos ob-
servar que los educandos traen consigo un aprendizaje mecanicista por lo que solo inten-

tan leer sin pOdCI’ lIltCI'pI' etar su Pr oplo conocimiento.

También encontramos sobre todo en los ‘alumno de segundo grado que en su lectura
relaciona las letras con el sonido, llevando consigo un dibujo, sin percibir la forma para
llegar al concepto. O sea al nifio se le da el conocimiento "letra" sin partir del significado

que éste trae. Determinando asi su concepcibn de la lectura.

En el segundo ano se rescata algo de la metodologia del docente de primer ano, pero dan-
dole un giro para llevar al nifio a que éste realice su trabajo de la manera que él quiera o

sea a través del juego que va enfocado a un objetivo especifico.
De tal forma que es importante plantearse la siguiente interrogante.
¢Por qué es importante que el nifio de segundo distinga las grafias (b, d, p) en la escritura?

Porque a través del juego que éste puede manifestar en las actividades que le sefale el
profesor lo lleva a que vaya relacionando su escritura con su vida diaria, y a su vez le de la
importancia que para él, le puede servir el aprendizaje de la lectura y la escritura de lo
que intenta decir; por consiguiente el nifio al intentar escribir estas grafias; dentro del aula
escolar, con sus compaieros, ttiles escolares, etc. Le ayudardn a comprender que el

abecedario mismo tiene un significado mayor para la escritura.

Asl pues el nino podré descifrar el sin fin de errores que se pueden presentar en la

escritura. De tal forma que se ha podido observar a través de la practica-docente como el
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nino; ya puede mencionar a la letra por su nombre, y significado que tiene la misma, y por
lo tanto leer e interpretar lo que dice un texto escrito, en la transcripcion de una lectura,

como del uso que hace él, al formar una idea en lo que quiere transmitir.
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CAPITULO 1

MARCO DE REFERENCIA



1.1 Antecedentes

Hasta nuestros dias, la escritura ha ocupado un puesto muy restringido en la préctica es-
colar si la comparamos con el enorme papel que desempeiia en el desarrollo cultural del

nino.

La ensefianza de la escritura se ha concebido en términos poco précticos. Se ha ensenado
a los pequenos a trazar letras y formar palabras a partir de las mismas, pero no se les ha
ensenado el lenguaje escrito se ha hecho tanto hincapié en la mecénica de la lectura que

se ha olvidado el lenguaje escrito como tal.

Hay que aclarar esta situacién de acuerdo con dos factores historicos: especialmente, por
el hecho de que la pedagogia practica a pesar de la existencia de nimerosos métodos para
ensenar a leer y escribir, tiene todavia que alcanzar procedimientos cientificos y mas efec-
tivos para ensefiar a los nifios el lenguaje escrito. A diferencia de lo que ocurre con la
ensenanza del lenguaje hablado, en el que los nifios avanzan espontineamente, el lenguaje

escrito se basa en una instruccién artificial.

Este entrenamiento requiere una gran atencion y un enorme esfuerzo tanto por parte del
maestro como por la del alumno, convirtinédose asi en algo cerrado en si mismo y

relegado a un segundo término el lenguaje escrito vivo.

En lugar de basarse en las necesidades de los nifios a medida que se van desarrollando y
en sus actividades, la escritura se les presenta desde afuera, de las manos del profesor.
Dicha situacién se les presenta a los alumnos cuando pasan al segundo ano; donde el
profesor intenta de manera general que desarrolle el conocimiento de la lectura y
posteriormente desarrollar la escritura y la comprensién de la misma y cual es su sorpresa
que el nifo a estas alturas empieza a formar palabras; de tal forma que lo hace por medio

de silabas senalando con ésto a las consonantes por medio del sonido sin percatar el



nombre de cada una.

Este entusiasmo unilateral por los mecanismos de la escritura ha tenido gran impacto no
s6lo en la prictica de la ensefanza, sino también en el planteamiento tedrico del
problema. Hasta aqui, la Psicologia ha considerado a la escritura como una complicada
habilidad motora. Asi pues, ha prestado poca atencién a la cuestion del lenguaje escrito
como tal, es decir un determinado sistema de simbolos y signos, cuyo dominio representa

un punto critico decisivo en el desarrollo cultural del nifio.

El lenguaje escrito consiste en un sistema de signos que designan los sonidos y las
palabras del lenguaje hablado, y que a su vez, son signos de relaciones y entidades reales
(2) pag. 61 TR.L

Emilia Ferreiro (1986), menciona que la escritura se delimita en su funcién comunicativa
en el nifo, segln las pricticas escolares en que se apropia, desde el punto de vista socio-
genético; el sujeto aprende la lengua escrita dependiendo del medio lingiiistico en que se
desenvulve independientemente de su capacidad creativa, pues el medio da un modelo

con normas y contenidos convencionales al que tendra que ajustarse.

Manifiesta que tradicionalmente se ha manejado la escritura por el maestro en forma des-
contextualizada, como afirma Vigotisky: a los nifios se les ha ensefiado "la escritura de
letras y no el lenguaje escrito" (3) El desarrollo de los procesos Psicolégicos, la prehistoria

del lenguaje gpo. Ed. Grijalbo. Barcelona 1979 pag. 159.

Hay la concepcién del docente de que saber escribir es contar con la adquisicién de una
técnica de transcripcién de sonidos y que ésta deberd hacerla aprender, o m4s bien,
deberd ser ensefada al nifio en el primer afno de educacién primaria, con lo cual se limita
al nino hacia la adquisicién del sistema alfabético convencional dejando a un lado su esen-

cia, la representacién de significados reales, es decir con significancia en el nifio.



De acuerdo a un estudio realizado con los alumnos de segundo ano se concluye que los
significados de ciertos vocabularios y expresiones orales simulan un conocimeitno concep-
tual pero que en realidad s6lo son verbalizaciones debido a la falta de coherencia entre la

actividad del nino y su repeticién. Para conceptualizar la escritura.

En relaci6n a lo anterior, se ha considerado (dentro de una perspectiva psicogenética) que
el nino, al iniciar su aprendizaje escolar de la escritura tiene conocimiento acerca de ella y

no es a partir de la escolarizacién cuando inicia a darle un significado.

Ferrerio y Teberosky (1979), sefialan que: el saber acerca de la escritura se origina de dos
vertientes: La primera que se delimita por las posibilidades de interpretacién del nifio y

la segunda que corresponde a los contenidos que el mismo medio lo provee.

Reconociendo desde la perspectiva constructivista de Piaget, que el alumno es un sujeto
cognoscente, se tiene que el nino como tal, crea hipétesis acerca de lo que son las letras o
textos escritos y en lo que aqui importa destacar, comienza a crear hipétesis o supuestos
previos acerca de la funci6n y usos de la escritura dependiendo de las pricticas o actos de
escritura con los que tenga contacto, o a través del juego que el maestro le proporcione

para el desarrollo de la escritura.

Por otra parte Ana Teberosky amplia el conocimiento acerca del proceso de apropiacién
de la funcién de la escritura, apoy4ndose en su estudio realizado en Barcelona dentro de
un grupo-clase. Aporta tres momentos: que dan cuenta del proceso de comprensién de la

escritura.

1.- Lamada "primacia de la intencién". los nifios s6lo tienen la intencién de escribir, es
decir, escribe pero no para fines de poder ser interpretado posteriormente ni por €l

MisSmo ni por otras personas.

2.- Llamado "btsqueda de coherencia entre resultado e intencién", la representacién que



hace el nifio en forma escrita, puede interpretarse por él mismo (ya sea por demanda
de otros o por si mismo) de acuerdo a su intencion propia de escribir. Inicia el

ajuste de significado a la representacion escrita (produccion).

3.- Llamados "acuerdos interindividuales" es aqui donde el nifio da el caricter de per-
manencia a la escritura. Asi también, el nifio comienza a comparar sus escrituras
con las de otros hasta llegar a la convenci6n pero adquiriendo a la vez con su ac-
tuacion el principio de comunicacién a través de la interpretacién de las escrituras

mismas,

En la descripcion del problema planteado con los alumnos de segundo ano, se puede ob-
servar un mecanismo tan arraigado que en la escritura de una palabra, se aprecia que el
nino le da sonidos a las graffas (b, d, p,) y las representa con algiin objeto, animal o cosa
para intentar la escritura. Cabe sefalar que el nifio a esta edad puede interpretar silabas
sin dejar claro que en raras ocasiones el nifio puede diferenciar una vocal y una con-
sonante determindndola con su nombre correspondiente; pero ahora en dia se sigue
ensefiando al nifo el trazo de la letra, sin llegar a una comprensién del significado de lo

que quiere aprender.

Otros que desarrollan métodos "activos” en el sentido de que ..... privilegian las acciones
sobre otras cosas, més que escuchar al maestro o el mirar libros sin embargo encontré que
todos esos métodos "activos” suscitan objeciones. Montessori queria proporcionar a los
nifios los materiales que les permitieran ejercitar la actividad libre y espontinea para
desarrollar su inteligencia. Segin Piaget la teoria de Montessori sus materiales se basaban
en la psicologia no sélo adulta, sino también artificial ejemplo: disponer en serie colores
de diferentes tonos hacer que los cubos entren en sus respectivos agujeros correspondien-

tes.

Otras opiniones que Piaget hace de Isaacs al subrayar el papel de la experiencia como fun-



damento del desarrollo intelectual, éste descuid6 la importancia de los procesos de estruc-
turacion elaboracion y razonamiento. Ya que la experiencia es una base donde el maestro
debe mantener el contacto con los alumnos sin importar cuan rica y variada pueda ser, no

es suficiente a menos que se considere el nivel de desarrollo del nifo.

Pestalozzi, seguidor de Rousseau creador de una escuela que era una sociedad, con sen-
tido de cooperacién y responsabilidad entre los alumnos, quienes ayudaban en su inves-
tigacién. Lo cual lo criticé por su preocupacién acerca de tener que pasar de lo simple a
lo complejo en todos los dominios de la ensefianza se caracterizaron por horarios,

clasificacién de materias etc. lo cual va en contra de la teoria de Piaget.

Para resumir lo dicho por Piaget acerca de los métodos activos sefialo que el criterio que
hace que un método sea "activo" no son las acciones externas del educando. Sino que la
labor del maestro sea averiguar que lo que sabe alumno pueda construir su propio co-
nocimiento. Piaget sefialé sobre la pedagogia de Rousseau la afirmacién de que el alum-
no debe re-inventar la ciencia, mis que limitarse a seguir sus propios descubrimientos,
elogidndolo de tal manera que posteriormente le hace una critica en cuanto a su
pedagogia le senala que por creer que un nifio podria aprender a ser moral sin practicar

juicio y conducta moral con otros nifios de la escuela.

Con esto y bajo una conclusién de la pedagogia que todo autor en su tiempo fueron
aplicando para la ensefianza, cabe senalar -que cada uno cuenta con algunos pasos
positivos y a su vez algo de error, determinando con esto en cuanto a la pedagogia que las
escuelas tradicionales como las modernas siguen aplicando la obediencia, desarrollando

con esto la autonomia respecto al profesor.



1.2 Aspecto Psicoldgico

Educar es adaptar el individuo al medio social ambiente: pero los nuevos métodos tratan
de favorecer esta adaptacién utilizando las tendencias propias de la infancia, asi como la
actividad esponténea inherente al desarrollo mental, y ello con la idea de que servird para

el enrequecimiento de la sociedad.

"Los procedimientos y aplicaciones de la nueva educacién pueden ser comprendidos si se

controla con el valor psicoldgico:

1.- La significacién de la infancia.
2.- La estructura del pensamiento del nino.
3.- Las leyes del desarrollo.

4.- El mecanismo de la vida social infantil". (4)

Esto ha ocasionado que la escuela tradicional imponga al nifio su trabajo: le hace trabajar.
Segin Clarapede "La educacién activa exije que los alumnos hagan todo lo que quieran,
reclama que los nifios quieran todo lo que hacen; que hagan no que les hagan hacer". (5)
Una decisiva observacién que nos senala el autor es que estd en contra de la escuela
tradicional, ya que la necesidad, el interés que resulta de la necesidad del alumno hara de

una reaccién de lo que quiere aprender segiin las etapas de desarrollo.

La verdad es que el educador debe ubicar al nifio de acuerdo a sus estructuras intelec-
tuales y morales no como nuestras; sino hacer del nifio que su reaccion funcional, sea
idéntica a la del adulto. Porque asi lo ha marcado el método; como el adulto, es un ser ac-
tivo cuya accién, regida por la ley del interés o la necesidad, sélo alcanza su pleno ren-

dimiento si se suscitan los méviles auténomos de esta actividad.



Por lo tanto; para entender al nifio, el educador debe presentarse varias interrogantes que
le ayuden en su labor; por ejemplo: {Qué es la infancia? y ¢Coémo ajustar las técnicas
educativas a seres parecidos y a la vez tan diferentes de nosotros? y con esto lograr al-

gunos de los objetivos propuestos en su préctica docente.

“Infancia para los teéricos es una etapa biolGgicamente 1til cuya significacién es la de una

adaptacién progresiva al medio fisico y social". (6) 176 pag. S.E.P.

La adaptacién es un equilibrio "Equilibrio cuya conquista dura toda la infancia y la adoles-
cencia y define la estructuracién propia de este periodo de existencia entre dos mecanis-
mos indisociables: la asimilacién y la acomodacién", (7) Por ejemplo que un organismo
esta adaptado cuando puede conservar su estructura asimilando los alimentos conseguidos
en el medio exterior y al mismo tiempo acomodar esta estructura a las diversas par-
ticularidades del medio. "La adaptacién bioldgico es un equilibrio entre la asimilacién del

medio al organismo y de éste a aquel”. (8)

En consecuencia en términos generales de lo que significa. "La adaptacion es una interac-
cioén entre el sujeto y el objeto de forma tal que el primero pueda hacerse con el segundo
teniendo en cuenta sus particularidades; y ésta serd mds precisa cuanto mas difereciadas y
complementarias sean la asimilacién y la acomodacién". (9) De tal manera que el maestro
debe tener como punto de referencia la adaptacion que el nifio tiene del objeto, o sea que
es lo que al nifio le interesa aprender, y como debe ser la técnica que hay que aplicar en

todo proceso, de ensefanza-aprendizaje.

Determinando con esto que a la gran mayoria de los docentes se les olvidan los fundamen-
tos en que debe estar cimentado el proceso de la ensenanza-aprendizaje respecto al desa-
rrollo del nifio en su origen psicolégico; por ejemplo: Las caracteristicas especificas de

cada etapa que pasa el nifio, y definiendo primordialmente que significa en cada etapa.

"Etapa se puede definir un término de un conjunto complicado de caracteristicas o seg-



mentos de conducta que van juntos y que por tanto se pueden agrupar”. (10) Ant. de Med.
de Ens.

Cada etapa comprende un periodo de formacién (génesis) y un periodo de adquisicion
caracterizado por la organizacin progresiva de las capacidades cognoscitivas. Ademis
proporciona a los docentes una mayor conceptualizacién sobre las etapas que los alumnos
van pasando, y poderlos ubicar en la correspondiente; y hacer de esta manera mas flexible

la practica docente.

Piaget nos sefiala la estructura en que se dividen los estadios del origen psicolégico del

desarrollo del nifo:

L.- "Senso-motriz (0 - 2 afios). En este estadio aparecen los primeros habitos elementales
y adquiere esquemas de accién”. (11). De tal manera que se puede senalar que en
este estadio el nifio se encuentra en un contexto social, que es la familia y donde ad-

quiere sus primeras experiencias de afectividad y socializacién.

2.- "Pre-operatorio (3 - 7). Aparece en este estadio el lenguaje egocéntrico, pensamiento
inreflexible, actividades ladicas, el juego”. (12) En efecto la asimilacién en su forma
mas pura es decir tanto que no est4 atin equilibrada con la acomodacién a lo real, en
el proceso de ensenanza-aprendizaje en el alumno para su desarrollo cognoscitivo de
lo que quiere aprender es necesario recurrir al Juego. "Juego como actividad infantil
mas caracteristicas, de un ejercicio preoperatorio, (til para el desarrollo fisico del or-

ganismo". (13) 178 S.E.P.

Una de las caracteristicas del grupo de segundo que parte esta propuesta es que inicia su
proceso de ensenanza; de lo que a la escuela se refiere y de que todo educando debe par-
tir; su forma de trabajar es individual y en ocasiones esconden su trabajo para que el resto

de los ninos no lo copien, y por la relacién que existe entre ellos es que los nifos se juntan



con los nifos y en que las nifias el mismo Caso; ya que se pueden observar que existe un

machismo en el nifio; en cuanto al concepto que tienen de las nifias.

3.- "Operaciones-concretas (7 - 11 anos). Se le denomina el razonamiento concreto por-
que es aqui donde aparecen las operaciones concretas sefialando un gran avance en

cuanto a la socializacién y objeto del pensamiento." (14)

La escuela tradicional reducia toda socializacién moral o intelectual a un mecanismo de
autoridad; caso peculiar en el grupo donde se est4 realizando dicho estudio; esto se debe a
que el maestro de primer afio impartia siempre su autoridad sobre los alumnos. O sea el
niio experimenta por el adulto en general, y en primer lugar los padres. Ese sentimiento
esencial hecho de miedo y afecto mezclados que es el respeto, y posteriormente seguido
por el maestro. Porque toda mentalidad del adulto es que a medida que una persona es
respetada por el nifio, las 6rdenes y las consignas que da son sentidas como obligatorias.
Por ejemplo al nifo de segundo se le pide que lea correctamente y a su vez interprete lo
leido; atin cuando en el ciclo anterior no se le senald; en cuanto a la escritura otro caso
peculiar es que escriba correctamente, haciendo una serie de hincapiés de palabra en
palabra; en sf que use una ortografia correcta. Ademas que la técnica y el procedimiento
que el maestro de primero le di6 es muy diferente al educador de segundo. De ahi el gran
fracaso que ha acarreado todo el proceso de ensefianza- aprendizaje en los alumnos de la

escuela primaria.

4.- Operaciones formales (12 en adelante) abarca desde la adolescencia, Piaget da gran
importancia en esta etapa al desarrollo de los procesos cognoscitivos y a la nueva
relacion que esto hace posible. "La principal caracteristica del pensamiento en este

nivel es la capacidad de prescindir del conocimiento correcto para situar lo actual".

(15)
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1.3 Aspecto Sociolégico

Desde sus primeros anos, el nifio inicia una de las exigencias fundamentales para su desa-
rrollo. La de relacionarse con los que lo rodean, con su familia, con la escuela y su co-
munidad. El ingreso a la escuela representa un paso importante en este proceso de

socializacién, que continuari toda su vida.

Frente a la necesidad de integrarse de manera progresiva y consciente en la sociedad de la
que forma parte, resulta fundamental que el nifio comprenda que su vida personal est4 in-
disolublemente ligada a la vida social, ante la cual requiere reconocerse y ubicarse como

persona vinculada a los demds y producto, en gran parte, de las cisrcunstancias sociales.

Puede decirse que la pedagogia tradicional atribufa al nifio una estructura mental idéntica
a la del adulto pero con funcionamiento diferente; por ejemplo para captar todo lo que es
légicamente evidente, o para comprender la profundidad de ciertas reglas morales. Al
mismo tiempo considerada como funcionamiento diferente del adulto, en el sentido de
que mientras los adultos, (maestro) tiene necesidad en la realizacién de un objetivo
especifico dentro de su ensefianza-aprendizaje. El nifio no tiene motivo o interés de ad-
quirir los conocimientos, de hacer cualquier trabajo simplemente porque se le exige en la

escuela.

En la constitucién del nifio se dan tres de sentimientos o de tendencias afectivas suscep-

tibles de impulsar la vida moral.

L- "Una necesidad de querer, que juega un papel esencial al desarrollarse bajo multiples

formas desde la cuna a la adolescencia”. (16)

2.- "Un sentimiento de temor ante los mayores y més fuertes que é€l, tendencias que

juegan un papel nada despreciable en las conductas de obediencia y de conformismo
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utilizadas en diversos grados por varios sistemas de educacién moral". (17) Men-
cionando en este apartado que los factores que intervienen en la formacion del nifo
son el padre, la escuela, el maestro, la comunidad, en fin su contexto social, de tal
manera que aparece la aceptacién que no se explica como producto de la voluntad
del miés fuerte; el temor no obliga por si solo, sino que da lugar a una obediencia

completamente externa, y ademds simplemente para obedecer y no ser castigado.

3.- "Un sentido mixto compuesto simultdneamente de afecto y de temor, es el sentido de
respeto, cuya importancia excepcional han subrayado todos los moralistas en lo
referente a la formacién o al ejercicio de la conciencia moral”. (18) En el otro ex-
tremo de las relaciones interdividuales formadoras de valores morales est4 el respeto
mutuo. “"Respeto mutuo es a su vez fuente de obligacién pero que ya no impone,
hablando con propiedad unas normas acabadas sino el método que 1mpone elaborar-

las". (19)

Dentro del seno del hogar se puede observar c6mo el padre de familia transmite el
respeto mutuo a través de castigos: por ejemplo, al sentarse a comer hay un horario es-
tablecido, comidas que en ocasiones al nifio no le interesa comer, pero debe comérselas,

porque se dice que son nutritivas, sin dar mas explicacién al respecto.

La educacién basada en la autoridad, en el respeto unilateral presenta los mismos incon-
venientes desde el punto de vista moral como desde el punto de vista de la razén. En la
préctica docente se observa como el maestro le impone, al alumno un respeto; no se
puede nombrar "mutuo" ya que el maestro es el que siempre tiene el conocimiento, la
sabiduria de todo lo que el nifio debe aprender, aunque éste no tenga interés alguno en

aprender.

El nifio escolar puede recitar su leccién sin entenderla y sustituir la actividad racional por
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el verbalismo. Para un nifio de 7 a 8 afios edad en que se encuentra el grupo en que se-
lleva a cabo dicha investigacién sobre la representacion de las grafias (b, d, p) se puede
apreciar como el nifio atin no ha obtenido la comprension de las grafias; ya que éste no lo

relaciona con su contexto social.

La comunidad social es otro de los factores que intervienen en la transformacién social
del nino; "Trata de educar a las generaciones en edad escolar conforme a cierto modelo
de vida. De hecho, en toda educacién intencionada, dirigida concientemente con arreglo
a un plan, se piensa en una meta a donde llegar, en una serie de fines para realizar, para
hacer del alumno un miembro dtil de la comunidad en que vive. Ya que el valor

educativo fundamentalmente social lleva el nombre de formacién humana".

Se puede decir que cada nifio observa caracteristicas muy peculiares a las‘que son de las
nifas; por ejemplo en los nifos de segundo grado se observa que éstos se van identifican-
do con su sexo, de acuerdo a su juego donde son: las canicas, beisbol, futbol, etc. Y en las
nifias los juegos de las comiditas, a la mamd, etc. Aunque al trabajar con el drea de
educacién fisica y donde existe la competencia entre nifias y ninos; el nifo siempre quiere
ser el que gana; sin permitir que una nifa pueda ganarle; ya que son tradiciones muy

machistas que el padre le inculca o en otros de los casos le imponen.

Por lo tanto el educador debe presentar un mayor interés de que conducta trae, y como es
Su comportamiento con los demés. Es por eso que la personalidad conciente del educan-
do es una de las misiones mis elevadas y la tarea fundamental de la educacion es la de
preparar a los alumnos en una actividad que tiene entre sus funciones la de conciliar e in-

tegrar dos mundos segiin Luis Zulueta:

"El individual y el social ya que la personalidad del individuo se realiza mediante la in-
fluencia que el medio social ejerce sobre él y la indole de caricter de sus reacciones, sus

experiencias y sus inevitables fracasos". (20)
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"Y para Piaget en su teoria del equilibrio ha conceptualizado el aprendizaje como un cam-

bio de conducta".

Esta concepcion se logra; si entre el docente y el padre de familia se forman una concien-
cia; para que al nifio le apliquen mecanismos de conqcimientos de moralidad, disciplina o
de castigo; la cual no se le llega a una explicacién més a fondo del porque hay que compor-

tarse de tal manera o de aprender dicho conocimiento.
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1.4 Aspecto Lingilistico

Se ha establecido que en el proceso de la comunicacién lingiifstica todo es més complejo,
desde la estructura de las sefales hasta la infinita cantidad de significados que pueden
transmitir; pero en sus lineas generales, la comunicacién lingiiistica consiste en un conjun-
to de reglas (fonéticas, morfolégicas, sinticticas). Que les permiten transmitir todo tipo
de significados y entender todos los mensajes, incluso los que nunca han sido emitidos en

la lengua correspondiente.
"Hay que senalar que desde el punto de vista del sonido existen dos fundamentos que son:

a).- El estudio de la materia fonética, ya sea desde el angulo del emisor, como desde el
punto de vista del receptor. Caso muy peculiar es el del docente como emisor y el

alumno como el receptor.

b).- Investigar la capacidad que tienen las combinaciones fénicas para asociarse como
unos significados determinados y ademés como la materia sonora es capaz de distin-
guir unos significados de otros casos muy comunes donde existe confusién de las
palabras homéfonas que tienen el mismo sonido pero se escriben diferente como son

las: b, v oy, 1, etc. (22)

Ante el plano del lenguaje escrito se ha observado que los alumnos representan una
mayor dificultad en las grafias (b, d, p) aunque tienen sonido diferente y su nombre no
tiene nada que ver le representa al alumno una confusién a la hora del dictado, en cues-
tién de la ubicacién de la redondes que presenta la letra, ya que para él el hecho de llevar

un (1) y una bolita (o) en la representacién de la letra lo hace un significado igual: p, d, b.

Aqui se puede observar c6mo los alumnos de segundo grado no han alcanzado todavia la

etapa pre-operatoria que incluye la representaci6n del espacio y el tiempo; ejemplos muy
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comunes al realizar los ejercicios de maduracién como son: arriba, izquierda, derecha,
abajo, etc. Con lo anteriormente sefialado se llega a ubicar que es el maestro el que no ha
intentado que el alumno llegue a una madurez que de acuerdo a su etapa de desarrollo no

le permite, la asimilacién de tal conocimiento.

El conjunto de toda esta problemética pertenece al estudio detallado de la fonética.
Rama lingiiistica que estudia la substancia de los sonidos de una lengua y también todos

los restantes elementos fénicos que contribuyen a la formacién de los mensajes”. (23)

Estableciendo en este aspecto lingiiistico el estudio detallado de cada una de las grafias
(consonantes) recalcando en este apartado las grafias a estudiar en la problemética
sefialada (b, d, p). Al entablar un didlogo con el alumno ecerca de c6mo éste puede for-
mar palabras oralmente sin llegar a la escritura, se pude observar que existe una gran con-
fusién en el correcto aprendizaje de la escritura, ya que el nino emplea verbalmente
palabras como: burro, vaca, becerro, ventana, venado, etc. Pero percibe el sonido sola-
mente, sin advertir la escritura en cuanto a la grafia (b). En la formacién de las palabras
no hay confusién alguna en cuanto al emisor, porque para éste la graffa (d) no se compara
el sonido con ninguno, pero en su escritura si. Por el trazo que es parecido a las grafias

que con anterioridad se habia senalado.
"Uno de los objetivos de la lingiiistica es la comunicacién entre los hombres". (24)

Pero la lengua no es el Gnico sistema de comunicacién; los animales tienen sus modos de
transmitirse informaciones y los hombres mismos pueden "hablar" con sefias (mimica) o
con sistemas mas limitados, como las sefnales luminosas, los semaforos, etc. La diferencia
entre la lengua propiamente dicha y esos otros sistemas de comunicacién est4 en que "la
lengua estd compuesta de elementos articulados, (el lenguaje de los animales es inar-

ticulado por naturaleza)". (25)

Ademis estdn articulados de cierta manera: segiin lo que los lingiiisticos llaman "doble ar-
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ticulacién del lenguaje”. Explicindolo més detenido se tomard un ejemplo: este arbol no
tiene hojas. (enunciado que sirve como base para la explicacién de la escritura). Al oir
esa frase se forma el alumno una idea, (de un 4rbol sin hojas) o sea, que la frase tiene una

forma aciistica el sonido que oimos y un contenido o significado.

Puede ahora analizarse el enunciado dividiéndolo en unidades menores, en palabras cada
una con su forma aciistica y su significado. En el siguiente enunciado el nifio lo engloba
en un todo sin percatarse del anilisis de cada parte que va ms alla de llegar a unidades
mas pequeiias, que tienen a su vez una forma acistica de significado. Esto lo han des-
cubierto los lingiiisticos, por ejemplo, se sabe que existe la palabra hoja sin la (s) y esto
revela a los adultos un significado. Y en el caso de los nifios le da el mismo significado

aunque lleve fonema al iltimo o no (s).

Aunque éste lo hace bajo su propia conceptualizacién pero si se le ayudara al nifio a que
éste tenga una visién mas clara de lo que escribe ya que cada parte que éste hace del enun-
ciado se determina teniendo este sentido; el sentido plural. En el caso del fonema /s/. Y
la /a/ tiene hoja s significa que tiene género femenino. De esta manera la explicacién al
nino que el docente le da le pude ayudar a que éste descubra que en una palabra tan
pequefia y tan simple hay nada menos que tres elementos.provistos a un mismo tiempo de
sonido y de significado: hoj = a + s. Estos elementos significativos minimos tienen un

nombre se llaman morfemas.

Hay palabras que no son susceptibles de un anilisis en morfemas, porque son en si mis-
mas morfemas (por ejemplo, la palabra no); pero otras muchas si constan de mas de un
morfema. La palabra arbol por ejemplo, se divide en: 4-r-b-0-1, 0 sea en cinco sonidos
que tomados aisladamente tienen forma actstica, pero no significan nada; encontrandonos
con un error en cuanto al tipo de ensenanza que el maestro le da a estas palabras donde
aqui éste si le da un significado propio para la ensefianza de los alumnos y a que éste

tenga una mayor vision de lo que dice el maestro, esto aplicado por el docente y en com-
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paraci6n de lo dicho por los lingiiisticos nos determina que el primer factor que ocasiona

el fracaso escolar no es propiciado por el alumno sino por el mismo docente.

Prosiguiendo con la explicacién en cuanto a nuestro sistena de la lengua por consiguiente
en las cinco letras aisladas, éstas tienen su nombre aunque con anterioridad se menciond

que sblo son sonidos, se llaman fonemas.

La cual nos determina que existen dos articulaciones de la lengua:

1.- Las expresiones (formadas por uno o por més fonemas) que poseen forma aciistica
y significado: se llaman signos, y constituyen la "primera articulacién"(26)
2.- "Los fonemas o unidades acisticas sin significado, que constituyen la segunda arti-

culacién”.(27)

La funcién de los fonemas es doble:

1.- "Al juntarse varios fonemas de cierta manera integran un signo o sea, una unidad
con significado (4 + r + b + 0 + 1 = 4rbol". (28)

2.- "Cada fonema tiene en si la capacidad de diferenciar un signo de otro: beso y peso

son dos signos que se distinguen por un s6lo fonema (b/p)". (29)

A su vez los signos de extensién variable se combinan de diversas maneras y asi integran
el "discurso” o el "manejo" lo que se dice o se escribe. Haciendo esto el docente en su
ensefianza tradicional en recalcar a estas grafias como de sonidos sin percartar que estas

letras se deben percibir por fonemas los cuales se diferencian por medio de signos.

Con lo anterior expuesto se puede afirmar que los fonemas son como ladrillos con los

cuales se construye el edificio de la lengua.
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Pero la mala construccién que se presenta en el primer afo respecto a la metodologia
apropiada para dicho cimiento acarrea dificultades si es que en segundo ano no se logra
Tescatar ese aprendizaje pero déndole otro matiz de los conocimientos que éste trae; en lo
que se le debe de dar la correcta explicacién de cada letra y su funcionamiento que este
Teépresenta en nuestra lengua en cuanto al uso de nuestro abecedario, ya que hay que
sefalar que para la construccién de un edificio hacen falta miles de ladrillos; contando

con 22 fonemas, con los cuales se pueden armar una enorme cantidad de signos.

Si nos ponemos a reflexionar sobre el sistema de una lengua, es enormemente econdémico
y eficaz, nos basta dominar unas cuantas plececitas y un nimero mds grande, pero también
limitado de piezas mayores (palabras para decirlo todo). Claro que esto es asf porque
cuando un nifo aprende a hablar "adquiere” unas cuantas unidades; las vocales, y las con-
Sonantes que le dan, en muchas combinaciones diferentes, formando palabras con sentido,
Y que nosotros podemos ayudar al nifio a que éste combine por su parte palabras mis y
mas palabras que va aprendiendo a lo largo de su relacién con el medio ambiente y que a
su vez lo ayudar4 en su vida diaria y en el transcurso de los afios; sélo hace falta que el
maestro propicie la actividad donde escuche al alumno el vocabulario que éste trae y res-
catar algunas palabras para que de ahi parta su aprendizaje sin delimitar al alumno como

un ser que no sabe naday es el educador el que lo sabe todo.

Se dice que cada signo lingiifstico es arbitrario entre las cosas y la forma acistica de las
palabras que se usan nombrarlas no hay una relacién necesaria. El 4rbol no deja de ser
arbol porque se le llame de una manera u otra (Inglés o en Aleman, etc.). Y también
ocurre que las palabras, en una lengua dada, no cambian aunque cambien las cosas: la
pluma con que escribimos hace mucho que dejé de ser una pluma de ave, pero sigue
llamandose igual... O sea que si una lengua es como un mundo cada "signo" dentro de una

lengua es como un mundito, hasta cierto punto independiente de la realidad. "En un

signo hay dos cosas"
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1.- "Algo que podemos llamar forma acistica es decir, el sonido conjunto de las vocales
y consonantes que lo integran (hagamos de cuenta que oimos la palabra arbol: lo

que oimos es la forma aciistica).

2.- "Un significado, en este caso la idea que tenemos en nuestra mente de drbol; no es
la cosa que se llama 4rbol sino el concepto. (30)

"Una lengua, es pues, un sistema de signos”. (32)

Cada hablante tiene dentro de si el repertorio completo de recursos de una lengua. Caso
peculiar que encontramos en nuestros alumnos, sélo que les hace falta en un momento
dado tomar de ese repertorio lo que les hace falta para comunicar lo que quiere. En una
forma escrita y porque no es una forma hablada ya que la mayoria de los docentes les per-

miten tal comunicacién a los alumnos.

Imaginemos a un nifio que estd mirando al cielo y lo ve lleno de nubes negras; tiene una
idea y quiera comunicirsela al amigo que estd con él; inconcientemente selecciona de

todo el repertorio de la lengua los elementos que necesita expresar:

1.- La idea de probabilidad, 2.- La idea de futuro y 3.- la idea de lluvia; luego, inconciente-
mente, junta esos elementos en la forma exigida por su lengua. Lo que dice es: Parece
que /va a / llover. Una frase muy sencilla, pero que presupone todo un sistema com-
plejisimo de signos lingiiisticos! Este es uno de los tantos ejemplos que puede citar un sis-
tema de signos lingiiisticos que el nifio usa, pero que el docente trata de fomentar que le
de mayor redundancia de lo que quiere decir en unos de los casos regido por el maestro
en cuanto al hablar cuando éste intenta entrar al salén el maestro le indica que debe decir
"Maestro(a) me da permiso de entrar, cuando éste puede hacerlo mas complejo con decir
permiso, y no se diga en cuento a la escritura haciéndola mis complicada para que éste la

aprenda.
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Lingiiistica

Dijimos que cada lengua "echa una red sobre la infinita y multiforme realidad de las cosas
y de los conceptos, clasificindola, subdividiéndola, selecciondndola en una palabra, im-
poniéndole una organizacién particular. Pues bien, lo mismo ocurre con los sonidos.
Cada lengua impone una organizacién a la gran masa amorfa de los sonidos que el
hombre puede producir oralmente. De ahi surge un sistema estructurado de sonidos, que
$€ oponen unos a otros de tal manera que cada uno posea un valor diferenciador. Hacien-

do esto mis dificil para el nifio a la hora de la exposicién por parte del maestro.

Cada fonema tiene una serie de rasgos peculiares por lo que se distingue de todos y de

cada uno de los demés fonemas de la misma lengua.

"Un fonema no es lo mismo que un sonido. Ya que el ser humano puede producir oral-

mente una enorme cantidad de sonidos; por ejemplo en los bebés que todavia no hablan,
etc". (33)

Pongamos por caso el fonema /p/ del espafiol "los lingiiistas escriben los fonemas entre las
barras diagonales". (34) Sus rasgos son: consonante sorda (no hace vibrar las cuerdas bu-
cales) labial (producida con los labios), oclusiva (los labios obstruyen el paso del aire
antes de dejarlo salir). El fonema /p/ no puede confundirse con ningin otro fonema en

espafol gracias a los rasgos que lo caracterizan.

Son precisamente estas parejas o series de palabras las que nos muestran cuales son los
fonemas. Si paso, peso, piso, pozo, puso, son cinco palabras diferentes es porque las cinco

vocales son distintas en espanol.

Los fonemas b, d, se articulan tanto en forma oclusiva por ejemplo: (combate, andar)

como fricativa (caballo, lodo).
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Obsérvese como pronunciamos el fonema /b/ en la palabra cambi6 y cOmo en sabor: en el
primer caso decimos una /b/ oclusiva (cerramos los labios); en el segundo una /b. fricativa

(caballo, lodo).

"Obsérvese como pronunciamos el fonema /b/ en la palabra cambio y como en sabor: en el
primer caso decimos una /b/ oclusiva (cerramos los labios); en el segundo una /b/ fricativa
(dejamos los labios entre abiertos) para que salga el aire. Son dos sonidos distintos pero
una sola /b/ verdadera; puedo pronunciar con /b/ oclusiva: sabor, acaba, cava, vida, etc... y
no hay el menor problema de un cambio de sentido; simplemente sonara raro. Obser-
vemos, de paso que ese fonema /b/ se escribe de dos maneras distintas /b y v/; esta doble
escritura refleja una etapa antigua de la lengua (antes del siglo XVI) en que b y v eran
fonemas distintos y tenfan distinta pronunciacién, como todavia ocurre en Francés, Inglés
y muchas otras lenguas. La lengua espafiola no mantuvo esos dos fonemas distintos y los

reunio en uno solo.

Ya sabemos, entonces que la lengua constituye una estructura compleja. Formada por

una jerarquia de elementos de diverso nivel". (35)

vocal (e)
FONEMA

consonante (p).
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ESTRUCTURA ESQUEMATICA 0.9)

ENUNCIADO Bimembre
Oracién (El perro grande ladra mucho)
Unimembre

Construcci6n (El perro grande)

PALABRA Perro

TEXTO lexema - (perr)
MORFEMA granema (e)
FONEMA vocal (e)

consonante (p)

Ante la problemaitica planteada sobre el manejo adecuado de las grafias (b, d, p) en los
alumnos de segundo grado de primaria se puede sefialar que respecto a la lingiiistica es
necesario que al nifio se le presenten las palabras por separado y que al formar un enun-
ciado donde lleve (d) por ejemplo: El dado tiene nimeros; El durazno es tan dulce; El
diente de Daniel se le cay6, etc. O en otros casos con una sola palabra como son: Dentis-
ta, dame, etc. Se le puede ensefar que cada letra tiene un significado como la palabra
dame que a la letra /e/ se le llama vocal; a la /m/ eme y que a su vez tiene sonido y se dis-
tingue por fonema o consonante, asi sucesivamente hasta llegar a que comprenda la

escritura y la importancia que tiene en la lectura.
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1.5 Aspecto Pedagogico

En la mayoria de nuestras sociedades los nifios inician la educacién elemental alrededor
de los seis anos de edad. En esa etapa la escuela se propone dos tareas basicas: el calculo
y la lectura y escritura. Asf el papel del educador en la tarea trazada por la escuela debe
ser, bajo interrogantes que le ayuden al educando a realizar con mayor facilidad su apren-
dizaje, {Qué hace el nifio frente a estas tareas?, (Tiene conocimientos previos o es algo

realmente novedoso para é1?

Més sin embargo el aprendizaje de usos que se propicia generalmente en el aula, se limita
a ser manejada s6lo para la escuela, dejando a un lado su posibilidad de ser transferida a
situaciones de la vida cotidiana, Todo proceso de ensenanza-aprendizaje dentro de la
clase se ha definido como un grupo organizado, bien constituido, desarrolla relaciones de
interacciones entre los sujetos que participan en ella. En el 4mbito escolar la presencia de
la escritura y uso de la misma es constante por eso; el maestro define las actividades de
aprendizaje, la comunicacién entre maestro y alumno y entre los mismos alumnos; a la vez
que el educando se apropia de habitos, usos, actitudes que le ayudarén a desenvolverse y a

ser aceptado dentro del grupo.

La demanda social de la escuela es que los nifios cumplan con un minimo nivel de co-
nocimientos por debajo del cual la socializacién es considerada fracasada. Generalmente,
se insiste demasiado sobre la mecanica del trazado grafico o la correcta pronunciacion,

por considerarlos prerrequisitos para el aprendizaje de la lengua escrita.

Los alumnos aprenden a usar los contenidos segin las actividades que propone el maestro
por ejemplo en la observacién en el desempeiio de los alumnos de segundo grado, de
primaria, en la realizacién de la escritura como actividad sefialada por el educador, se ha
demostrado que frecuentemente han cometido errores como son: la sustitucién, la

omision, etc., muchas ocasiones no lo son, ya que algunas veces est4n involucrados la sus-
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titucion de las grafias "v" por "b" o "z por 's" 0 'c’, etc. que son aspectos meramente or-

tograficos.

En otros de los casos se puede observar cuando el nifio cdnfunde el trazo "b" pbr "d", o "d"
por "p", etc. Problemitica planteada para la elaboracién de la propuesta, se puede sefalar
como el alumno de segundo grado, confunde el trazo, aunque el sonido varia, por ejemplo
al realizar un enlistado de palabras donde van implicitos sus ttiles escolares que maneja
todos los dias, lo cual debe formar palabras que lleven la grafia (b, d, p), para tal ejercicio
se pudo demostrar que el nino no relaciona lo hablado, con la escritura. Y esto viene a
repercutir a raiz del trabajo del maestro que solo se interesa que lea y escriba aunque no

logre entender lo que realiza.

"La lengua escrita est4 implicada en la escuela como son: la transmisién, la socializacién la

reproduccion, la destruccién o la resistencia cultural”. (35) 260 pag. Ant. El mtro...

Sabemos que en toda observacion se niegan ciertos hechos, sea porque no los percibe, sea
porque los desestima. Sabemos también que, toda observacién supone una interpretacion.
El punto de vista de Ia psicogénesis de la escritura en el nifio es pertinente para dar un
marco interpretativo a los datos observados, Y al maestro le ofrece un marco de inter-
pretacién que permite conocer a los alumnos en funcién de los que ellos saben, tener un

punto de referencia para ubicar al nifio en el dominio especifico que se quiere ensear.

"La dificultad del nifio no reside en dibujar las letras sino en comprender que hay detrds
de las letras". (36) 261

El parecido gréfico de las letras no da pie a que el nifio las confunda perceptualmente
asemeje al de la otra: (b, d, p), este descuido el nifio centra su atencién en la expresién
clara y comprensible de la definicién de los objetos referido al crucigrama. "La letra tiene
como funcién representar una propiedad fundamental de los objetos que los dibujos no

30n capaces de representar.
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Con esto confirma la dificultad de los nifios para coordinar todos los aspectos involucrados

en la escritura. Vease en el siguiente ejemplo: El decero come pasto.

Forma correcta de la escritura. El becerro come pasto, asi como otros errores el nifo ha
demostrado en su escritura, como la relacion de que habla con su escritura, con lo que in-
tenta decir, para €l la escritura es solamente la transcripcion de un texto, a su cuaderno y
de esa manera éste ya sabe escribir. Porque en el enunciado citado con anterioridad se
sefala la sustitucién de las grafias "b" por "d" la "r" con la "rr", cuya causa explicada bajo un

enfoque diferente a la teorfa psicogenética podria atribuirse a una confusién de letras.

"La mayoria de las dificultades de anilisis grafofonético (Introducciones, omisiones, sus-
tituciones, etc.) pueden ser superadas cuando el nifio se ve en la necesidad de lograr una

escritura clara y comprensible para los demds.(37) pag. 181

Generalmente, los maestros insisten en la necesidad de que sus alumnos "com rendan” lo
q
que leen. Pero en la prictica la comprensi6n tiende a plantearse como una fase posterior
a la lectura misma. Porque éste al permitir la lectura oral al nino; tiende a intervenir si
"pierde el lugar", "salta palabras" o si no se le oye, estas afénica, no puede leer, "fijate
donde vamos", etc. De esta manera la reproduccién exacta del texto jamds llega a su ob-
J
jetivo por las constantes interrupciones del educador. Y en la escritura menos, ya que le

pide al alumno que haga un resiimen de lo leido.

"Ensefiar a leer y escribir a los nifos es una tarea compleja, es todo acto de ensenanza-
aprendizaje, ain cuando muchas précticas pedagégicas intentan simplificarla con base a
reducir la ensefianza a una serie de ejercicios desmenuzados y organizados desde lo fécil a
lo dificil". (38) pag. 257

Las exigencias concretas de la tarea escolar de un maestro rural, que en su mayoria trabaja
con dos o tres grupos; y se encuentra con una responsabilidad atin mayor respecto a la

ensenanza de sus alumnos. El estado actual de nuestros conocimientos en el campo de la

26



escritura.  Es decir incidir en lo que Pasa en la clase para acercar Io mas posible la

Practica a lo que ests en Ja cabeza del nifio.

Por ejemplo cuando e} nifio aprende a hablar no dice todo perfecto, de inmediato dice:
"apa" en lugar de decir "papd" dice "ten" en lugar de decir "tren” y los padres tratan de en-

tenderlo, pero al ingresar a la escuela se le escucha decir

cionamiento al conceptualizar las formas complicadas de los verbos irregulares como: "yo

anduve", "y" "yo se", al relacionarse y el estar en contacto con éstos le va permitiendo que

vaya perfeccionando su habla, y sélo el papel del adulto sers due le complemente sy
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aprendizaje que el nifo inicié a través de sus interrogantes que va manifestando. "La in-
vestigaci6n psicolingiiistica reconstruye un proceso de adquisicién de la lectura en que no
se disocia el "aprender a leer", en el sentido de "descifrar’, del leer para aprender”, en el

sentido de leer para comprender el significado de un texto". (39) 120

Casi todos los métodos implican una selectividad en el tipo de letra y en la secuencia
fonoldgica y léxica, bajo supuestos de que se aprende procediendo de lo "ficil' a lo
"dificil". Casi todos definen como problema central la relacién fonema/grafia. General-
mente los maestros tradicionalistas en el primer ano establecen una serie de reglas de
juego que se produzcan o se generan las palabras que caben dentro del esquema y de la
secuencia de ensenanza, como son la asociacién con dibujos, sonidos o formas, las reglas

de seleccién y permutacion de silabas, etc.

En cambio la actividad de leer y escribir supone en el nifio, otros muchos conocimientos y
estrategias no incluidas en el esquema miés sencillo que fundamenta su introduccién en
primer afo; el nifio debe enfrentarse a una gran variedad de tipos e identificar la "letra"
constante en sus maltiples representaciones graficas: se enfrenta a materiales muy diferen-
tes, utiliza todas sus representaciones informacién que le proporciona tanto formato como
contexto para entender lo escrito: debe "descifrar" componentes ideograficos que rompen
con la supuesta relacién fonética; debe conocer la distancia entre lo escrito y lo hablado,
tanto por el cardcter selectivo de lo que escribe (que no presenta por ejemplo la en-
tonacién) como por aquello que caracteriza a lo escrito (separacién de palabras, por

ejemplo), y que no tiene referente en las pautas reales del habla.

Algunas situaciones en la actividad de la escritura con alumnos de segundo grado se ha
manifestado que éstos separan la palabra en pedacitos (m-am-a) que no coinciden exacta-
mente en silabas. En otros de los casos es mucho mis fécil descomponer las palabras en

silabas (ma-ma) que en fonemas y que es mds dificil aislar el dltimo sonido que lleva el

primero.



Estas formas de conceptualizar los nifos las palabras ha llevado a fomentar la discusién
entre los nifos, preguntando a los demis como le harian, a través del didlogo y la com-
paracién entre las diferentes opiniones. Por consiguiente en el desarrollo de la propuesta
sobre la representacién en el manejo de las grafias (b, d, p) con alumnos de segundo ano
en la escritura; tendrd como objetivo primordial que los alumnos visualicen e interpreten
la escritura con el resto de sus companeros. Tanto en el dictado, en la copia, lectura y
escritura que son actividades que todo docente debe de interpretar como actividades

metodolégicas para el desarrollo del proceso Ensefanza-Aprendizaje.

En sus escritos, Piaget ha elaborado considerablemente la nocién de la asimilacién y
mostrado en particular que la aplicacién a nuevos objetos de los esquemas dados significa,
en los més de los casos, su modificacién en el sentido de una diferenciacion, y que esta
"acomodaci6én” a nuevos objetos da lugar a la génesis progresiva de reacciones cada vez
més complejas, sin embargo, la psicologia deberd insistir sobre todo en la relacién
asimiladora fundamental que hay entre el sujeto y el objeto. Cuadro de asimilacién que el

nifio de segundo grado debe ubicar el maestro de acuerdo al estadio en que se encuentra:

Partiendo de dos términos en que se da la asimilacién: una parte un sujeto, y la otra un ob-
jeto o sea que aquel somete "asimila” a los esquemas de que dispone. Son: asir cortar (in-
teligencia senso-motriz, donde se encuentra el nifio de preescolar y primer afio) explorar,
trasponer (actividad perceptiva); seriar, clasificar (operaciones logicas encontrandose en
ésta los alumnos de segundo). Se espera que sumen, extraer raices (operaciones

numeéricas, etc.)

Todo educador debe conocer las caracteristicas que presentan los nifios en sus etapas de
desarrollo, porque de acuerdo a esto se podran planear actividades de aprendizaje acordes
a la necesidad del pequefio en cuanto a sus necesidades, intereses personales del saber

haciendo. 'Y hacer més accesible su préctica docente.
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1.6 Conceptos del problema de investigacion

Los siguientes conceptos se desprenden de la problemadtica planteada con anterioridad.
Actividades de la estrategia didéctica durante los meses de (sept., oct. y nov.) del ciclo es-
colar 92/93 en la que el nifio coopera en juegos, al adoptar diferentes papeles sociales y
aceptar de manera general algunas reglas donde interactiie eficazmente con otros ninos y

con el maestro empleando con fluidez y amplitud la lengua materna hablada.

Alumno de segundo de primaria del medio rural se encuentra en el estadio preoperatorio
(segtin Piaget) y se observan ciertas caracteristicas de un total de 22 alumnos; los cuales se
encuentran distribuidos de la siguiente manera: 16 nifos y 6 ninas entre los 7 y 8 anos
aproximadamente sin determinar entre los 9 y 10 anos, haciendo de esta manera dificil la
labor del trabajo, ya que esta clase de alumnos con facilidad se aburren o distraen a los
pequenos; pero se puede determinar una atmésfera de inquietud por el resto de los alum-

nos en cuanto al aprendizaje que se da, y en la exploracién de los libros de texto, etc.

Otro significado a desarrollar es la palabra grafia "modo de escribir o representar los

sonidos". (41)

Uso de la "B".- las silabas bre, bres, bro, bla, bli, se escriben con b; también todas las com-

binaciones br, bl, con las dem4s vocales, ejemplos: bridén, brusquedad, sable, tablén.

De aqui se desprende que deben escribirse con b las sflabas bla, ble, bli, blo, blu, bien sea

al principio, en medio o al final de las palabras.

También se escriben con b las silabas bra, bre, bri, bro, bru, bien sea al principio, en

medio o al final de las palabras.
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Veamos otros ejemplos:

blanco amable tablita establo ablucién
abrazo brete fabrica bronce bruma

tablado imposible obligacién blonda diablura
bramador cibrete brillante asombro abrumar

Ahora observa las siguientes oraciones:

El agua gaseosa, al caer dentro del vaso, forma muchas burbujas.

Procura buscar, ahora mismo, el lapiz que te hace falta.

El buque va a partir y en los andenes la gente que se despide hace mucha bulla.

Las palabras que empiezan con las silabas bu, bur, bus, se escriben con b. También se
escribe b antes de una o mas consonantes, como los ejemplos siguientes: absoluto, obser-

var, abdomen, abdicacién, obstinacién, obstruccién.

No debes obstinarte en subir a esa alta montana; tu automévil es muy bueno, pero el
camino es dificil y ademds se encuentra obstruido en varios lugares. iAbstente de seguir!".

(41) pag. 72 mi cuaderno de trabajo de 5¢ afio, Lengua Nacional.

La lengua escrita se presenta en la escuela bajo estas formas. Las actividades que se
realizan con ella pueden clasificarse en dos grupos: unas tienden a reproducir las carac-
teristicas de la primera etapa en la ensefianza de la lectura y escritura (la copia y el des-
cifrado; otras tienden a mostrar el uso de la lectura y escritura en la transmisiéon de otros
contenidos curriculares; sobre todo en estos Gltimos casos en que se ve la interpretacion y
la produccion de textos escritos". (42) pag. 9 Los usos escolares de la lengua escrita Elsie

Rockwel. "La lengua escrita y el proceso de apropiacién”
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Son pues los agentes que rodean al nino quienes participan en el desarrollo de su persona-
lidad, asi como para el aprendizaje que al nifio se le da al inicio del primer grado, y le

presenta una gran dificultad en la escritura y lectura, como son:

Dislexia.- (del gr. dxs. dificultad y léxis, palabra). (psic. ped). trastorno del lenguaje que se
manifiesta en el aprendizaje de la lectura en un nifio con edad suficiente, no existiendo
deficiencias intelectuales, ni trastornos sensoriales o neurolégicos que lo justifiquen. Esta
perturbacion de la aptitud para leer se encuadra dentro del marco general de las deficien-

cias de org. del lenguaje infantil.

La "d" se presenta asociada en algunos casos, pero no necesariamente, con otras dificul-

tades del lenguaje, como la disfasia, la disgrafia o la disortografia.

Algunos autores no pueden originar las causas que presenta la "d" enfatizan ma4s los aspec-
tos congénitos o constitucionales relacionados con algin tipo de predisposicién de difusién
cerebral no determinada atn. Se puede decir que no existe una causa, sino una multi-

plicidad de factores que concluyen (en su totalidad o parcialmente) en el nifio disléxico.

a).-  Deficiente: descriminacién auditiva o visual,
b).-  Defectuosa: lateralizacién y orientacién derecha e izq.
¢).-  Alteraciones en el esquema corporal o deficiente conocimiento del mismo.

d).-  Alteraciones psicomotrices.

€).- Problemas en la estructuracién: espacio - temporal.

f).-  Perturbaciones de personalidad: y desordenes afectivos, aunque éstos, en algunos ca-
s0s, son cambios secundarios producidos por las dificultades escolares, derivadas de la

"d"y no al revés.

Piaget hace hincapié en que la capacidad de un alumno para aprender un hecho o idea
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especial se encuentra limitada segiin la disposicién mental que cada individuo utilice para

percibir y estructurar la realidad.

En cuanto a las implicaciones pedagdgicas en relaci6n al aprendizaje, se hace hincapié en
el hecho de que es necesario ensenar al nifo a pensar, darle el papel para que tenga i-
niciativa en el trabajo asi como curiosidad para realizarlo. Se considera importante que el
profesor evite que los alumnos creen dependencias intelectuales evitando de esta manera
los siguientes errores que se presentan en la escritura, objetivo primordial a desarrollar en

el tema planteado en dicha propuesta.

Los errores mds comunes que cometen los sujetos con este tipo de trastorno son:

-Errores fonéticos: (cogo por cojo, etc.)
-Errores de uso: (echo por hecho, etc.)
-Errores de separacién de palabras: (losautos por los autos).

-Errores de confusion entre las partes de una frase: (entre més (mds), etc.)

-Errores de ignorancia:  De la sint4xis confusién entre c6mo y como, qué y que, etc.

Cabe mencionar que los alumnos de segundo grado se encuentran ubicados en los errores
sefialados con anterioridad, y para definirlo correctamente se determinara el concepto de
la disortografia: (del gr. dyz dificultad, otros correcto y graphe escritura). Dificultad para
escribir correctamente las grafias del idioma suele estar asociada a un cierto grado, mayor

0 menor, de dislexia.

En cuestién del papel del maestro en su quehacer docente, Piaget hace referencia al
respecto y menciona que es necesario conocer constantemente el desarrollo emocional de
cada nifio, su nivel cognoscitivo y sus intereses, asf, como mantener un delicado equilibrio

entre los ejercicios de autoridad, que desarrollen su propias normas de conducta moral.
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1.7 Contexto Sociocultural

La comunidad los Moreno, Mpio., de San Nicolds Tolentino, de la zona escolar 100 Sector
IX, de la Zona Rural, se encuentra geograficamente situada en uno de los mejores lugares
dentro de la zona, ya que ésta se encuentra situada a unos escasos 8 km. de la Cabecera
municipal antes mencionada. Esta a su vez cuenta con la mayoria de los servicios
necesarios como son: luz eléctrica, agua potable, transporte, correo, tiendas Conasupo,
etc., cabe mencionar que dicha Comunidad ests dividida por dos bloques que son: los te-
rrenos comunales y ejidatarios siendo esto de gran ayuda ya que las dos partes se

preocupan por el buen establecimiento de la comunidad.,

En cuanto a las condiciones de vida de cada casa habitacién se mencionard que todas cuen-
tan con una construccién, como son de ladrillo, varilla, etc. y contando con un medio de
transporte particular como son las camionetas que traen del otro lado de la Frontera
(E.E.U.U.) ya que son més baratas de conseguir que en el Estado, cuestan mds y no
pueden comprarlas.

)

También tienen tierras propias y en unos casos contados dos o tres familias que no tienen
dicha propiedad, otro medio es el de los animales como medio de sustento en el que se
cuentan: las vacas, cochinos, gallinas, etc. lo cual les permite solventar algunos de sus gas-
tos como son el de vender algiin animal o vender el producto de éste (el queso, huevos y

en los cochinos las carnitas y todos los derivados de esta especie)

En lo que respecta a la familia se componen en su gran mayoria de matrimonios y en al-
gunos casos las uniones libres, en cuanto a los integrantes de las mismas son entre 5 a 12
por casa habitacién, ejerciendo la autoridad méixima el padre de familia aunque en su

mayorl’a S€ €ncuentra ausente.

Centrandonos en este apartado en lo que respecta al papel que desempena la escuela y el
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funcionamiento de esta.

"La escuela tiene como una de sus finalidades la transmisién social de los conocimientos

adquiridos por la humanidad a lo largo de la historia". (43)

Dicha interaccién que existe entre la escuela y los padres de familia ya que sélo se dan en
los alumnos si no es una interaccién mutua que se da en las comunidades rurales, com-

plementando asf una educacién formal dentro de la escuela.

Haciendo mencién de la Escuela Primaria "Juan Escutia" donde parte el objetivo de la
propuesta para el desarrollo de la problematica presentada. Esta se encuentra en aspecto,
académico, e higiénico, administrativo. Para el buen funcionamiento administrativo de la
misma se pueden establecer las Siguientes reglas laborales como son: La puntualidad,
aseo personal de los alumnos, asistencia, etc. en la distribucion de los grupos se en-
cuentran clasificados entre la reparticién de cuatro docentes que son del 12 al 6° grado
donde dos maestros trabajan con dos grupos cada uno y los otros dos con un sé6lo grupo,
€omo son grupos numerosos en los de 12 y 4% en lo que compete a lo académico se cuenta

con material indispensable para el desarrollo de Io mismo.

En lo esbecifico de las caracteristicas que mis alumnos presentan segin en el estadio
anteriormente citado por Piaget se encuentran ubicados dentro del estadio de las
operaciones concretas, sin percatar que hay nifios que se encuentran en la etapa pre-
operatoria, aunque en lo que me compete en el desarrollo de la practica docente lo
realizaré a través de algunas actividades por medio del juego ya que he observado que los
alumnos aitin conciben el aprendizaje como un mero mecanismo y no como la concep-
tualizacién de que éste lo adquiere ya que se le ha forzado a madurar sin importar su
grado de nifiez que éste vivia, sefialando que el grupo en general al encontrarse con otro
maestro al frente se muestra mds liberal ya que explayan sus dudas y sobre todo hay

mayor acercamiento con este. Y a su vez sugieren como quieren llevar la ensenanza-



aprendizaje que se les impartir4 donde cada uno intenta dar una explicacién de lo que
aprendi6 y de lo que le hizo falta. En lo anterior citado se ha visto como los alumnos al in-
tentar leer transmiten el sonido de una gréfica recalcindola para concibirla con una figura
0 mejor dicho por un dibujo haciendo una separacién de silaba por silaba para la for-
macién de la palabra o de un enunciado de un texto, en cuanto a lo escrito lo realizan

igual sin percatar la comprension del aprendizaje transmitido.

Determinando que los alumnos en este estadio presentan caracteristicas similares en cuan-
to a la participacién de un objetivo especifico por el maestro pero siempre y cuando se

realice a través del juego forma de percibir su aprendizaje
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CAPITULO SEGUNDO

ESTRATEGIA METODOLOGICA
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2.1 Criterios para estructurar la estrategia metodoldgica

El presente trabajo tiene como punto de partida ciertos hechos que se han observado en
la prictica y en la experiencia, de c6mo el docente y el padre de familia han sido factores
determinantes en el proceso de la ensenanza y el aprendizaje del nifio.

Por consiguiente, cabe sefalar que:

a)- La forma mecénica que el maestro de primer ano ha utilizado para ensefar la
escritura y la lectura, ha repercutido en que el nifo relaciona las grafias por medio

del trazo o dibujo de las mismas.

b).- Frecuentemente también repercute la falta de instruccién del padre de familia y su
desinterés hacia lo que el nifio aprende, como cuando al nifio se le presenta algin

problema al que el padre no puede aportar solucién.

¢).- Dentro del ambito escolar la autoridad del maestro no ha permitido que el nifio desa-

rrolle su propio aprendizaje.

Por esto es importante que el maestro de segundo ano, intente modificar los efectos de los
mecanismos que el maestro de primer afio ha aplicado, y le ayude al nifio a través del

juego construya su aprendizaje de la escritura, complementando posteriormente la lectura.
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2.2 Actividades para la realizacién de la Propuesta:

2.2.1 Aprender Haciendo

El procedimiento adecuado para la elaboracién de la actividad consiste en darle al nifo
plastilina, donde éste forme la grafia (b) y a su vez la represente en su libreta; ayudandole
el maestro para darle una explicacién de donde es usada esta palabra y el por qué es im-
portante sefnalarla con el nombre propio, que €sta tiene como a la vez hacer una pequena
comparacién con su nombre y tratar de averiguar si algiin companero su nombre empieza
con la letra que se estd estudiando, o si en el resto de lo que rodea al nifio empiezan con
la letra o la llevan en medio como por ejemplo: (cosas de limpieza, bote, etc.), o en los
apellidos de los companeros, etc. Se puede encontrar en su texto, libreta, etc., esto va per-
mitiendo al nifio que vaya participando espontineamente, y trazando la letra con la plas-

tilina, y con su l4piz al plasmarla en su libreta.
Papel del Maestro

Proporcionador del material (plastilina) y orientador del procedimiento en la actividad

sefialada y la importancia que tiene el nombre de la letra, como el trazo mismo.
Papel del Alumno

Serd el que participe en la manipulacién del material (plastilina), y a su vez ser4 el factor
determinante para el objetivo a trazar, a la vez explorard su medio (sal6n, compaieros,

etc.), para encontrar palabras implicitas que lleven la grafia (b).
Finaldad

Que el alumno logre la manipulacién y forme la grafia (b) y forme la escritura de lo que

se ve, hablay lo que lee. Relacionando su contexto social en lo que realiza.
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Recursos Did4cticos

Plastilina, libreta, salén, escuela, pizarrén, gis, etc.
Duracién y periodicidad

De 30 a 45 minutos de los dias martes y Jueves.
Evaluacion

Individual al formar el trazo de la grafia con la plastilina, y en las aportaciones que se
hagan en la escritura de la misma. Tanto en la libreta como en el pizarrén que estos

realizan en la exploracién de su texto y el medio.
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2.2.2 Juego del Barco

Se escoge un fonema que tenga silabas (ba), todas las palabras que se digan deben em-
pezar por €l Se inicia el juego cuando el nifio lanza un panuelo a otro diciendo: Ahi
viene un barco cargado de (ba) como ejemplo: basura, barco, etc.; los nifos que no
puedan recordar una palabra que comience con esas silabas se van saliendo del juego. En
la primera etapa no se toma en cuenta la ortografia, por ejemplo si lleva con barco, vaca,
vaina, etc. Ya que ésto va a permitir que el nifio se relacione con sus palabras lo que se
habla y lo que realmente se escribe. En una segunda etapa ya entra en juego la ortografia.
Aqui el maestro va escribiendo en el pizarrén todas las palabras que digan los nifios y
luego se fomentar4 a la discusion entre los ninos, preguntando a los demds como lo harian

favoreciendo el didlogo y la comparacion entre las diferentes opiniones.
Papel del Maestro.

Iniciard con algunas aportaciones sobre como se realiza el juego y a su vez a la confron-
tacién a un didlogo sobre la escritura del mismo, en la realizacién de lo escrito en el
pizarrén. A su vez iniciara interrogantes de la correcta escritura en las aportaciones que

el nifio hizo en la formacién de las palabras senaladas.
Papel del Alumno

Escogerd un fonema que tenga tres silabas (ba) el nino lanzar4 un pafiuelo para que otro
nifio diga la palabra que ha formulado de la manera siguiente "Ahf viene un barco cargado

de...el otro nifio dar4 la respuesta correcta.

Diferenciara las palabras de lo que habla y de lo que realmente se escribe en las silabas i-

niciadas con (ba).

Se fomentar4 la aportacién sobre los didlogos que haya comunicacién de los nifos.
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Finalidad

Es para que el nifio tenga un avance personal en el aprendizaje de las silabas (ba) en la

escritura que inicia de la misma.

A su vez programar4 las etapas de lo que se habla y como se escribe, en su formacién de

otras palabras realizadas por él.

Recursos

Los alumnos, pizarrén, gis, ejercicio complementario escrito.
Duracién

De 30 a 40 minutos los dias lunes y miércoles.

Formas de evaluacién

Ejercicio complementario donde el nifio use una raya vertical para que una el dibujo que
inicie con la silaba que le corresponda, ademas se le evaluars la correcta escritura ya que
se le pondran palabras homéfonas donde éste interprete la escritura de la misma. Se le
pedird al alumno que escriba en su libreta palabras que inicien con la silaba que se est4 es-

tudiando.
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2.2.3 Juego de las adivinanzas

Este juego se hace por escrito, se formardn equipos de seis alumnos de la siguiente
manera: se le entregardn al grupo figuras triangulares de colores (azul, verde, amarillo,
rojo, etc.) Donde se nombrara un secretario y un escrutador para que éste ltimo guie la
realizacién del trabajo; a su vez el secretario hars anotacién de las aportaciones de los
demds integrantes del equipo para la formacién de palabras que inicien con /p/ y que
dicha palabra esté formada por dos silabas ejemplo: pa-to, pa-sa, etc. aqui el alumno darj
la primera silaba tratando que los demds equipos adivinen la silaba restante, con esto la

completard con una palabra.
Papel del Maestro.

En cuanto a la participacién del maestro ir4 anotando los aciertos que cada equipo tiene
para determinar el ganador del equipo. Y por consiguiente evaluard la actividad en el

desarrollo de la misma.

Papel del Alumno

Se integrara en equipo de seis representantes a su vez nombrardn un Secretario y un
Escrutador para la formacién de las palabras /p/ que den el resto del equipo una vez
escritas sus palabras en su texto éste se las interpretard al resto del grupo donde le diga la
primera silaba a través de una palmada y los demds complementarin la palabra que el

equipo tiene escrita en su texto.
Recursos

Figuras triangulares de colores, trabajos de equipo por los alumnos, libreta, ldpiz, etc.



Finalidad

Es de ayudarle al alumno a que se integre en equipos al grupo para el desarrollo de su
aprendizaje permitiendo con esto una mayor participaciéon en las actividades que el
maestro indique. A su vez que éste encuentre semejanza con el resto de las letras del

abecedario.
Duracién

30 a 45 minutos, dias martes y jueves la cual permitira que el nifio lleve dos grafias desa-

rroladas con procedimientos diferentes y con el mismo objetivo.
Formas de evaluar

Se evaluar4 en la participacién grupal y el procedimiento adecuado para el desarrollo del
objetivo, aqui se determinari en dos etapas, la primera no se calificara la ortografia en
cuanto a lo hablado, y la segunda se enfocars a la escritura hecha por el alumno en su

libreta, terminando con un breve escrito dictado por el maestro.
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2.2.4 Juego de sacar palabritas de palabrotas.
Descripcién

Este juego se hace escrito. E] maestro inicia con una palabra transcrita en el pizarrén
ejemplo: paraiso, la cual ir4 cortando hasta ir formando combinaciones de palabras m4s
cortas: Paraiso: para iso papo raso

paso osa sopa rosa

Se dara un tiempo determinado para la formaci6n de la palabra que el grupo forme con al-
gunas de las grafias ya explicadas con anterioridad (b, p). Cada nifio dice cuantas palabras
formé. Uno de estos lee su lista lentamente, otro la escribe en el pizarrén y los demas
van marcando las palabras que ellos escribieron igual. Un solo nifio lee las palabras que
N0 encontr6 el primero que se anaden a las que ya estaban escritas. Se puede decir que
gana el que sac6 mds palabras. En este juego cuenta la ortografia la cual permitira hacer
algunas observaciones a los nifios que hayan escrito palabras que son correctas haciendo

que los alumnos participen en dicho procedimiento.

Ademds se ird cerciorando (maestro) de que todos los nifios comprendan el sentido exacto

de todas las palabras que salgan.
Papel del Maestro

Inicia con la palabra escribiendo en el pizarrén la cual la ird cortando hasta ir formando
combinaciones de palabras cortas, €ste determinari el tiempo para que los alumnos for-
mulen sus combinaciones en la palabra senalada, ademds ira cerciordndose de que todos

los nifios comprendan el sentido exacto de todas las palabras que salgan.



Papel del Alumno

Participante y creador de nuevas palabras que éste descompone de una parte grande a

pequena. .
Ayuda al maestro a escribir en el pizarrén sus palabras formadas por él.
Finalidad

Desarrollar la conciencia y el conocimiento de la lengna. A la vez tiene una gran utilidad

en el aprendizaje de la ortografia.
Recursos

Libreta, 14piz, alumnos, pizarrén, etc.
Formas de evaluaci6n

Se llevara a cabo en forma individual donde el maestro recibe la escritura en la libreta del

nifo, como en lo realizado en el pizarrén.
Duracién

30 a 50 minutos dias viernes y lunes.
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2.2.5 Caras y Gestos

Descripcién

Se indicari a los nifos que participan en esta actividad en que consiste lo que dice en lo
escrito y lo tiene que expresar a través de mimica (caras y gestos), sin que éste pueda
hablar, haciendo ademanes con las manos. Sj es correcto lo que el resto del grupo
adivina. Se le hace una pequena introduccién que en esta actividad el nifio se va a en-
contrar con palabras escritas con las grafias (d) teniendo un orden determinado para que

el nifio formule sus propios conceptos de lo que el otro nifo trata de interpretar.

Papel del Maestro

Organizaré los textos de los que el nifio va a ser participe. Realizard a su vez el material

apropiado.
Papel del Alumno

Desarrollaré su habilidad sobre la dramatizacién y el hacerse que éste pueda darse a en-

tender con sus comparieros, en esta actividad se va a encontrar con palabras (d).
Recursos

Pequeiios rectangulos escfitos‘, y el alumno.

Finalidad

Ayudar al alumno a que sus aptitudes las desarrolle con el juego que lo exprese a través
de la mimica su conocimiento Yy que éste a su vez pueda apreciar que hay muchas formas

en las que puede adquirir una ensefianza,
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Duracién
Entre los 20 a 30 segundos durante los dias viernes.
Formas de evaluacién

Esta forma de evaluacién se llevari a cabo en forma individual ya que se le da la
calificacién al nifio que pasa a exponer la mimica para llegar al objetivo del aprendizaje.
Hay que sefalar que aqui no surgen ninguna regla ortografica respecto del nifio en cuanto

a la escritura se refiere.
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2.2.6 Nombre "Don Pancho"

Descripcién

El maestro inicie el procedimiento que se lleva a cabo. De la observacién que se le hace
el viejito llamado "Don Pancho”, el cuél es un nino disfrazado. El resto del grupo; con
ayuda del maestro, irdn formando palabras que llevan la grafia (p); por ejemplo el
maestro les inicia la primera palabra diciendo que el viejito tiene: pestadas, pelo, etc., y
las ird escribiendo en la pizarra, y después permitirle a los alumnos que sigan formando
més palabras, las escribird en el pizarrén; sefialando también que la palabra puede llevar
la grafia al inicio, como en medio de la misma. Y con una duracién de 30 minutos, para la

realizacién de la actividad.
Papel del Maestro

Ayudar al alumno a que inicie su escritura, a través de la observacién como son: el de una
persona como es "Don Pancho”, asi como a cualquier otro objeto, etc. que para este le fo-

mente la comprensién de la escritura y el manejo de la misma.
Papel del Alumno

Participante directo para la realizacién de la actividad sefialada por el maestro. A su vez
formador de nuevas palabras descubiertas para €l, ya que se puede senalar que el nifo de

primero no tenia conceptualizacién de ésta, (letra o letras).

Recursos

El alumno disfrazado de viejito como vestimenta de la misma, los alumnos, el maestro,

pizarra, gis, etc.



Finalidad

Que el nifio interprete la escritura, a través de la representacion de la grafia (P), como el

resto de las grafias que conforman nuestro abecedario.
Duracién

de 30 minutos en los dias martes y miércoles.

Formas de evaluacién

Se evaluari al nifio con la participacién individual y se le revisar la escritura que realice
en su cuaderno, en su transcripcién de lo escrito en el pizarrén. Y finalizando que éste
analice un objeto que se encuentra en el salén de ‘clases y busque la grafia que fue tema a

desarrollar.
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2.2.7 El Rompecabezas
Descripcién

El maestro le proporcionars al alumno el material, donde est4 implicita la grafia (D), esta
actividad se realiza por equipo, donde éstos formaran sus rompecabezas que son: el de
una fruta, un instrumento musical, instrumento de cocina, Juguete, un artista, el equipo
que forme primero su rompecabezas, buscard palabras que lleven la graffa (d) y las ir4
escribiendo en la hoja de méquina que le proporcioné el maestro como a su vez la crayola
para escribir; una vez terminada la escritura, pegardn en la pizarra su rompecabezas, y su
escritura dando por terminada la actividad, con una duracién de 45 minutos, para el desa-

rrollo de ésta.
Papel del Maestro

Propiciador del material, (rompecabezas, hojas, crayolas, etc.) Y dar4 la pauta para el

desarrollo de la actividad, evaluando Ia participacién del alumno.

Papel del Alumno

Serd el que participe y maneje el material y forme palabras, en su escritura.
Recursos

Rompecabezas, hojas de maquina, alumnos, pizarra, gis, crayolas, etc.
Finalidad

Que el nifio fomente su escritura en la formacién de palabras. Y el trabajo por equipo,

como instrumento de mayor facilidad para la realizacion de la actividad.
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Duracién
De 40 minutos en los dias lunes y jueves.
Formas de evaluacion

Se evaluar4 el trabajo en equipo y la participacién de la correcta escritura, en lo que in-

tente escribir, con lo que quiere decir.
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2.2.8 De la lombriz
Descripcién

Consiste en que el nifio forme Ia figura que estd escondida en el animal, y a la vez en-
cuentre el enunciado que esti escrito, en el animal, aqui el maestro tiene un enunciado en
un trozo de cartulina, la cual Pega en la pizarra de modo que el nifio no sepa que dice ahi,
mientras en el animal cada trozo lleva una palabra que tiene las grafias (b, d, y p), con
éstas formarj el enunciado; que dice: PAPA, BEBE 1L.A DULCE AGUA, vy que el nino
no sabe lo que dice, de esta forma se le tomard en cuenta al nino la iniciativa que tiene
para participar en esta actividad: Yy que a través de las palabras forma el enunciado que
tiene escrito el maestro. En esta actividad el nifio fomenta su imaginacién acerca de la

escritura y la lectura.
Papel del Maestro

Ayudar al nifio a que amplie su comprensién de la escritura y la lectura, a través del enun-
ciado o frases largas para €l'y que le dicen una idea mis clara de lo que habla, como lo
que piensa. Y a la vez proporcionarle el material adecuado, y marcando el tiempo para el

desarrollo de la actividad.
Papel del' Alumno

Manipulador del material y participante directo de la actividad senalada, sobre la escritura

del enunciado escrito, como el inventor de otros enunciados realizados por él.
Recursos

Recortes de palabras que forman la figura de un animal como ejemplo una lombriz, los

alumnos, pizarra, etc,



Finalidad

Que el nifo inicie la frase larga de ideas a través del enunciado, en su escritura.
Duracién y perioricidad

De 60 minutos los dias viernes y lunes

Forma de evaluacién

Se evaliia en forma individual cuando el nifio pasa al frente a formar el animal y a la vez

dar la idea del enunciado que tiene el maestro en su trozo de ldmina
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2.2.9 Dictado de grafias (b, d, p)

La actividad sefialada se relaciona con la complemetacién de las actividades antes men-
cionadas, ésta el maestro la llevard a cabo, proporciondndole al nifo una hoja de maquina
para que vaya formando palabras que inicien con la grafia (b) y asi sucesivamente hasta
terminar el resto de las grafias, determinando una cantidad aproximada de 10 a 15

palabras formadas por alumno.
Papel del Maestro

Le dictar4 a los alumnos las palabras que lleven las grafias (b, d, p). Y ala vez le propor-

cionard el material adecuado. (hojas de méquina). Determinando la cantidad de palabras.
Papel del Alumno

Sera el que complemente la actividad senalada por el maestro

Finalidad

Que el alumno clasifique las grafias por su nombre y no por el sonido, en un texto deter-

minado o en su contexto

Recursos Didacticos

Hojas de maquina, el alumno, pizarrén, gis, etc.
Duracién o perioricidad

De 30 a 40 minutos, de los dias lunes y viernes
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Evaluacién

Se evaluard en forma de tabulacién donde el njfio que mayor aciertos tenga serd la
maxima calificacién del 10 al 5. Y donde el alumno mismo vaya calificando a sus

companeros y el maestro las ird anotando en el pizarrén con la correcta escritura.
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AUTOEVALUACION DE LA PROPUESTA

El presente trabajo va dirigido a los educadores que intentan introducir en la lectura y la

escritura a nifios de segundo afo, teniendo como base el primer afo.

Se propone modificar la ensefianza mecanicista que se ha venido desarrollando en la ac-

tualidad.

Asi mismo, ayudard a conceptualizar al educando desde los aspectos: psicoldgico,

pedagégico, lingiiistico y sociocultural que forman parte de su desarrollo.
Se pueden encontrar algunas limitaciones para el desarrollo de esta propuesta:

a) Por parte del maestro.- a quién sugerirle que realice su ensenanza-aprendizaje a través
del juego, en su mayoria lo interpreta como pérdida de tiempo, y no se llegan a
lograr los objetivos trazados por €l mismo, sin tomar en cuenta los intereses del
nifio. Tal suposicién es errénea porque el nifo en etapa psicolégica de desarrollo,
presenta el juego como base de toda inquietud de descubrimiento, y sobre todo de

Su conocimiento.

b) Por parte del padre de familia en su falta de interés que presenta al devaluar el

trabajo del nifo.
También se pueden considerar algunas ventajas como son:

a) Que el alumno vaya logrando la conceptualizacién de lo que se habla, llegando a desa-

rrollar la escritura.

b) Basado en la teoria de Jean Piaget, ayuda a ver al alumno como un ser activo, y que

adquiere su propio conocimiento.
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¢) También se intenta que el adulto (maestro) moldee el conocimiento del alumno,
tratando por ejemplo que no se le encargue la tarea de hacer planas y planas para

evitar una ensenanza mondtona.

d) Al alumno de segundo afio al lograr que maneje las grafias (b, d, p) en su escritura le
ayudard a que el total de las letras las interprete, las distinga y sobre todo que indi-

que o diferencie el sonido del nombre de las mismas.

Con esto se intenta que el adulto conozca al nifo COMO un ser que piensa, razona y sobre
todo, que puede formar su propio conocimiento y el papel del adulto sea ignalarse a aquel

y no hacer de un nifio un adulto pequeiio, que piense como grande.

Este trabajo va enfocado al medio rural, cuya educacién se encuentra rezagada por el

hecho de que siempre se ha visto al nifio del medio rural como un ser diferente.

Por consiguiente si se intentara en otro medio aplicar dicha propuesta, se deberin
modificar algunas caracteristicas de la propuesta de modo que responda a las necesidades

de ese medio.
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RECOMENDACIONES

Se sugieren las siguientes recomendaciones, tanto para la realizacién y comprension del

trabajo docente como el del propio alumno.

Al desarrollar dicho trabajo se sugiere que se lleve a través del juego, que es uno de los

factores que intervienen en el desarrollo del alumno.

También se recomienda que se le oriente al nifio a que formule sus propias interrogantes
y a su vez trate de darle respuesta a las mismas. De igual modo el maestro junto con el
padre de familia, se interrelacionen para un mejor funcionamiento en todo proceso de

ensenanza-aprendizaje.

Es de desear que toda actividad sugerible para el desarrollo de la propuesta debe ser, de

interés para el alumno.

En conclusién se recomienda que el maestro conozca al alumno, lo ayude, oriente y lo es-
timule para que éste se interese tanto en el estudio como -en la comprension de su contex-

to social (escuela, casa, barrio, medio ambiente, etc.).
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