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INTRODUCCION

La educacidn es una tarea delicada, la negligencia no-
debe de existir en el maestro, ni en sus practicas en el aula

dentro del proceso aprendizajes -

En la definiciéﬁ del objeto de estudio, en que se enun
cia el problema, se explica la falta de las normas gramatica-
les y literarias en los escritos libres que realizan los alum
nos. E1 efecto que provoca el estar, estructurando . planes edu

cativos, perjudica al maestro y al educando.

En el mismo apartado, presentamos la justificacidn, ob
jetivos e interés por estudiar el problema, los cuales nos -
fundamentan el criterio de modificar las estrategias metodold
gicas en la enseifianza del lenguaje y el contexto social e ins

titucional donde se llevard a cabo la prueba operativa.

En el capitulo I, REFERENCIAS TEORICAS. Se describen -
las caracteristicas generales del sujeto de cuarto grado, a -
quienes va dirigida esta propuesta, como también las caracte-
risticas propias de su desarrollo en las etapas y esferas so-

ciocafectivas, cognoscitivas y su desarrollo psicomotor.

En el capitulo II, FUNDAMENTOS PSICOGENETICOS. Mostra-
mos coémo el nifio construye su conocimiento, considerando la -
teoria de Piaget. En el mismo capitulo se muestra la nueva in

terrelacidén del maestro y el alumno en el proceso enseifianza-a

prendizaje.



En el c§pitulo III, LA CONSTRUCCION E INTERPRETACION -
DEL LENGUAJE. Presentamos tres privélegios del sujeto los cua
les en su desarrollo hacen posible la comunicacion y la cons-
truccidén del lenguaje. Ademds porque existen.diferentes inter

pretaciones ante un mismo escrito.

En el capitulo 1V, PROBLEMAS Y ALTERNATIVAS DE SOLUCION
Mencionamos algunos aspectos que sirven como obstdculo para -
la ensefianza del lenguaje y tiene repercusidon en la compren--

sién de los escritos.

Algunas posturas negativas del docente en la transmi--
sidén del conocimiento , las nuevas formas de relacién y la --

problemdtica de la escuela actual.

En el capitulo V, ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICAS
Se caracteriza el material y las estrategias utilizadas en es

ta propuesta.

Su préctica estuvo basada en la pedagogia operatoria -

de Monserrat Moreno; ya que la ensefianza se presentd en el in

terés del alumno.

Las estrategias evaluativas estan sustentadas en la -
apreciacidn de todo el proceso. En este mismo capitulo se en-
cuentran los aspectos evaluados que hacen posible la propues-
ta, las claves numéricas que fueron utilizadas para la evalua
cidén por el profesor, la dindmica en que fueron practicados -
los dos métodos en la fase una y dos. Finalmente, de acuerdo-

con la metodologia propuesta, se establecen relaciones con -



otras areas del conocimiento. Las conclusiones concretizan -
brevemente los razonamientos desarrollados en el transcurso -
de todo el trabajo. Esperamos que esta modalidad sea practica
da por los docentes ya que sirve para-deteciar las deficien--
cias y la recuperacidn del lenguaje escrito a través de un --

texto libre.



DEFINICION DEL OBJETO DEL ESTUDIO

Enunciado del problema.

La falta de las normas gramaticales y'literales en el
drea de espafiol en cuarto grado de educacién primaria; sobre

los escritos libres que construye el alumno.

Propuesta pedagédgica.

El Texto libre en la composicién escrita en cuarto -

grado de educacién primaria.

Delimitacién del problema.

Ante las consecuentes reformas educativas que ha teni
do México en esquemas, planes de trabajo docente y polftica
educativa; el maestro ha sufrido por circunstancias polfti--
cas y metodol6égicas de recursos bfsicos por hacer de su ense

fanza una actividad con peso de calidad.

Dentro de este padecimiento ha involucrado al alumno
con la aplicacién de una estrategia didéctica con carécter -
coercitivo o escoldstico, lleno de tradicionalismo, afectan-
do aspectos de personalidad del educando. Por lo tanto, en -
el aspecto de expresibn escrita y retomando el antecedente -
de formacién del alumno en el lenguaje escrito; hemos encon-
trato en ellos una serie de argumentos que corregir en su -
construccién escrita y en su comprensién por lo escrito.

La conducta didictica meramente escoldstica que aplica



el maestro en algunas circunstancias de trabajo en el aula, -
deja por un lado la atencidén y la libertad de estructuracion-

o de expresidn que tiene por derecho el alumno en su aula o -

escuela.

El alumno de cuarto grado por la edad en que se encuen
tra de nueve a diez afios y excepciones de once y doce afios de
edad, no ha ejercitado por conducto del maestro una reflexidn
y darle forma en una expresidn escrita. El maestro no ha per-
mitido fuera de la actividad oficial un tiempo suficiente pa-
ra la practica de la composicidn escrita fundamentada en una
experiencia, en una observacidén, en una construccidn de ora--

ciones, frases sencillas, sobre deportes, etc.

Por esta observaciodn, hemoé encontrado las siguientes-
deficiencias dentro de la escritura o en la composicidon de la
misma: letras no legibles, falta de ortografia, ideas ildgi--
cas en los enunciados, uniones inadecuadas de palabras, pobre
za de vocabularios, de conceptos, margenes Yy puicritud en los

escritos por motivos antes sefialados.
Planteamiento del problema.

¢De qué medios didicticos podemos auxiliarnos para la-

construccién del texto libre?

(Como podemos hacer gque participe y se interese el --

alumno por la escritura?

(Por qué es importante que el alumno conozca € inter--

prete lo escrito?



:Cémo influye el uso del texto libre en la calidad de-

la composicién de lo escrito en las dimensiones gramaticales-

y literales.



JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERES POR

ESTUDIAR EL PROBLEMA

Las técnicas y formas tradicionales que utiliza el --
maestro en la ensefianza del espafiol, convierte al alumno en -
un sujeto pasivo. Esta posicidén ha originado que prevalezca -

la monotonia y el aburrimiento de los escolares hacia esta ma

teria.

Es necesario que se utilice en la enseflanza del lengua
je una estrategia metodoldgica mas dinamica tanto en el suje-
to como en el objeto; es decir, que se modifique tanto la ac-
titud del alumno como la definicién del lenguaje en su concep
tualizacién. Se debe dar oportunidad de gque el alumno partici
pe en la construccidén del conocimiento sobre el lenguaje y la
expresidn, tanto escrita como oral; haciendo con su actividad
un area de aprendizaje més significativa e interesante donde-
le proporcione ideas que contribuyan en su formacidén critica-

y creadora.

El alumno al resolver los problemas o deficiencias den
tro del campo gramatical o literal y permitirle redactar, ana
lizar textos, podrad escribir con mayor soltura sus reflexio--
nes; previendo no repetir.en un gran nimero una letra, una pa
labra, una oracidén, una frase, un punto, etc., con el mismo -
error gramatical. La ap}icacién del texto libre, conlleva a -
sobrepasar una metodologia tradicionalista, adaptando el tra-

bajo a las facultades del sujeto, en su capacidad de retencion



en su madurez jinterpretativa.

El alumno con esta modalidad didactica en la practica-
de la escritura, podrd establecer escritos personales, expe--
riencias, impresiones sobre peliculas, acontecimientos, sobre
redaccidn de cartas, etc. Podrd participar mejor en la cons--
truccidn del conocimiento en el area de espafiol y comprendera
mds facilmente en un tiempo determinado, la construccidon de -
lo escrito y el valor del lenguaje. El maestro restructurara-
su programa de trabajo y su desplazamiento didactico en la en
sefianza de la composicidén escrita. Haciendo del educando un -
sujeto eficiente en la comunicacidn y en las generalidades -

gramaticales y literales.

A continuacién se enuncian los objetivos fundamentales

que deben encauzar esta propuesta.

- Aplicar el texto libre permanentemente para dominar-

normas gramaticales y literales en la lengua escrita.

- Proponer estrategias metodoldgicas didacticas para -

que el alumno participe activamente en al construccidn de 1o

escrito.

- Comprender lo escrito a través de un analisis grama-

tical y literal.
- Vincular el espafiol con la realidad o el medio.

- Preparar al sujeto con los elementos del lenguaje es

crito para la composicidn del texto libre.



CONTEXTO SOCIAL E INSTITUCIONAL

El municipio de Elota, se encuentra en el noroeste de-
la Repiiblica Mexicana y al extremo Sur del Estado de Sinaloa-

que es al que pertenece. Otros elementos informativos sobre -

la localidad son:

"Limita al Norte con los municipios de Culiacén, y Co-
sald, al Sur con el municipio de San Ignacio, al Este con el-
Océano Pacifico. Tiene una superficie territorial de 1594 Km?

y una poblacidn de 25,296 habitantes, segin el censo de 1980.

Sus principales actividades son: Agricultura, Ganaderia

Mineria y Pesca". (1)

La cabecera municipal es la ciudad de la Cruz, estd cQ
municada con el resto de las poblaciones a través de la carrg
tera internacional libre, la costera y la carretera pavimenta

da La Cruz-Potrerillos.

Tiene 249 localidades habitadas. Sus principales pobla
ciones son: La Cruz, como cabecera municipal, Elota y el Espi
nal. Al oeste de la ciudad se encuentra la escuela primaria -
"LAURA AGUILAR BARRAZA", gque funciona con un turno "matutino".
Es este turno donde se llevd a cabo la practica de esta pro--
puesta pedagdgica. La escuela estd en una zona donde se han -

concentrado en sus cercanias diversas colonia, entre las cua-

(1) SEP. Sinaloa, Tierra Fértil entre la Costa y la Sierra.
P. 201.
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les se encuentran: Miramar donde estid instalada la institu--

cién, Victor Manuel, Palos Blancos y Arroyitos.

La colonia donde se ubica la escuela estd formada por-
familias de condiciones socio-econdmicas bajas, la mayoria de
los padres son: Jornaleros, Campesinos, Pescadores y algunos-
otros de posicidon media como: Profesionistas, Comerciantes Yy
Empleados, pero son una minoria. La escuela "LAURA AGUILAR BA
RRAZA", corresponde al sistema estatal y cuenta con 340 alum-
nos en el presente ciclo 92-93, estdn distribuidos en 10 gru-
pos: dos primeros, dos segundos, dos terceros, dos cuartos,un
quinto y un sexto grado. Laboramos con ella 10 profesores de
grupo, uno de Educacidén Fisica, uno de Tecnologia, un Direc--

tor y un Auxiliar de Intendencia;‘en total 14 trabajadores.

De los dos cuartos gue funcionan, el grupo de cuarto -
"B" es en el que se operativizd la propuesta. Tiene 30 alum--
nos; de los cuales 18 son mujeres y 12 hombres, cuya edad os-
cila entre los diez y los doce afios. Los problemas de los --
alumnos que con mayor frecuencia se encuentran son: Desnutri-
cidén y dolores de cabeza, las inasistencias constantes de al-

gunos por ir a trabajar con sus padres al campo.

También sufren dificultades econdmicas derivadas de la
pobreza, desempleo, la necesidad de ayudar en el gasto fami--
liar, etc. La relacidon de'los maestros con la sociedad de pa-
dres de familia en general, ha mejorado en alguna medida 1las
condicions adversas, pues se han realizado trabajos en el as-

pecto material del edificio escolar, entre los cuales se anun
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cian los siguientes : dos aulas para los grados de tercero -
"a" y "B", construccidn cerco con tela cicldénica, pizarra pa-

ra actos civicos, etc.

También se plantean los problemas a ios padres de fami
lia en reuniones gque realiza la escuela, se entregan boletas-
y se les pide colaboracidn para impulsar el aprovechamiento -
de sus hijos; esto ha favorecido la disminucidn de retardos,-
inasistencias y reprobacidn. Por lo anterior, podemos afirmar
que son condiciones en que se desenvuelve la tarea docente en
nuestra escuela, sin ser totalmente buenas se consideran acep
tables. Una parte de la poblacion de alumnos que tiene la es-
cuela, habita en las partes de las orillas y la otra en la --
parte central de la cabecera; la sonstruccidn de las casas, -
la mayoria son de ladrillos y concreto, no todas las familias

poseen casa propia; algunos rentan o las tienen prestadas.

Durante los meses de diciembre, junio, agosto u octu--
bre, se concentra la produccidn en la agricultura. Hombres, -
Mujeres y Nifios se ocupan en actividades relativas a la agri-
cultura y comercializacidn de los productos de ésta: pepino,-
chile, meldn, etc. la produccidn es controlada por patrones;-
no existen todavia sindicatos de trabajadores, pues el traba-
jo es realizado eventualmente. Existen en la regidn grupos de
pescadores los cuales se encuentran en proceso de registro pa

ra cooperativas pesqueras, como el pueblo o ejido de Boscoso,

Elota.

La ciudad cuenta con diversos medios de comunicacion y
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de transporte. Circulan diversos periddicos regionales, entre
los de mayor acéptacién estd "EL DIARIO DE CULIACAN" y el "DE
BATE"; otros 'servicios que se disponen son: El Teléfono, Telé
grafo, Correo, Fax, Televisidn, etc. También lineas de Autobu
ses locales, fordneas y ferrocarril que facilitan la comunica
cidén. Servicios Piblicos como Agua entubada, Luz y en proceso
de terminacién el Drenaje y Alumbrado Piblico con ciertas de-

ficiencias.

Este es el contexto social en que se llevarad a cabo es

ta propuesta.

En el aprendizaje escolar el medio realiza un papel im
portante y lo que lo compone son: la familia, amigos, la comu
nidad y los medios de comunicacién, principalmente. Al respec

to se menciona lo siguiente:

“El proceso fundamental para el estudio de las Ciencias
Sociales, es la socializacidn, por ello debe orientarse al -
alumno en el conocimiento de la realidad y de los hechos so--
ciales para que puedan entender y posteriormente participar -

en la transformacidn de la sociedad". (2)

Un ambiente socioecondmico favorable puede proporcio--
nar una alimentacidn adecuada y las condiciones necesarias pa
ra el desarrollo de las c;pacidades del alumno; por el contra
rio los problemas familiares, la pobreza, la desnutricidén y -

la falta de los padres, las enfermedades y otras dificultades,
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se manifiestan en el logro académico y en la reprobacién o -
desercidén. El maestro debe de actuar permanentemente con los-
padres para que puedan ayudar en la educacidén de sus hijos, -
por lo tanto, se deben conocer las caracteristicas principa--
les del nifio y asi elaborar estrategias que auxilien en la ob
tencidn de habitos y de aprendizaje adecuado al grado de madu

racién del sujeto.



CAPITULO I

REFERENCIAS TEORICAS

A. Caracteristicas generales del sujeto

Para que se pueda concentrar el aprendizaje es necesa-
rio que el educando ya tenga desarrolladas sus capacidades vy

por lo tanto se debe de tomar de manera muy especial lo si-

guiente:

"La necesidad de actividad que experimenten los nifios-
sanos a esta edad nueve a once y doce afios no debe ser subes-

timada o reprimida en la escuela". (3)

El maestro de cuarto grado atiende grupos que presen--
tan una edad de 9 a 12 afios de edad,: por tal motivo sefialamos
algunas caracteristicas mas sobresalientes de los sujetos a -
esta edad o en estas etapas; ya que algunos se encuentran en-

proceso de transicidn de la infancia a la preadolescencia.

Al sujeto a menudo le faltan todavia las condiciones -
fisicas o psiquicas necesarias para los nuevos modos de con--
ducta. Entre los 10 y los 12 afios alcanza el nifio en su desa-
rrollo el estado que nos parece caracteristico y tipicamente-
infantil. En esta fase se completa la personalidad infantil y

es importantisima del desarrollo.
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Se observan periodos de exagerada inestabilidad y esta
bilidad acentuada siempre que el nifio se encuentra frente a -
una nueva etapa de su vida. El nifio tiene la vivencia de en-
contrarse ya en esta etapa futura y comienza a imitar las for
mas de rendimiento y de conducta tipicas de ella. La estética

del lenguaje es algo gque todavia ni le interesa ni comprende.

Al nifio le gusta un libro cuando su contenido le dice-

algo, le promete algo, a este respecto se dice lo siguiente:

"El pequefio novato escolar esta todavia, por lo comin,
en la etapa de las relaciones practicas del tipo que hemos -

llamado de cuando entonces o desi-entonces". (4)

Ya utiliza muchos conceptos abstractos, pero todavia -
en sentido concreto y objetivo. Emplea m@s conceptos genéri--

cos superiores que antes.

El nifio ya puede entender y hacerse entender lo sufi--
ciente por tal razdn el maestro debe ser cuidadoso con sus es

trategias didacticas.

Enseguida se enuncian algunas de las principales carac

teristicas de cada aspecto de su desarrollo.

Desarrollo Psicomotor:

Comprende y maneja el espacio y el tiempo, organiza -
sus movimientos. Son mayores el dominio y la coordinacion de-

la velocidad y la direccidn de su cuerpo.

(4) Ibid. p. 95
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Busca. juegos que le exigen grado de::deetreza. :

Adquiere mayor control sobre los objetos que maneja.

La velocidad y precisidn de la escritura son mas no-

torias.

Se manifiestan abiertamente las habilidades y talen-

tos individuales.
Desarrollo Congnoscitivo:

Se interesa por el origen o causa de los hechos y pue-

de dar diversas soluciones al mismo problema.

- Descubre que el aspecto global de las cosas cambian-
segin el punto de vista y distingue sus diferentes cualidades

concibe la realidad en forma mds objetiva.

- Desarrolla clasificaciones mas complejas, han adqui-
rido el concepto de conservacidn numérica y entiende las ope-

raciones inversas.

- Empieza a diferenciar lo que sucede en lo exterior y

lo que pasa en su interior.
Desarrollo Socioefectivo:

- siente interés por relacionarse con los demds. Los -

grupos que establecen van siendo mas duraderos Yy homogéneos.

- Las relaciones con adultos empiezan a tener otro ma-

tiz, dejando de sentirse Gnico.
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- Establece sus propias normas:y..no. acepta facilmente-
las impuestas por los adultos. A partir de su propia experien
cia en enfrentar a la vida real con problemas de los que no -

saben dar solucidn.

Estas son algunas caracteristicas que como profesor
de cuarto grado debemos tomar en cuenta, para comprender y agc

tuar ante el comportamiento de los alumnos en el aula.



CAPITULO II

FUNDAMENTOS PSICOGENETICOS

A.;Cémo construye el conocimiento el nifio?

Las aportaciones de conocimiento o de experiencias de-
pedagogos o sujetos prestos a la investigacidn de la educacidn
y a la manera de cdmo el individuo construye su conocimiento-
conforme van evolucionando sus etapas de desarrollo, nos per-
miten conocer y adaptar a los docentes nuestras estrategias -
didacticas, porque se toman en cuenta en la planeacidn de ac-
tividades que forman el proceso de aprendizaje, las faculta--
des y capacidades por el contacto del medio, el efecto y la -

convivencia con los demas.

Por estas razones, las corrientes educativas nos con--
fian grandes posibilidades a los docentes de seleccionar rum-
bos en el proceso de ensefianza, nos permiten un auxilio justi
ficado, ya que el individuo se ha sometido a experimentar y -

estudiar las actividades equivocadas.

La' psicologia genética explica la forma en que el nifio
o el sujeto recibe sus conocimientos tomando en cuenta la rea

lidad y su madurez, ante lo anterior, se menciona lo siguien-

te:

"piaget da gran importancia a la adaptacidén que siendo
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caracteristica de todo ser vivo, seglin su grado de desarrollo,
tendrd diversas formas y estructuras. En el proceso de adapta
cidn hay que considerar dos aspectos opuestos y complementa--
rios a un tiempo: la asimilacidn o integracidén de lo meramen-
te externo a las propias estructuras de la persona y a la aco
modacién o transformacidén de las estructuras en funcidn de --

los cambios del medio exterior”. (5)

Para tomar en cuenta en un proceso de enseilanza a la -
psicogenética, es necesario enfocar las energias del nifio en
actividades donde él palpe y se interrogue ante lo real. Para
eso el docente tiene que proceder de una forma tan profesio--
nal para que el sujeto en este proceso no se vea reprimido o

se sienta independiente en este proceso.

El maestro y el alumno tienen que actuar e interactuar

juntos, relacionando y adaptando sus papeles; ya que en una =

interrelacidén de sujetos también radica una fuente de. aprendiza

je, a este sentido Anita E. Woolfork expresa:

"aA veces todo lo gue se precisa para enseflar un nuevo-
concepto es proporcionar en el alumno unos cuantos hechos ba-
sicos en los gue apoyarse. En otras ocasiones; sin embargo, -
todos los antecedentes del mundo resultarian inGtiles". (6)

(5) J. de Ajuriaguerra. El Desarrollo Infantil segiin la Psico
logia genética. Desarrollo del nifio y Aprendizaje Escolar
Antologia (Plan 85), UPN. p.90.

(6) Woolfolk, Anita y Lorraine McCune. Una teoria Global sobre
el Pensamiento. Teorlas del Aprendizaje. Antologia (Plan-
85), UPN. p. 200
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El proceso de desarrollo es pues, un proceso general, -
producto de la interrelacidn de diversos factores, uno de los
cuales es la influencia del medio ambiente. La formacidon de -
nuevas respuestas y el cambio de conductas hay que verlo como
un aspecto que depende de ese proceso general y que esta sur-
bordinado a él a lo largo de sus primeros afios y hasta llegar
a su adolescencia, el nifio va construyendo sus estructuras in

telectuales y una representacidon del mundo exterior.

La concepcidn del aprendizaje y las conductas dependen
de las condiciones exteriores e interiores. Juan Delval nos -

indica:

"gl desarrollo explica el aprendizaje de tal manera -
gue éste sdlo es posible gracias al proceso del desarrollo en
su conjunto del cual no constituye mas que un elemento, pero

un elemento que sdlo es concebible dentro del proceso total”.

(7)

El nifio en su interrelacidn con la realidad adquiere,-

segin Piaget, dos formas de conocimientos.

El conocimiento sobre el mundo fisico y el conocimien-
to légico-matemdtico. El conocimiento del mundo fisico se re-
fiere a que el nifio al observar y percibir los objetos de la
naturaleza, descubre en ellos sus diferentes caracteristicas,
asi encuentra que algunos materiales flotan 'y otros se hun--

den, percibe atributos tales como pesos, forma, color, tamaifo

(7) Delval Juan. Aprendizaje y Desarrollo. Teorias del Apren-
dizaje. Antologia (Plan 85), UPN. p. 38.




21

y textura, etc.

El conocimiento ldgico-matemdtico se produce cuando el
nifio empieza a comparar los objetos entre si y logra realizar
las abstracciones o relaciones ldgicas gue ﬂo estan dadas por
los objetos en si mismo, sino que son productos de su activi-
dad intelectual. Asi establece como "es mayor que", "es mas -
chico que", que no son propiedades del objeto, sino que han -
sido construidas por la mentalidad infantil. De acuerdo com -

Piaget, las etapas en desarrollo en relacidon con el aprendiza

je son las siguientes:

1. Periodo preoperacional (2-7 aifios), aparecen operaciones in
ternacionalizadas, su pensamiento es egocéntrico e irreversi-

ble, empieza a clasificar y agrupar objetos.

2. Periodo de las operaciones concretas (7-11 afios), su pensa
miento se hace reversible, se elabora el concepto de naimero y
se presenta el aprendizaje en composicidn, la idea de la con-
servacidén de la cantidad y volumen, su cognicidn es concreta-

porque todavia necesita la experiencia 'sensorial directa.

Los nifios prefieren las palabras, el vocabulario aumen
ta de manera considerable en sus afios escolares. En cuarto ==

grado aumenta el doble del vocabulario hablado y el escrito.

La nueva actitud aﬂte el lenguaje, la capacidad para -
leer y escribir gue se ha aprendido y la ensefianza orientada-
al conocimiento del mundo; lo conducen en la época escolar a
un enriquecimiento y a un refinamiento considerable del len--

guaje.
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Es dignq_de notarse el hecho de gque en esta edad los -
nifios tienen un enfoque diferente y critico. Los nifios empie-
zan a emplear en sus composiciones conceptos generales, pode-
mos afirmar que es obvio la influencia de los factores del me
dio donde se desarrolla el nifio; ya que contribuyen de manera
especial a la formacidén del lenguaje desempefiando un papel de

cisivo.

En esta edad, el nifio se debate en la conguista del co
nocimiento y del mundo en que vive. Los nifios no necesitan de
la virtud seguidora de nuestros escritos, ellos saben crear -
ideas mas claras y de menos artificio. Su fantasia es mucho -

mas brillante que toda esa rancia pobreza de los textos.

El nifio intenta confusamente captar con sus sentidos -

este universo lleno de cosas.

El nifio de hoy se siente incitado por motivos, ideas,-

curiosidades que no pudo sofiar el hombre del pasado.

3. Periodo de las operaciones formales (11-15 afios).

En esta etapa final del desarrollo ldgico, adquiere la
capacidad para utilizar operaciones abstractas internalizadas,

ocurre el proceso de descentracidn y formula hipdtesis o le--

yes.

A grandes rasgos éstas son algunas caracteristicas de

las etapas que marcan esta teoria en la cual se apoyara nues-

tra propuesta.
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Reconoce la importancia de la experiencia directa en -
la que el nifio accione y manipule con las cosas para conocer-
las, y la influencia del medio, la familia, el grupo de ami--

gos, la comunidad y los medios de comunicacidn.
B. El proceso de ensefianza-aprendizaje

Lo que deseamos en esta propuesta, es que el proceso -
de aprendizaje tenga la calidad y el concepto donde el princi
pio del aprendizaje y la concentracién del .mismo se basen en

el valor del proceso, en su forma y en los resultados.

Ante esta relacién del maestro y el alumno, debe de es
tar presente el dinamismo, la reflexidn, la critica, la parti

cipacidn con interés de estos dos sujetos.

Se trata de ubicar al maestro y al alumno en otro as--
pecto pedagdgico donde el afecto sea mas integro, mas formal-

que informal.

El proceso debe de llevarse sobre una accidn donde la-
actividad estd planeada con el interés'y las .capacidades de-

operar por el alumno; Monserrat Moreno, nos indica:

"El pensamiento del nifio en general, lo entendemos co-
mo sujeto a una evolucidén progresiva gque va adquiriendo cada-

vez grados mayores de coﬁplejidad funcional”". (8)

La educacidn primaria es un nivel donde el:alumno va -

(8) Monserrat Moreno y otros. La Pedagogia Operatoria. El_Len-
quaje en la Escuela. Antologia (Plan 85),UPN. p. 58.

. 115203
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estructurando las formas mentales y donde el proceso tiene -
una importancia, ya que el alumno lo que asimila respecto a -
los contenidos tiene el sentido de cimentacidn o basico para-

el desarrollo de sus capacidades.

Por lo tanto, un maestro debe de tener un conocimiento
amplio, exacto y actualizado de los conceptos fundamentales Yy

colaterales de la ensefianza y de las distintas disciplinas -

que ensefiara.

Ademas, tiene que actualizar continuamente sus conoci-
mientos. Se comprueban que estas fallas, ya sea en su carac--
ter abstracto o en la practica son por lagunas en su conaqci--

miento de la asignatura o materia.

El maestro no debe confiar dnicamente en una acumula--
cién de hechos ni en el concepto y la informacidn que traen -

los libros de textos usados por el alumno.

No debe existir en el maestro la pobreza, la indiferen
cia y la indolencia ya que son intolerables en un maestro, ==

porque son rasgos perjudiciales para el aprendizaje de los --

alumnos.

Los maestros con estas caracteristicas defraudan la ca

lidad operativa; por lo anterior, se menciona lo siguiente:

"para ensefiar bien, hay que estar dispuestos a traba--

jar con diligencia y cqnstancia". (9)

- e ——
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El maestro debe irradiar entusiasmo, confianza en si -
mismo y control. La experiencia escolar desfavorable puede --

perjudicar las cualidades profesionales del maestro.

Es dificil mostrarse vivaz y entusiasmado todo el dia-
cuando los colegas y los alumnos son indiferentes u hostiles;
por tal motivo, una buena relacién entre compafieros en la es-
cuela conlleva a lograr objetivos de calidad armoniosa y sin-
cera, rebasando obsticulos y formando barreras que no Obstru-

yan una actividad sana para bien de la formacidn del sujeto.

Una vez formad& la participacidn activa, la comunica--
cidén interpersonal, ejercitada la reflexién y el razonamiento
en la educacidén primaria, mediante los elementos tedricos me-
todologicos necesarios, los alumnos estaran capacitados para-
analizar, cuestionar, criticar o adquirir mayores contenidos-
informativos y cumplir con lo debido en la escuela, sobre to-

do en el caracter académico y de participacidn social.



CAPITULO III

LA CONSTRUCCION E INTERPRETACION DEL' LENGUAJE

A. :Como se construye el lenguaje?

Algunas teorias han sefialado'.que el lenguaje surgid co
mo una necesidad que murid en el camino y dio el margen para
que el hombre formulara simbolos que lo pudieran comunicar --
con los demds.para mostrar sus emociones, aptitudes, habilida
des motrices y finas; y poder manifestarse. Fue asi como ‘sur-
gidé el proceso de trabajo en relagidén o buscando la misma con
el objeto-sujeto o inversamente dicho. El objeto era impercep
tible para el hombre; con el tiempo adquirid el valor esencial
para transformar su situacién de vida y del medio. Por lo tan
to, la comunicacién ha llegado a términos tan complejos que -
el simbolo gue tiene el sentido de comunicar como el objeto -
ha sido considerado hasta el punto de ser mistificados. Esto-
ha ocasionado que el hombre se interese por vigilar su comuni
cacidn, su estructura y su forma que ha tenido que represen--

tarlo en la sociedad bajo instituciones, como en el caso de -

la Real Academia de la Lengua Espafiola.
con referencia a lo anterior, Dora Pellicer nos aclara:

"La Lingiiistica, disciplina destinada al estudio de es

te objeto de conocimiento, para obtener su estatus cientifico
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buscd un acercamiento al orden bioldgico camino que han segui

do las disciplinas sociales". (10)

Dentro de este marco, han surgido las aportaciones de-
la teoria lingliistica a las &reas relacionadas con la educa--

cidén escolar.

Debido a su capacidad descriptiva, el estructuralismo-
Europeo y el Americano han brindado su colaboracidon a la ensg
fianza de las Lenguas Extranjeras y los patrones de estructu--
ras basicas y las fonologias se convierten en materiales alta
mente apreciados por los métodos audiovisuales a partir de -

los afios sesenta.

Por lo tanto, la metodologﬁa de la lengua de cualquier
otra disciplina escolar, matematicas, dibujo o ciencias, no -
puede desligarse de los actos del habla, presentes en la comu
nicacidn pedagdgica y &sta a su vez determina el privilegio -
de ciertos cddigos socio-econdmicos y dar lugar a la margina-
cidén lingiiistica en el interior del sistema escolar. A pesar
de que la comunicacidn del lenguaje es. histdrico y es clasifi
cado en dos campos: oral y escrito, el sujeto construye su -

lenguaje a través de tres privilegios en ambos campos.

1. Funcionales

Estos se desarrollan a medida gque el nifio resuelve el-

(10) Pellicer, Dora. El Lenguaje en la Transmisién Escolar de
Conocimientos: La Clase de Espaifiol en la Escuela Primaria
Lenguaije en 1la Escuela.Antologia (Plan 85) UPN. p. 73.
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problema de como escribir y para qué escribir. La significa--
cién que tenga la escritura en su vida diaria tendréd conse--

cuencias en el desarrollo de los principios fundamentales.
2. lingiiisticos

Se desarrollan a medida que el nifio resuelve el proble
ma de la forma en que el lenguaje escrito se esta organizahdo
para compartir significados en la lectura. Estas formas inclyu
yen las reglas ortogréaficas, semdnticas y pragmiticas, sintagc

ticas y semanticas del lenguaje escrito.

3. Relacionales

Al

Se desarrollan a medida qué el nifio resuelve el proble
ma de cdmo el lenguaje escrito llega a ser significativo. Los’
sujetos llegan a comprender cémo el lenguaje escrito represen
ta las ideas y los conceptos que tiene la gente, los objetos-
en el mundo real y el lenguaje, oral (o los lenguajes) en la-

cultura. Al respecto se indica:s

"El sujeto sabe que puede producir signos que tengan -

un impacto sobre la conducta de otros". (11)

Si los profesores pueden aprender y respetar los aspeg
tos del desarrollo de la escritura en los nifios pegquefios, en-
tonces la instruccién podrd construirse sobre los principios-

de la escritura gque el nifio ha desarrollado.

(11) Goodman, Yetta. El Desarrollo de la Escritura en Nifios -
muy pequefios. Desarrollo Lingiiistico y Curricular Escolar

Antologia (Plan 85), UPN. p. 6l.
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B. ;Por qué diferentes interpretaciones ante un mismo escrito?

En base a que en esta tesis estamos fundamentando el -
trabajo en la psicogenética de Jean Piaget y en la pedagogia-
operatoria; un mismo escrito depende de las facultades inter-
pretativas que el sujeto tenga. Marcamos facultades, porque -
el grado de desarrollo en los individuos se manifiesta en for
ma desigual. Sus etapas psicoldgicas se encuentran en poten--
ciabilidad de diferentes valores. Por lo tanto, la cronologia

se mide con la madurez del sujeto y no con la memorizacion.

Reafirmando el escrito se nos dice:

"Esta interaccidén constituye una fuente

de conflictos puesto gue los nifios utili-
zan sus propias hipbtesis para asimilar -
la informacidén del medio, y las pone a ==
prueba al confrontarlas con las hipotesis
de otros, no siempre identifica a las su-

yas". (12)

El profesor también influye en una interpretacidn con-
diferencias en sus alumnos, muchas de las veces por no medir-

y analizar las técnicas sobre una composicidn escrita.

Los maestros deben cobrar conciencia de la importancia
extraordinaria que ofrece la composicidn en la formacidn inte

gral de los educandos. Benjamin sanchez, nos dice:

ncuando en los diferentes grados (inclu--
yendo el primero), la practica de la com-
posicidon es frecuente y metodizada se lo-
gra con ella la observacidén constante de-

(12) Teberoski, Ana. Construcidn de la Escritura a través de-
la Interaccién grupal. El Maestro y las Situaciones de -
Aprendizaje de la Lengua. Antologia (Plan 85). p.87.
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la naturaleza, la educacidn de los senti-
dos y el cultivo de la voluntad, el razo-
namiento y la imaginaciodn". (13)
Pero es igualmente cierto que la composicidn dirigida-
espontidnea por maestros ineficientes, se convierte en instru-
mento peligroso y negativo. A través de ella, muchos alumnos-

se introducen en el vicio vergonzoso del plagio y se acostum-

bran a expresar sus ideas en forma incierta.

El nifio asimilard palabras que convocardn en €l no la-
realidad directamente percibida; interpretard confusamente -
combinando cualidades, transformando rasgos y completando de-

talles para construir conocimientos caprichosamente elabora--

dos. .

El nifio no criticard, no se rebelara contra ese falso-
camino de la adquisicidn del saber, si no que admitirad los da

tos que se le ofrecerdn; verdaderos o falsos en su necesidad-

de comprender.

Ante esta situacidn el nifio se encuentra en dos cami--
nos del conocer; el de las experienciaé personales en contac-
to con la realidad y el de la creciente suplantacidn de la vi
da, experiencia por las falsas nociones de laé historias mara
villosas de las explicaciones miticas y de las representacio-
nes de los seres. Siguiendo en forma directa los tres princi-
pales privilegios el funcional, el lingiiistico y el relacio--

nal; el nifio formulard un enfoque ideoldgico m@s firme y con-

(13) Sanchez, Benjamin. Lenguaje Escrito y la Composicidn Es-
crita. p. 9.
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gruente con su desarrollo, lo cual lo'llevara a establecer un

mejor dominio lingiliistico.

Los nifios hablardn y escribiran sus composiciones con-
sutileza y claridad en lo comunicado a través del escrito, -
por tales motivos, los maestros debemos partir de las expre--
siones libres de los alumnos. Los nifios hablan y escriben de
las cosas de su vida; y es esta la razdn que de acuerdo al --
contexto en donde &l se desarrolla se presenta una formacion-
la cual si es congruente a otros tendrad como resultado una -
opinidén o un punto de vista diferente. LOs maestros debemos -

animarlos 'y completar los detalles que tengan los alumnos en

sus ideas.

A}

El dia en que la escuela déje de ser la celosa adminig
tradora de inertes formulas de lenguaje; el dia en que ponga-
mayor fe en el poder creador de aptitudes, de instituciones -
personales que son la base de la verdadera cultura; el dia en
que aprenda el buen camino de cuidar y exaltar intimidades ex
presivas, sinceras y originales, el nifio, el joven, llegaran-

de manera natural a la expresidén propia y espontanea.



CAPITULO 1V

PROBLEMAS Y ALTERNATIVAS DE SOLUCION

A. Algunos problemas en la lectura de comprensidn

La ensefianza del lenguaje a los escolares, presenta un
gran numero de obstaculos que tienen que ser tomados en cuen-
ta como: la forma en que se lee, empleo de palabras en los es
critos, el sonido adecuado de cada fonema, la ética desde el
punto de vista del alumno y la estética de las letras en la -
escritura; asi como tomar en cuenta lo interesante que es el

medio en la construccién de textos y pueda ser reconocido co-

mo hecesario.

La ensefianza del lenguaje en la escuela primaria en al
gunos grados ha tenido ciertos problemas originados por el -
maestro, ya que el docente se somete a una "gistematizacidn -
de ensefiar al alumno Gnicamente normas'y reglas gramaticales-
reforzando sus estrategias de trabajo con una actitud tradi--

cionalista, imperante e .incomprensible.

Por tomar Unicamente como importante su postura como -
educador desde un angulo autoritario. La forma en que Se rea-

liza la lectura conlleva a manifestar al alumno algo de su -

edad y su mundo magico.

Lo hace sofiar y vivir al mismo tiempo, y esto permite-
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en ocasiones ipterpretar conceptos de lo escrito por la dife-
rencia de desarfollo que cada uno presenta o también permite-
inyectarle conceptos de lo escrito a los textos de sus propias
posibilidades. Algunas de estas partes mencionadas se contra-
en en lo real del ejercicio educativo que el maestro realiza-
en coordinacién oficial con el organo encargado; ya que él re
presenta y entrega un programa; el cual seguira en un tiempo-

determinado.

Esto repercute en algunas estrategias didacticas con--
forme a algunos contenidos, porque el maestro trabajarad en al
gunas circunstancias prestandose a lo que la Secretaria de --
Educacién le solicite, perjudicando la atencidn merecedora --

qgue tienen los alumnos en las aulas por cuestiones politicas,

etc.

Por lo tanto estos factores repercuten en la lectura -
de comprensidn de los alumnos, ya que toman en cuenta este -
proceso. Se requiere de una atencidén a las capacidades del -
alumno y no a las circunstancias de tiempo que nuestros pro--

gramas educativos tienen a nuestro servicio. Maria Hortencia-

Lacua nos dice:

"ge sumd este esfuerzo de hacer amar la lectura y de -
ensefiar a escribir gustosa y vitalmente, con el propdsito de

que el lector se sintiera el protagonista de su aprendizaje".

(14)
Algunos conceptos como: Gramatica, Lingiiistica, Litera

(14) Lacau, Maria Hortencia. Didactica de la Lectura Creadora.
p.1ll.
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tura, Fonologia, Oracidn, Semantica, etc. Son:uun poco comple-
jos para los aiumnos ya que requieren de un tiempo para que -
puedan entender, por estas razones el maestro tendrd que ensg
fiar a leer, practicar la Lectura, la Escritura y asi desarro-

llard la personalidad del educando.

El medio en que se desarrolla el sujeto como la fami--
lia, el barrio, los compafieros del .grupo, etc. repercuten en
la formacidn de la personalidad y esto atrae la necesidad de
corregir habitos de expresidnm y abrir la actitud de expresar-
se y escribir bien. Por estos factores a veces se hace difi--
cil un proceso de comprensidn ante lo escrito, porque hay ele
mentos qgue son tomados en cuenta por el alumno inconsciente--
mente y los hace objetivos en la comunicacidon y en su redac--
cidn. El1 Espafiol, como el lenguaje, necesita ser ensefiado tra
tando de conectar al nifio con su medio, con su interés, con -
algo que lo motive, gue le importe y sea manejado tacticamen-
te por el maestro para que no caiga al aburrimiento como una-
simple copia de pdgina. Lo importante es que tenga la tenden-

cia de lo gue él escribe, lo.entienda o lo comprenda.

Por este motivo el nifio debe participar en el proceso-
de aprendizaje para que sea él quien construya sus conocimien

tos de lenguaje en coordinacidén y conduccidn del maestro.

B. Problemdtica de la escuela actual

Partiendo desde la formacidn del futuro maestro que -

inicia a partir desde que penetra a las instituciones de Nor-
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males bésicas,_nos hemos dado cuenta de la diversidad de co--
rrientes pedagégicas que se imparten y que suelen ser contra-
dictorias; y que muy poco sirven en lo real del ejercicio; =--
porque son otras circunstancias con las que.lidea y se forja-
el maestro en su practica docente en la comunidad, en la ciu-

dad y en zonas marginadas.

Cuando el maestro egresa de una institucidn como la -
normal, lleva criterios sanos y cientificos, filosdficos, po-

liticos, psicoldgicos, didacticos y sobre todo pedagdgicos.

Estos criterios en los ejercicios plenos dejan de ser-
interesantes para algunos maestros, porque la comunidad les -
exige adaptarse a su contexto. Anpe este antecedente, el maes
tro se forja una disciplina que lé transmite en forma perma--
nente, como un patrdn psicoldgico dentro de su personalidad,-
consideriandola como una conducta correcta para él. Esta acti-
tud, penetra y queda arraigada en la personalidad del sujeto,
forjando elementos que logran cumplir un cargo administrativo
por circunstancias politicas y poco profesionales en el servi

cio.

Estructura factores de caréacter administrativo, econd-
micos, politicos y principalmente sin ética, gue poco a poco-
van arrastrando al maestro hacia la inercia que lo lleva al -
tradicionalismo arraigado. En otra, contribuye a la formacidn

de los tutores, directivos y los propios maestros.

Un ejemplo justificable de esta calificacidon a la pro-

blemiatica actual de la escuela es de que el padre no acepta -
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de que su hijo esté& fuera del aula, creyendo y juzgando que -
el maestro no ;rabaja nada mas se lleva fuera de la escuela,-
sin evaluar que el medio juega un papel complementario, tan -
importante en las practicas escolares para todas las areas -

del nivel'que cursa.

Asi como las mismas autoridades y_ padreside’familia, -
piensan que los mejores alumnos son aquellos que son buenos =
para memorizar, aquel que tiene una gran cifra de determina--
das fechas(sin saber y conocer qgue la tarea educativa es. com-
pleja) y que Gnicamente estd en el aula el aprendizaje. El pa
dre y algunas autoridades olvidan que el nifio necesita aspec-

tos recreativos y que son refuerzos de aprendizaje.

\

Las autoridades administraéivas como el Inspector, el
Director de la escuela y hoy el asesor técnico, quien auxilia
en las labores de supervisSidn al inspector, se dedican en for
ma imcomprensible en revisar documentos siguiendo los plazos-

determinados por el calendario oficial.

El llenado de boletas, pruebas objetivos, asistencias-
y evaluaciones y en ocasiones comentan con los alumnos para =
justificar si las evaluaciones son homogéneas con los aprove-=
chamientos de los alumnos. Con la modernizacidn educativa, se

pretende acabar con algunas actividades calificadas en parra-

fos anteriores.

por lo tanto en el periodo de 1989 a 1994, .se experi--
menta en nosotros los maestros aceptaciones y cambios de con-

ductas; las cuales dardn un rumbo profesional en los niveles-
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educativos ya que la SEP y la Institucidn del CONALTE, se so-
metieron a la responsabilidad de seleccionar, reestructurar -
esquemas educativos y conformar contenidos que seran ejecuta-
dos con una calidad profesional por todos los miembros que -
participan en la tarea educativa y ai respecto en algunos de-
los parrafos en los libros de informacidn para la nueva moda-

lidad, el CONALTE nos dice:

"E]l docente recupera su papel protagdnico educativo, -
cuenta con autonomia pedagbgica para programar, organizar los
aprendizajes, evaluar y participar en procesos de administra-
cién y gestidn escolar, lo cual lo obliga a consultar fuentes

miltiples de informacidn actualizada®. (15)

A )

Asi observamos que la mayof parte de los aprendizajes-
de las areas de Espafiol, Matematicas y Ciencias Sociales, se
concentran exclusivamente en el campo de los conocimientos y
se desarrollan casi diferente a la reflexidén, al razonamien-

to, la formacidn de actitudes criticas y creadoras.

Las evaluaciones de las mismas se concentran en la me-

dicién de conocimientos memorizados en forma mecadnica y repe-
titiva.

En este momento de cambio en la Educacidén a través de-
la modernizacidén, se nos exige la correlacidn necesaria con -
el ajuste del programa de trabajo con los libros de textos; -
esto se culminarad conforme a los resultados y encuestas reali

zadas en 1994; por lo tanto los maestros nos vemos en la difi

(15) CONALTE. Perfiles de Desempefio para Preescolar, Primaria
y Secundaria. p. 35
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cultad de planeacidn por las diferentes interpretaciones exis

tentes ante el surgimiento del nuevo modelo educativo.
C. Nuevas formas de relacidn en la escuela

Nuestra propuesta se desarrolld en base a la pedagogia
operatoria es una aplicacidén de los principios de la psicoge-
nética de Jean Piaget. Ante esta conjugacidon se presentan pos
turas del maestro y el alumno en el proceso ensefianza-aprendi

zaje tomando en cuenta las caracteristicas generales en esta-

relacidén y son las siguientes:

1) Realizar las actividades tomando en cuenta el inte-
rés del nifio en general, lo entendemos como sujeto-
a una evolucidén funcional progresiva qgue va adqui--

riendo cada vez mayores complejidades funcionales.

2) El maestro debe de fomentar en los nifos posturas -
espontdneas para la construccidén del conocimiento.-

Monserrat Moreno nos dice:

"El lenguaje estd construido con anterioridad al nifio-
pero también lo estd al pensamiento matemdticos y al cientifi
co; y precisamente por eso el nifio debe recrearlo, reinventar

lo si no existiera antes le serd dificil hacerlo por no decir

lo imposible". (16)

3) Tomar en cuenta el grado de madurez del nifio y la -

forma en que ‘adquiere el conocimiento segin la eta-

(16) Monserrat, Moreno y otros. Op Cit. p. 59
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pa de su desarrollo.

4) El1 maestro debe propiciar las actividades, conducir
las pero no maniobrarlas ya que el..nifio con asesora
.miento del educador .encontrard las respuestas para-

su aprendizaje.

5) En esta corriente, es importante la utilizacidn del
medio ya que ahi se iniciard junto con sus progra--
mas de trabajo que tiendan a elevar las capacidades
del sujeto. El pape}-y la gran influencia del medio

en el aprendizaje del nifio, serd un factor. determi-

nante.

Por lo anterior sefilalamos a grandes rasgos las caracte
risticas de la pedagogia operatoria, ya que es importante re-
marcarla en esta actividad porque es en ella donde se asenta-

ra esta tesis de trabajo.

La pedagogia operatoria exige democracia, colectividad,
armonia, libertad de pensar, de redactar lo sentido y partici
par dindmicamente tanto individual como en grupo., Del maestro
depende el fracaso operativo que caracteriza esta corriente,~-
y no caer en lo tradicional afectando el razonamiento, la sen

cillez, el didlogo y la comunicacidn. Al respecto se indica:

"El maestro que ayuda al alumno al resolver una cons--

truccién dificil mds si es de cardcter literario amplia su vo

(17) Passmare, John. Filosofia de la Ensefianza. Desarrollo Lin-
giiistico y Curricular Escolar.Antologia(Plan 85) p. 18.




CAPITULO V

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICAS

A. Acopio del.material

Esta propuesta_puede ser aplicada principalmente en el
medio urbano o semiurbano, ya que lo lnico que se requiere es
la voluntad de practicar la composicidn escrita y andlisis de
la misma por parte del maestro y por el interés del alumno; -
para que asi logre comprender los textos conforme se cbnsfru-

yan se presenten en el ciclo y en ‘el proceso de trabajo.

El material que se necesitard para desarrollar el tra-
bajo y guiarnos a la composicidon escrita "y para el estudio -

de la misma son los siguientes:

1) Uso del diccionario, ya que es un instrumento de -
gran valor en el desarrollo del lenguaje. Se debe -
tener presente para enriquecer el vocabulario y refu

perar deficiencias ortogréficas.

2) Dibujos gque motiven el interés del alumno para que

pueda asi facilitar un ejercicio libre de redaccidn

(texto libre).

3) El medio que lo rodea para . que construya libremen-

te un texto sobre algunas de las experiencias sufri
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das provenientes de diferentes contextos. (familiar,
Institucional o Escolar, de Barrio, de fuentes de -

comunicacidén como: la televisidén y algin deporte).

La primera estrategia fue motivar a ios educandos del-
grupo de cuarto grado acerca de la gran importancia que tiene
el saber analizar textos y cudles son las indicaciones y 1los
elementos de la composicidn que debemos de dominar, como son:
la originalidad, desorden de las ideas, pobreza de vocabula--

rio, miargenes y pulcritud.

En este trabajo no se toma en cuenta el aspecto econd-
mico como factor que atrofie los trabajos de los nifios, ya -
qgue lo Gnico que se necesita es la voluntad de aprender y re-

lacionarse con la motivacidon del maestro.

Se les interrogd a los nidos, si-era necesario conocer-

cémo construir un escrito.

Se les aclard que pueden ellos utilizar cualgquier mate

rial que los indujera a la expresidn y redaccidn libre.

Para introducirse al proceso, fue necesario relajar a
los alumnos en cada uno de los momentos en que se aplico la -
composicidon, mediante una interrogacidén grupal y asi estable-

cer confianza con el maestro.

Se permitid en el primer ejercicio del texto libre, el
didlogo sobre el tema gue cada guien iba a redactar. Después-
fue necesario: concientizar que el trabajo tendria gue ser in-

dividual para asi conocer las deficiencias sobre el texto es-
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crito.

El siguiente paso, fue realizar una reunidon con los pa
dres de familia para que se dieran cuenta de cOmo se iba a -
trabajar en esta modalidad, donde se les remarcd que su parti

cipacidén y apoyo era importante.

Ademas del diccionario, dibujos y aprovechamiento del-
medio como recursos basicos, también fue necesario contar y -
utilizar el cuaderno de doble raya para la legibilidad de las

letras.

Estos son algunos de los recursos necesarios indispen-
sables en los que basamos el estudio, la composicidn y la com
prensién del texto libre, en cuarto grado de educacidn prima-

ria.
B. Estrategias didacticas

Después de analizar el panorama general del programa -
de cuarto grado, estructuradoc por las diferentes areas, esta
blecimos nuestra propuesta en el campo del lenguaje, acorda--
mos trabajar dos dias por semana, con una duracidédn de una ho-

ra y media, media hora para la composicién y una hora para el

andlisis del texto por sesidn.

Se consideraron dos dias por semana durante un mes pa=
ra que el alumno junto con su maestro, se permita atender su-
programa oficial. La aplicacidén de este estudio en las practi

cas educativas, dependera en mucho de la iniciativa y creati-
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vidad del maestro, tanto en la planeacidn como en la organiza
cidn del grupo..Es de gran valor inspirar a los alumnos en un
ambiente de confianza y de libertad, ya que seran dos facto--
res importantes para este proceso de ensefianza-aprendizaje. -
Como el trabajo tiene un cardcter individual, cada alumno con
tard con un material indispensable (hoja tamafio carta, lapiz,

borrador, diccionario).

Se escogeran los trabajos mids confusos y entendibles -
para percibir mejor las deficiencias, como también los mejo--

res para establecer las comparaciones.

Los alumnos realizaran las acciones necesarias para la
construccién del texto libre. Entre las principales, menciona
mos las siguientes:

1) Exploracidn y lecturas de texto.

2) Leer constantemente.

3) Escribir individualmente.

4) Volver a escribir el texto para corregirlo.

5) Intercambiar el trabajo entre los alumnos.

6) Escribir en el pizarrdn las palabras mal escritas.

7) Que el alumno entreviste y busque informacidén en al

gunos libros sobre el tema.

8) Entre los alumnos y maestros corregir un texto se--

leccionado.

9) Ilustrar el texto con dibujos.
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10) cOp§ar algunos escritos para darle legibilidad a -

la letra.

11) Revisar una vez por semana.

La dindmica surgida, debera ser modificada en algunos-

momentos en cada clase de espafiol o lenguaje, para que su en<

sefianza-aprendizaje resulte interesante, y no tediosa.

Por lo tanto en el anexo "C" esquema 1 y 2 se muestran
las generalidades de aplicacidn de esta propuesta quedando -
dispuesta para que el maestro la adapte a la exigencia de los
alumnos y busque estrategiaé que la consoliden en su practica

Al respecto se indica:

A}

vcuando los nifios se estin iniciando en la lectura de-
palabras, frases u oraciones cortas que tienen gran signifi-
cado para ellos por producto de sus experiencias, el maestro-

debe estimularlos". (18)
C. Estrategias de evaluacion

La pedagogia operatoria, es de gran uso y es el eje de
los ejercicios de esta propuesta, Y consistird Gnicamente en

el desarrollo del proceso mis que el logro de los resultados.

La evaluacidn ante esta corriente, permite desprender-
al maestro de la estima oficial para valorar al alumno con -=

una calificacién numérica. El maestro, tendra que ubicarse en

(18) Ibid. p. 39
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su angulo donde observe al alumno qué aspectos han sido domi-
nados en la composicidn. Consideramos la evaluacidén como una-=
actividad integrada dentro del proceso educativo, sistematico
y continuo, qué nos proporciona informacidn para ser interprg
tada, necesaria para mejorar el aprendizaje, establecer jui--
cios valorativos y tomar las decisiones que se piensen apro-=-
piadas. La evaluacidn nunca se debe desprender de un proceso-
de trabajo, debe de estar constante en una actividad por €so-
el maestro capta la capacidad de los alumnos y antecede as--
pectos valorativos por la gran informacidén que brinda la mis-

ma en actividades anteriores.

Algunos de los parrafos de informacidén para el docente-
que nos brinda el CONALTE sobre 1los desempefios en los niveles

de preescolar, primaria § secundaria se nos dice:

"La evaluacidn consiste basicamente en -
el proceso, sus estrategias son multiples
el parametro para realizar la evaluacidn
son los perfiles. La evaluacidén se sirve
del paradigma cuantitativo y del cualita
tivo y considera la autoevaluacidén como
una de sus estrategias, y Su propdsito -
principal es realimentar el logro de los
desempefios y en consecuencia estimar la
valoracidn de los mismos para fines de -
acreditamiento escolar". (19)

El maestro que observa el trabajo de sus alumnos siem--
pre esta obteniendo informacién: para que ésta sea sistemati-
ca y objetiva, que le pueda servir para realizar la evaluacidn
de las actividades propuestas referente a la composicion de -

los textos y comprensidn de los mismos.

(19) CONALTE. Op. Cit. p. 37
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Al inic;gr la evaluacidén se le explicd a los alumnos -
qué aspectos se les iba a evaluar durante el trabajo de la --
composicidn de lo escrito y fueron los siguientes:

1) Originalidad.

2) Errores de conceptos.

3) Errores de construccidn.

4) Desorden de las ideas.

5) Pobreza de vocabulario.

6) Legibilidad.

7) Errores de ortografia.

8) Disposicidn en parrafos.

9) Margenes.

10) Pulcritud

La escala que se manejd para cada aspecto fue:

1) Deficiencia simple.

2) Deficiencia media.

3) Deficiencia grave.
Se concentrd la evaluacidn en una ficha de recaudo(ver-
anexo A y B).

Un ejemplo de esta escala queda asi.

No. NOMBRE DEL ALUMNO ABCDEFGHIUJ TOT.

1) ZUNIGA MILLAN FABIOLA D. 1111222221 15
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Esta evaluacidon es importante para el docente, presen-
ta datos muy valiosos y es necesario que se logre, que sean-
los propios alumnos quienes la ejecuten. La modalidad aplica-

da fue:
El maestro a los alumnos:

Esta se realizd observando cada trabajo de los alumnos
siguiendo la escala estimada. (ver anexo Ayy B, hoja de eva--

luacidén individual).
D. Operativacidn y resultados

Esta propuesta &e inicid elilunes 12 de octubre con -
los alumnos de cuarto grado, dondeé por ser el primer ejerci--
cio, los alumnos mostraron sorpresa pensando que seria una -
prictica que presionara sus acciones personales en calidad de
alumnos. Se utilizd la motivacidén para borrar esta impresion-
e introducirlos al trabajo como una herramienta que facilita-

ra la construccidén del conocimiento.

En la primera const;uccién y elaboracidn del texto li-
bre los resultados fueron graduados. El tiempo que durd la -
primera practica (aproximadamente dos horas), fue el tiempo -
que se utilizd la motivacién, explicacidn de la metodologia, -

organizar el grupo y finalmente la realizaciodn.

En este primer intento los alumnos se encontraban desu
bicados, algunos reforzaban sus trabajos solicitando la cola-

boracidén del compafiero y pidiendo al maestro su apoyo de cons

truccidén de frase.
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Empezaron a escribir sin tomar en cuenta los elementos
a evaluar, esto.se fue dominando conforme se realizaban las -
practicas de la composicidn del texto. El lro. de diciembre -
se levantd la primera muestra en algunos escritos, los resul-
tados fueron simples y en algunos casos graves. A pesar de la
libertad que en su fondo acarreaba el trabajo, los alumnos se

interesaron por él y se manejd a través de dos acciones.

1) Elaborar el texto a través de un aspecto dirigido,

(se utiliza una lamina y el alumno escribe su texto)
2) Elaborar el texto a través de un cardcter espontaneo

En el segundo aspecto el alumno puede emplear el reeur
so que desee como: escritura de carta, autobiografia, observa
ciones sobre un tema, experiencias, impresiones sobre algunas

peliculas, algiin personaje, deporte, etc.

El anexo (A), se presentd la primera muestra y ésta -
consistid en que los alumnos elaboraran su texto, aplicando -

la observacién en un dibujo bien ilustrado. (composicidn diri

gida).

En esta composicidn los alumnos observan, opinan, dis-
cuten, conversan, preguntan y responden. El profesor dirige -
este primer proceso invitandolos a observar lo que han pasado
por alto, haciendo que se detengan mds en los asuntos de ma--
yor importancia, evitando que las discusiones generen dispu--

tas, solicitando la intervencidén de los timidos.

Al respecto se indica:
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"Ninglin maestro debe de pensar por sus alumnos, ni res
ponder primero a las interrogaciones que surgen durante una -

observacién o experiencia". (20)

En el anexo "B" se presenta la segunda muestra, levan-
tada el dia 6 de enero, aplicando la composicidn espontanea.
El maestro considerd que los alumnos han sido suficientemente
entrenados para liberarse de su tutela, les concede poco a po

co oportunidades trabajando en forma independiente.

El maestro sdlo intervino cuando los alumnos reclama--
ron su ayuda. El periodo de composicidn espontanea se puede -

aplicar individualmente o en pequefios grupos.

A este respecto, en este grado se aplicd individualmen
te por ser un grado donde las caracteristicas de construccidn
de conocimiento empieza a solidificarse. Puede establecerse -
en grados posteriores, si no se pierde su permanencia en la -
construccidn espontdnea. Con base en lo practicado, sobre el
texto libre tuvo su cardcter de experimentacidn, podemos cali
ficar que representa una magnifica oportunidad para posterio-

ridad del educando en los niveles consecuentes.

Esta propuesta fue aplicada con nifios de cuarto grado-
de primaria; por lo tanto, es garantizable practicar esta mo-
dalidad, los resultados y avances ante las composiciones con
estos aspectos evaluados son mejores y dominados si permanece
mos en el area del lenguaje, a través de los textos libres -

(20) Sanchez, Benjamin. Qp. Cit. p. 10.
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con ambos métodos; el dirigido y esponténeo.

A continuacidén se escriben las defic¢iencias en lo par-
ticular de cada aspecto; considerados en esta propuesta duran

te la composicidn escrita en las dos fases. (ver anexo A y B).

CUADRO No. 1

Nivel de deficiencia en la originalidad segin la etapa

de construccidn del texto libre.

ORIGINALIDAD FASE No. 1 FASE No. 2
Deficiencia simple 0 24
Deficiencia media ‘. 24 0
Deficiencia grave ' 0 0
Total 24 o 24

Como se muestra en el primer cuadro; la existencia de
la deficiencia media aparece de acuerdo con el nGmero de los-
alumnos gue participaron en la composicidn. La :deficiencia -
simple y grave se presentan con la cantidad de cero por no -

existir en la primera fase.

En la segunda fase, el método utilizado fue esponténea

la idea considerada un cien por ciento del alumno.

Por tal motivo, en esta fase, aparece la deficiencia -
simple en los 24 alumnos gue practicaron la composicidn; ya -

que fueron ideas propias las aplicadas. La deficiencias medias
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y graves no hacen su aparicidn, por estas razones se marcan -

con el nimero cero.

CUADRO No. 2

El nivel de deficiencia en los errores de concepto, sg

gin las etapas de construccidén del texto libre.

ERRORES DE CONCEPTO FASE No. 1 FASE No. 2
Deficiencia simple 23 20
Deficiencia media 1 4
Deficiencia grave 0 0
Total e 24 24

En este aspecto, en la primera fase, predomina la defi
ciencia simple porque el alumno es sincero en la comunicacidn
y no falsea la verdad cientifica, los cuales fueron 23 alum--
nos quienes obtienen este nivel y Gnicamente aparece un alum=-
no con deficiencia media, aunque no indica esto que falsea, =
simplemente se le ubica su trabajo en este nivel por no perci

bir claramente lo escrito.

En esta fase aparece la deficiencia grave, por tal mo-
tivo se indica con el nimero cero. En la fase nimero dos por-
tener un cardcter espontaneo el escrito, fueron 20 alumnos --
que obtuvieron la deficiencia simple. El motivo consistid, en

que los alumnos trabajaron la composicidn de una forma libre,
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cuatro alumnos manifestaron en el escrito de deficiencia me--
dia por falsear la verdad cientifica, la grave no aparece por

no existir un texto con demasiados conceptos falseando la ver

dad cientifica.

CUADRO No. 3

Nivel de deficiencia en los errores de construccidn se

gin las etapas del texto libre.

ERRORES DE CONSTRUCCION FASE No. 1 FASE No. 2
Deficiencia simple 9 17
Deficiencia media 13 7
Deficiencia grave -2 0
Total 24 24

En este cuadro, el cual indica las diferencias en los-
errores de construccidn y que ademas varia el nimero en las - i
deficiencias, predomind la deficiencia media, los cuales fue- %
ron trece los educandos. El motivo fue que estos alumnos no - %
obtienen una habilidad clara y congruente con la idea pensada
y ésta debe ser escrita. En los nueve sujetos con deficiencia
simple, existid la idea clara de la construccidn y entendida-
la distribucién de la palabra.l@ deficiencia grave en esta fa
se existe en dos alumnos, ya que aparece en ambos en el momen

to de la composicidn.

En la fase dos, predomina la deficiencia simple y esto
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indica que los alumnos durante las practicas, reconocieron co

mo no cometer el error de construccidn.

Unicamente en esta fase, fueron siete alumnos los que-
obtuvieron la deficiencia media Yy ninguno la deficiencia gra-

ve, por circunstancias de mayor ejercicio y atencidén al maes-

tro.

CUADRO No. 4

Nivel de diferencia en el desorden de las ideas, segin

las etapas del texto libre.

DESORDEN DE LA IDEA FASE No. 1 FASE No. 2
Deficiencia simple | 18 19
Deficiencia media 6 5
Deficiencia grave 0 0
Total 24 24

En este cuadro ambas fases muestran casi el mismo name--

ro en las deficiencias simple, media y grave. El motivo es que
los alumnos no son de mente desordenada; lo que pasd en la com
posicidn es de gque el alumno carece de ideas y organizaciodn de

las mismas en el escrito.’

Esta observacién es para los cinco y seis sujetos anota
dos en las dos fases. La deficiencia simple muestra en este as

pecto un testimonio de asimilacidén de lo gque indica éste.
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CUADRO No. 5

Nivel de deficiencia en la pobreza de vocabulario, se-

giin las etapas del texto libre.

POBREZA DE VOCABULARIO FASE No. 1 FASE No. 2
Deficiencia simple 9 12
Deficiencia media 12 12
Deficiencia grave 3 0
Total 24 24

En este aspecto, como podemos ver, los nimeros en el -
cuadro; el alumno obtiene considerando su edad, un vocabula--
rio poco nutrido, ya que es importante valorarlo de acuerdo a
su desarrollo, su madurez y aprendizaje sobre el lenguaje. Pe

ro sin embargo, es mayor el avance en la etapa nimero dos, --

que es lo que se requiere.

Este aspecto es importante siempre en la composicidn, -
ya gue es uno de los pilares en la elaboracidn de textos li--

bres.
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CUADRO No. 6

Nivel de deficiencia en la legibilidad, segin las eta-

pas del texto libre.

LEGIBILIDAD FASE No. 1 FASE No. 2
Deficiencia simple 7 13
Deficiencia media 12 10
Deficiencia grave 5 1
Total 24 24

La revisidn practicada en este aspecto de la legibili-
dad, aparece mayormente la deficiencia en la fase uno que en

la dos.

Estos resultados son logicos, porque entre mas practi-
cas realice el alumno en la escritura ira dando la postura Yy

la forma adecuada a las letras.

Pero es bueno el resultado logrado en la fase dos, -
la deficiencia simple aclara Yy justifica el progreso -

del alumno en la escritura de las letras.
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CUADRO No. 7

Nivel de deficiencia en errores de ortografia, segin =~

las etapas del texto libre.

ERRORES DE ORTOGRAFIA FASE No. 1 FASE No. 2
Deficiencia simple 0 7
Deficiencia media 20 14
Deficiencia grave 4 3
Total 24 24

El alumno en estas fases y este grado, es muy comin -
que escriba palabras con errores ortograficos porque se encuen
tra en proceso de aprender normas\gramaticales, estructuras -
de la palabra y fonologia de las mismas. Es natural encontrar

fallas ortograficas en sus escritos, pero en la fase dos, se

muestra como va subiendo el nivel.

CUADRO No. 8

Nivel de deficiencias en la disposicidn en parrafos, -

seglin las etapas del texto libre.

DISPOSICION DE PARRAFOS FASE No. 1 FASE No. 2
Deficiencia simple 0 7
Deficiencia media 11 7
Deficiencia grave 13 17

Total 24 24
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En este aspecto es comin notar en la composicidon en --
las dos fases, éomo el alumno es frecuente en mostrar la fal-
ta de punto y aparte, las sangrias y los comienzos de parra--
fos en los escritos. Su situacidn se justifica, por estar el
sujeto en proceso de aprendizaje en la composicidn; auxiliado

por su propio texto libre.
CUADRO No. 9

Nivel de deficiencia en mirgenes, segin las etapas del

texto libre.

MARGENES FASE No. 1 FASE No.2
Deficiencia simple R 2
Deficiencia media 14 20
Deficiencia grave 9 2
Total 24 24

En este aspecto la situacién del alumno, manifiesta una
tendencia hacia la deficiencia media. E1 alumno olvida en sus-

composiciones lo importante que son los margenes en su documen

to.

pero vemos en el cuadro como algunos alumnos se van re-
cuperando en este apartado. Vemos la fase dos, ya que se eleva

el naimero en la deficiencia media y disminuye la deficiencia -

grave.



58

CUADRO No. 10

Nivel de deficiencia en pulcritud, segiin las etapas del

texto libre.

PULCRITUD FASE No. 1 FASE No. 2
Deficiencia simple 11 19
Deficiencia media 13 5
Deficiencia grave 0 0
Total 24 24

En esta Ultima observacién‘aplicada en los alumnos, los
resultados aparecen con deficiencia simple y media en las dos
fasés, ya que el alumno mantiene siempre una preocupacidén por
cuidar y presentar bien su trabajo. Por lo tanto, son‘muy esca
sos los alumnos que entregan la composicidn del texto libre -

con borrones exagerados, manchas, tachaduras y mal trato del -

papel.
E. Relacidn con otras &areas

Esta propuesta presenta relacidn con otras areas del co
nocimiento como son : Las Ciencias Sociales, Ciencias Natura--
les, Matemdticas y Espaifiol, etc. Permite una correlacidn con -
todas las areas, porque tiene la calidad de tomar en cuenta mo

tivaciones que destellen y despierten en interés de construir

textos libres.
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La relacidén que guarda en el campo de las Ciencias So--

ciales son las siguientes:

- Considerar las .caracteristicas de los estratos como-
la familia, los grupos, la demografia general, regional y na--
cional, que interesen y motiven la elaboracidén de un escrito -

libre.

- E1 medio natural, también es un elemento bastante mo-
tivador y permite por su desarrollo y destello natural, despren
der un criterio de los sujetos. Las plantas, los animales, el-
agua, el viento, y la relacion de ellos, es de pucha calidad -
para invitar y construir escritos.

a

En las Matematicas.

Tenemos la libre condicidn de redactar aspectos cuanti-
ficables y agui .se puede mencionar; cantidades, porcentajes,-
eventos, probabilidades, etc. Estos aspectos pueden tener la -
calidad de principios que nos guien la estructuracidn libre pa

ra algin texto deseado.
En el area de Espaiiol:

- Con la construccién del lenguaje escrito, porgue se -

hace uso de una actividad individual y se conocen normas o re-

glas gramaticales.

- Mejora su habilidad para la redaccidn de las ideas -

principales y la expresidn escrita.

- amplia su vocabulario con la conclusidén de nuevos tér
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minos en la practica.

Estos son algunos de los principales aspectos que se -
pueden utilizar en el interés de la construccidn, interpreta--
cidén y comprensidn de los textos coordinados con iniciativa --

del maestro.



CONCLUSIONES

Hoy nadie pone en duda el poder moral.que ejerce sobre-

los nifios la palabra y la actitud de los maestros.

Conducirlos al campo del lenguaje en una forma sistema-

tica, se logran los objetivos que aseguran el éxito.

Debemos iniciar un trabajo en el lenguaje, conociendo -
las deficiencias y los problemas que en lenguaje oral y escri-
to tienen los alumnos. Debemos iniciar un estudio a través de

un escrito libre motivado por ilustraciones o experiencias vi-

vidas. .

Y sobre todo, es importante situar la comprensidén del -
maestro hacia el alumno; respetandole su naturaleza de actuar-
y reconocer juicios psicogenéticos del educando para gque pueda

entenderlo y valorarlo de una forma mds considerada.

La accidn del maestro durante este proceso de interac--
cidén debe ser orientada. Es importante'que el maestro obtenga-
conocimiento firme sobre las etapas de desarrollo del sujeto;-

ya sean de cardcter preoperacional u operacional en el aspecto

concreto y formal.

No debe el maestro estancarse €n una metodologia tradi-
cionalista, es recomendable estar actualizando los conocimien-

tos escolares para estar al corriente de la investigacidn edu-

cativa.
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Llevar a cabo esta propuesta hacia un éxito seguro, de-
pende de la ética del educador; iniciar con una metodologia di
rigida, capacitaréd al educando para el trabajo independiente -

gue requiere el segundo método.

En todos los grados de la escuela primaria, es aconseja
ble que los maestros ejérciten con la debida frecuencia estas-
dos formas de composicidn; ya que los alumnos adquieren habi--
tos, habilidades y destrezas necesarias para la composicidon --

espontanea.

Por lo tanto, es una propuesta que debe ser practicada-
sobre la corriente operatoria; porque sera el alumno quien -
nos muestre las situaciones objetivas de sus acciones natura--

les sobre la escritura y textos libremente elaborados.

Tomar el texto libre como motivo de conocer las deficien
cias en la composicidén escrita, €s un recurso valioso yé que -
da a conocer ¢on facilidad los aspectos de una composicidén y -
restructuracidén de las mismas a través de una evaluacidn par-

ticular y grupal.

Es importante dar importancia a los factores que inter-
vienen y condicionan el proceso educativo. En todo proceso de
ensefianza y donde se requiera establecer el conocimiento, es =
18gico reconocer el interés de los nifios. En esta propuesta, -
se sugiere que cada quien escriba lo que vea, escuche, piense-

y sienta.
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ANEXDO A

EVALUACION GENERAL DEL "GRUPO EN LA
PRIMERA FASE DE LA CONSTRUCCION DEL
TEXTO LIBRE.



FIHA DE RECAUDO

ALUMNDOS

ASPECTOS

APELLIDOS Y NOMBRES ABCDEFGHIJ TOT.
1.-ZUNIGA MILLAN FABIOLA DOLORES 2 1 21213321 18
2.-FIERRO CARRILLO ESDRAS 2 111213332 19
3.-GOMEZ BALLARDO KARINA IBETH 2121112331 17
4.-AYALA MORGAN PEDRQ ANTONIO 2 111122221 15
5,-LOPEZ MILLAN LILIANA 2 121222322 19
6.-BURGOS VEGA LAURA ELENA 2 121312331 19
7.-JACOBO VENEGAS GUILLERMINA 2 121112221 15
8.-LOPEZ MILLAN BERNARDO 2 111122331 17
9.-YURIAR HERRERA TOMAS NATANAEL 2 1 1 1 122221 15

10.-CAMPOS FELIX IRASEMA 2 111122221 15
11.-MILLAN CARRASCO ELIZABETH 2 121222322 19
12.-REYES VILLEGA PERLA SORALLA 2 132332332 24
13.-MACHADO RAMIREZ GABRIEL C. 2 132233331 23
14.-PADILLA MENDIVIL ROBERTO 2 122222222 19
15.-FELIX NORIEGA GILLERMO 2 111132332 22
16.-GONZALEZ MORENO DULCE MARIA 2 112122222 17
17.-ONTIVERQOS PICO ROSAURA 2 112112222 16
18.-SARABIA PADILLA JESUS RICARDO 2 1 2 1212222 17
19,-SALCEDQ CARLOS ALFREDO 2 121222222 17
20.-LABIAGA LARA SERGIO GPE. 2 111132332 19
21.-SANCHEZ CABANILLAS MERCEDES 2 121122222 17
22.-CARRASCO RODRIGUEZ JESUS M. 2 121222212 17
23.-REYES VILLEGAS RAYMUNDO S. 2111122222 16

2 222233331 23

24.

-REYES VILLEGAS SERGIQ ALFREDO




ANEXDO A
COMPOSICION DIRTGIDA
PRIMERA FASE
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ANEXO B
EVALUACION GENERAL DEL "GRUPO EN LA
SEGUNDA FASE DE LA CONSTRUCCION DEL

TEXTO LIBRE.



FICHA DE RECAUDO

ALUMNGOS ASPECTOS

APELLIDO Y NOMBRES ABCDEFGHIJ TOT
1.-ZUNIGA MILLAN FABIOLA DOLORES 1 1 1 1222321 16
2.-FIERRO CARRILLO ESDRAS 1 111122321 16
3.-GOMEZ BALLARDO KARINA IBETH 1121222321 17
4.-AYALA MORGAN PEDRO ANTONIO 1 111212321 15
5.-LOPEZ MILLAN LILIANA 1222211311 16
6.-BURGOS VEGA LAURA ELENA 1 111122322 16
7.-JACOBO VENEGAS GUILLERMINA 1 111212221 14
8.-LOPEZ VILLAN BERNARDO 1 122223332 21
9.-YURIAR HERRERA TOMAS NATANAEL 1 1 1111 2 2 22 14
10.-CAMPOS FELIX IRASEMA ‘9 112212321 16
11.-MILLAN CARRASCO ELIZABETH 1 111212321 15
12.-REYES VILLEGAS PERLA SORALLA 1 222223321 20
13.-MACHADO RAMIREZ GABRIEL C. 1211121321 15
14.-PADILLA MENDIVIL ROBERTO 1 111112221 13
15,-FELIX NORIEGA GUILLERMO 1 221212321 17
16.-GONZALEZ MORENO DULCE MARIA 1 111122321 15
17.-ONTIVEROS PICO ROSAURA 1t 111111321 13
18.-SARA3IA PADILLA JESUS RICARDO 1 1 1 1 111321 13
19.-SALCEDO CARLOS ALFREDO 1 111111321 13
20.-LABIAGA LARA SERGIO GPE. 1 122232332 21
21.-SANCHEZ CABANILLAS MERCEDES 1 111111221 12
22.-CARRASCO RODRIGUEZ JESUS M. 1 111223222 18
23.-REYES VILLEGAS RAYMUNDO S. 1111111221 12
24,-REYES VILLEGAS ALFREDO 1 121122211 14




ANEXDO B
COMPOSICION ESPONTANEA
SEGUNDA FASE
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ANEXDO C.

ESTRATEGIAS GENERALES PARA LA REALIZACION

DE LA PROPUESTA.
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