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INTRODUCCION

La matematica en la escuela,un retc para todos los maestros
que hacen de su labor una actividad trascendente y excelsa para
2l aprovechamiento del Sus propics alumnos , responsabilidad a
que induce a conocer los elementos tedricos y metodoldgicos que
&stos implican en el desarrollo de la actividad escolar .

Ze puede considerar a las Matemdticas como un Dbjeto‘de
conocimiento construido histéricamente por la sociedad y como
producto de un procesoc de desarrollao psicolégico del individuo.

Fara la direccidn del aprendizaje es necesario conocer los
diversos aspectos que inciden en el alumnoc en la adquisicién del
MISMo.

Z1 Frofesor de Educacidn Frimaria, deber& conocer las

taracteristicas psicoldégicas, cognitivas vy biolégicas de sus
alumros  , para saber el momento adecuado y las estrategias

MRCesarlias para dirigir el conocimiento .

-

Jean Fiaget , entre otros autores ofrecen explicaciones

convincentes sobre la formacién de las estructuras cognitivas en
gl nifo ., mismas gque permiten programar los conocimientos
matematicos durante el Froceso de Ensefanza — fprendizaje.

La teoria que expone el epistemdlogo antes mencionado :
pueds solucicnar la problemdtica que en este trabajo planteo vy
QueE esos
i Como favorecer la comprensidn de contenidos matemiticos en el
alumno de primer grado , tomando como base 1la apropiacidn del

conceptoc de namero 7



Fri la estructuracisdn del siguiente trabajo se encuentra

situada en primer lugar la definicidn del problema ., aqui se

presentan las caracteristicas primordiales gque corvesponden a la
problematica .

Se continda con la justificacidn, en donde se ratifican las
circunstancias gue llevan a abordar el objeto de conocimiento .

Tambi&n se describe el panorama donde se desarvolla el
problema, danmdo asi una explicacidn de los posibles factores
que ueden incidir vy asi poder tomar determinaciones para su
solucidn.En los ohietivos se especifican claramente los
propésitas v las metas que =2 pretenden lograr con el
sequimiertoc de las actividades marcadas .

£ contexto socio—econdmico es un apartado importante en la

tarmacion de este

[

sgrito . va que describe las circunstancias

erondmicas, politicas, culturales y sociales del lugar donde se

)

desarrclla el problema vy que puede dar pautas a seguir , para su

presertan wn gran numero de auwtores gque avalan las

i
i

solucidn .

supasicliones tedricas en las ue s& fundamentan las

fa—

e:plicaciones de estrategia metodcldgica , misma Que s
encusentra dividida en tres partes @ la Frimera comprende las

arciones  implementadas para La Socializacidn » la Segunda
cuenta con una serie de actividades " Situaciones de Aprendizaje

en la gque =1 &lumno participa activamente . Para finalizar se
presenta uns " Sheccidn de Ejercicios " para gue el alumno los
resuelva bajo la divreccidn de su maestro, esto carresponderia a

la Tercera parte.



La evaluacidn estA implementada de una forma original , ya

gue tanto el maestro como 21 alumno se encuentran informados de

1)

sus acreditaciones v evolucidn del aprendizaje.

Tambi&n se establecen las posibles relaciones con otras
areas del conocimiento , siendo estas importantes para que se
atiance la validez de este trabajo .

Se presentan una cserie de conclusiones , que llegan a sev
Hipatesis comprobables respaldadas por la Fractica Docente , vy
ratificadas durante el tratamientc de la propuesta , por dltimo
sz nombra la biblicgrafia para dar testimonio de la cienficidad

del trabalico .

lul

=z azi como se encuentra la organizacidn de esta propuesta

v ¥& Que uno de los objetivos de su elaboracidn es gue puede
SErvlr comg sugersncia a loz Docentes en Servicio , v asi poder

contribuir  en parte i avance de las innovationes de la

didactica v en 21 proceso Ensefanza - Aprendizaje .



DEFINICION DEL PROBLEMA

El1 hambre comc parte activa y pensante de la Sociedad , es
un elemento fundamental para el avance cientifico , cultural ,
social y politico de la misma, &s por eso que constantements
dehe permanecer en reflexidn vy cuestionamiento de los diversos
hechos que suceden en su entorno , Yy asi mismo fijarse metas ,
proponerse  objetives vy formular  los problemas , que estéan
incidiends ern sus practicas diarias de trabajo , para gue bajo
uma organizacién y  buen sequimiento del mismo , se puedan
rresentar posibles scluciones que repercutan en un bien social

En =1 3istema Educative Nacional , se encuentra insertada
la formulacidn del problema que en este escrito es centro de
atencidn. & través del tiempo s ha observado como los conceptos
matemiticos ., adguiridos por parte del hombre, constituyen un
proceso gue da inicio desde temprana edad y avanza
progresivamente ante la necesidad de comunicarse .

Er la escuela Frimaria ., especificamente en el Frimer grado

i
ifi

donde s& Fundamentan las bases para la comprensidén del

conepcimiento Ldgico — Matemdtico , v es también donde el maestro

implemsnta  las acciones adecuadas para estimular favorablemente

w1 desarrollo de este conocimiento , & través del ,juego vy

T.
I

actividacdes acordes a la realidad del nino relacionadas con su

cotidiansidad.
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1
Compartiendo este concepto que aborda Agnes Heller, quien

afirma que 3
" |a vida cotidiana , =25 la vida del hombre entero, o sea :

El hombre participa en la vida cotidiana con todos los
azpectos de su individualidad , de su personalidad . En ella se
ponen en cbra todos' sus sentidos todas sus capacidades
intelectuales , sus habilidades manipulativas , sus sentimientos

1
sus pasicnes , ideas e ideclogias.”

Concluyendo asi @ " que al nifo se le deberd de respetar su
individualidad , eligiendo de esta manera las acciones que le

1
correspondan en la manifestacidn de su propia conducta."

Uno de los conceptos fundamentales de la Matematica es el
mamero , ¥ la forma de implementar acciones para gue este
conceptn llegue a ser comprendido progresivamente por 21 alumno
de Frimer grado, de una farma reflexiva, es el motivo principal
ques 1leva a la Formuwlacidn de este problemas
¢/, Codmo favorecer la comprensidn de contenidos matematicos en
el alumno de primer grado , tomando como base la apropiacidén del
concepto de numero 7

El planteamiento de este problema se relaciona con los
campos de aplicacidn de la Fsicologia Genética ., puesto que para
dar respussta a esta interrogante , es primordial conocer las

caracteristicas de las estructuras cognoscitivas del educando, v

1 Heller Agnes. "La estructura de la vida cotidiana®.
Historia y wvida cotidiana. Aportacidn & la Socioclogia
Socialista.México . Grijalvo, p.239-45%. Antoleogia U.F.GN
Andlisis de la Fractica Docente. p. 17.



asi de acuerdo con éstas, implementar las acciones adecuadas.
Otro de los aspectos a bratar es la forma en que el nifo se
apropia del concepto matemdtico , en cuanto a los factores que
incidan , para que éstos se adquieran con més facilidad y
naturalidad .
Coincidiendo con lo que afirma Alicia Avila :

" Las teor{as psicoldgicas mas avanzadas,y la expe -
riencia muestran que 21 aprender no es un
acto de memoriracidn o de recepcién de estimulos,
:1nu un acto de creacidn por parte del sujeto: es
la wsaueda personal de un camino para llegar al
conocimiento,y la accidén sobre los objetos es fun—
damerital,es una accidn gque al manejo de los obje -
tos, suma acciones intelectuales sobre ellos.
tobservar,comparar, ordenar, establecer relaciones
adelantar conclusiones etcl: es decir es una
accidn a la gue se suma la reflexién. “ 2

La Fsicopedagogia de las matemfticas es otra de las ciencias
L aumentan =1 t

trasfondo cientifico de este objeto de

i Y& gue a través de ésta se encontrardn las

activioades recursos e  amplementos  didicticos |, que el
rratamierto del problema requiere .

Log planteamientoz tedricos realizados por Jean Fiaget
orincibDalments servirdn de base para el buen edificamiento de
soluciones efectivas , gQue tengan trascendencia operacional en el

campo Educativo, espo (ficamernte en lazs M a4 T E MAT I O A S,

Avila Alicia . "Reflexiones para la elaboracidén de un
curticulum de matematicas en la educacidén basica",en:
Fevista Informativa del profesor de matemiticas. Septima
gpoca.vol. 1, no.5 rnov. 1985 A.MJF. M. Méx.pp. 13- Z21.

—r—-r|_

Antologia U.F.M. la matemdtica en la escuels I.p. Z35.



JUSTIFICACION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La Formacidn de genetraciones futuras con un alto sentido de
reflexidn vy entendimiento atural de contenidos educativos
matemdticos , libres de aspectos mecanicistas y tradicionales qgue
coartan el pensamiento libre en los educandos, es una de las
principales justificaciones del tratamiento de esta problemdtica.

Bdemds de la importancia que tiene el gue al nifo de primer

N

arado 2= le brinden diversas situaciones en cuanto a las
actividades o acciones por las gue va a llegar al conocimiento de
los contenido=z matemd&ticos, haciendo de éstos , acontecimientos
anradables y significativos parea la vida del nifo . Con respecto
a estoc, gue menciono ,Carmen Lémez vy Aurea Libori , afirman :

Ei nifAo debe de construir por si mismo,tanto a

nivel conceptual,como a nivel de representacidn

arafica, las nociones matematicas. ¥ la funcidn

del maesstro debevrd de ser,la de proponer situa-

ciliones adecuadas que le permitan avanzar en cada

momento del procesoc. " 3
Exz preciso también mencionar lo que la experiencia ha
permitido deducivy 3 considero gque en el primer grado escolar,
2s 21l inicio para  fiiar bases de un nuevo sentido de las
matematicas, para que =1 nlno de ese grado las encuentre
oracticas, llevandolas a su aplicacidn en sus actividades diarias
= travées de procedimientos reflexivaos vy caminos propios gque el

alunno ell ia.

Z.Bdmes Carmen v Libori Aurea. " Inventar,descubrir...iEs
posible en matemdticas?. En 1 La Fedagogia Operativa .
Moreno, Monserrat.ED.LALA, Barcelona,Espana 1785,

Antologia UFN, la Matemdtica en la Escuela I1.pag.i94.
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El nifn de primer grado fluctda en edad de 5 o0 & anos .,
regularmente . he observado gue manifiestan daos tipos de
caracteristicas, la primera corresponde &l pinro " tranguilo *
sncerrado en su propio ", yo " un tanto dificil de abardar, al gue
hay que brindarle muché: seguridad y confianza , para gue se
realice el proceso de socializacién en su conducta de ahi la
necesidad de =abher las acciones que se debe de implementar , para
oue el nifo de estas caracteristicas logre superarlas y se
realice satisfactoriamente el proceso de ensefanza-aprendizaje .

El otro tipo de conducta corresponde al nifdo "inquieto®

ctivo e intranquile , al gue solo le interesan actividades

m

atractivas, donde manipulen los objetos . observen sus

caracteristicas & 1ntercambien ideas con sus proplios companheros o

n

con su omaesstro. @ este tipo de alumno también hay que implementar

actividades acordes a =u conducta para gue se encuentren 1ntere-

sados v receptivos & cualouwier indicacidn .

‘ecursos Diddcticos es otro de los

Al

La utilizacidn de los
aspectos furndamentales a los gue el maestro debe de recurrir para
hacer de sy ensefanza un proceso activo y creativo , en donde se
aprovechen los objetos que estdan al alcance de sus alumnos , que
Favorescan 2l aprendizaje , para gue mediante la interaccidn y a
traves de las acciones con &stos se les facilite construir su

Cconcclmiento .

Es por lo anterior , la inguietud de encontrar diversas

i
I
it
-
[n}

ries metodoldgicas gque coadvdven asi, a la adquisicidn

grata, espontdnea, creativa vy reflexiva de los contenidos



matemiticos tomando como base la adquisicidn del concepto de
MUmEro .

Asi como también la intencidn de que la informacidn agui
pilanteada =irva a los Docentes en servicio, como wuna forma de
concientizacidn para qﬁe haga de su Frdactica Diaria , la

actividad mas trascendente y excelsa , para el aprovechamiento de

SUS pProplos alumnos Yy por consiguiente de la sociedad misma .
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LOS OBJETIVOS DE LA FROFUESTA

Como OBJETIVO GENERAL, se pretende : Oue al impartir los

contenidos  matematicos . el Docente cuente con diversa;
estrategias gque le pérmitan desarrollar la 1ldgica infantil de
los  educandos , para gue éstos reconozcan y apligquen los
contenidos matematicos , en situaciones comunes; donde intenten
SuUE proplas invencliones : fundamenten sus hipdtesis,
BMpRr1mEnten sus erraores y comprueben sus aciertos légicos.

EL ORJETIVO ESFECIFICO : & traveés de actividades comunes a
las gue el nife de Frimer Grado realiza (  juego, canto,
dramatizacicnes v situaciones cotidianas ) presentarle diversas

formas . para gue se apropie de los Contenidosz Matematicos, vy

refledione sobr

-

= las operaciones ldgicas { seriacidn, clasifica

Cign, inclusidn, pertenencia, correspondencia etc,).

EN EL ASFECTO PEDAGOGICO :
L.1 .~ Se pretende implementar actividades reales v adecuadas en

la ensenanza de las matemdticas, contenido especifico de

esta estrategia concepto de namero ". Frimer Grado.

-2 .~ Tomar en cuenta los procesos Fsicolégicos por los gue
pasa sl nifno de primer grado; para implementar las
acciones que le corresponden a ese momento, v contribuir

& su desarrollo cogrhoscitivo.

en &1 alumnoc la reflexidn vy la comprensidn,

H
I
]
o
m
i
™
n
+
by

para qus encuentre una aplicacidn real vy directa de sus
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cornocimientos  adguiridos en la escuela H con  las
actividades diarias de su entarno.

1.4 .- Estahlecer bases fundamentales en las estructuras
cogroscitivas del alumno para el tratamiento de conceptos

furidamentales de las matematicas .

1.5 .- @Gprovechar todo tipo de material objetive gue se
encuerntre a su alrededar B para que realice
clasificaciones ¥ seriaciones . \ motivarlo al

entendimiento del concepto de nldmero de una forma
sencilla v espontdnea acorde a la cotidianeidad del

alumno .

EN EL. ASPECTO SOCIAL :

el - Famerntar la interaccidn del alumno para que dia a dia
aumente la scocializacidn , permitiendo asi un avance en
su aprendizalis .

i.2 .= Difundir a traves de platicas , exposiciones y eventos
culturales, laz actividades realizadas , ante la comu-
nidad , para metivar a lo= PFPadres de Familia , en la
direccidn del aprendizaje de sus hijos.

1.% .= Realizar visitas a establecimientos cercanos a la
comunidad ., (tiendas, mercado, farmacias, etc.,) para que
sz relacionen con el ntmero de oblietos con Que cuentan

los comercios , v aplique 1 conocimiento adquirido .
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CONTEXTO S0CI0O — ECONOMICO

Gdemas de vivir vy de ser humano,el hombre, es esencialmente
un ser sgcial . Su vida‘tiene relacidén con los demas hombres gue
con el fForman una comunidad .

Uria educacidén que desconozca esta realidad , sera una
educacitn falsa vy arbitraria. La educacidn contempotranea
adouiere cada vez mas un sentido social . Es por eso que el
Mzestro de Educacidén Frimaria deberda conocer las condiciones
especificas del Contexto Socic—Econdmico, en que interactdan los
alumnos .

El rconcepto de sociedad, representa a un grupo de personas

aue interactdaan en un marco de supervivencia grupal . Yy gque cComo

SErES racionales reflexivos estdn en  constante  cambio vy
movimiento 20 correspondencia continua con los factores
prondmicos,politicos,culturales,etc., gque redituaran en el

avance de zu propia estructura vy bienestar social .

Erm el marco de una Sociedad se encuentra situado el
pensamiento, caracteristica diferencial de los seres humanos vy
que  estd a expensas del conocimiento llamese Cientifico,
Tecnoldgico, Folitico, Cultural, etc...

El oensamiento de una sociedad , marca pautas a seguir en

cuanto zUu forma de gobernar o dirigir, es por est la necesidad

i

de gue exista una Sociedad preparada ., consciente de su realidad
social , econdmica, cultural y politica para gue no se propicie

abuso ., atropello e injusticias de sus propics derechos.

-

&
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El concepto de comunidad se encuentra definido por Ricardo
Fozas ocomo s

“ Un ndcleo de poblacidén con unidad Histdrico-Social, con

autonomia v estabilidad relativas, cuyos miembros estan unidos

por una tradicidén y normas formadas en obediencia a las leyes
4
objetivas del progresa’

Fara dicho autor, cinco son los componentes mas importantes
que la integran :

- El grupo con una serie de relaciones internas comunes
que se han formado a traves del tiempo.

- El territorioc gque ccupan los miembros de la comunidad.
- Los recursos técnicos que consisten en conocimientos,
eiperiencias vy herramientas para satisfacer las

necesidades fundamentales ”

.~ Una serie de sstructuras organizadas para satisfacer las
nece=ldades del grupo.

.~  HUrna estratificacidn social a veces con intereses
comunes, pero £n la mayoria de los casos con intereses
opuestos v antaagdnicos.

La comunidad donde se encuentra la Escuela Frimaria en la

= inzcribe ia problematica gue aborda esta estrategia .

o
5
in

i

est4 ubicada en la Zona MNorte del Fusrto de Tampico Tamaulipas:
v recibe el noambre de " Revolucion Verde ". Su nombre se debe

al lema ogue &n ese tiempo propagaba el gobernador Enrigque

Cardenas Gonzdlez, pericdo en 21 gue se gesta su formacidn.

4., Fozas Arciniegas, Kicardo.El Desarrollo de la Comunidad.
Escuela Macional de Ciencias Foliticas v Sociales.UNAM.
Maxwico, 1964 pp.21-2Z4.Antologia UFN.Escusla vy Comunidad.
El Can Leptu de la Comunidad.p. 120 .



La poblacidn es verdaderamente extensa . sobre todo la
infantil , va que las familias son muy numerosas, y la mayoria
de ellas pertence a la clase social baja, mismas que se
desempeRan =3y diversas actividades como P albanrniles,
comerciantes, pintores, operadores de autobuses y obreros en
general .

Loz servicios necesarios con los que cuenta actualmente son
1 drenaje ,agua, luz, teléegratfo, correo y telefono. diste un
mercado de Abastos en general ,gue le ha dado mucho movimiento a
la colonia . Actualmernte va cuenta con una Delegacidn Norte , en
tonde se ha delegado va muchos servicios plblicos y se le ha
dado un gran apovo a la Cultura , pues constantemente es foro
cdee Actividades Artisticas , @n donde se redne gran parte de la
Comunidad . Qtro de los serviclos pablicos importantes con los
gue  cuenta es un modulo de la Secretaria de Salubridad vy
Feistencia (5.5.A) gue brinda wna gran ayuda y atencidn médica
iimediata a los habitantes de ese lugar .

fAon con todo esto, el centro de atencidn lo Forma la

Frimaria Isaurc Alfaro Otero ., de ahi la importancia de gque la
nlanta de docentes gue la integre , proyecte su labor educativa

l contexto social que le rodea .

p
IJ_.|
-
m
o

Lz construccian de esta escuela fué promovida por el bGremio
Unido de Alljadores , vy en honor de un gran iniciador del

coopsrativiame &nn &l Fuerto de Tampico, recibe el nombre de

Isauro Gitaroc Otero .



Grtualmente tiene wna una inscripcidn de 330 alumnos en el
turno matutino . Bstéa formada por una planta de maestros , de
lo= cuales 1a tienen OQrFUpRGC, un maestro de actividades
culturales, la Diractmré de la Escuela y su Auxiliar . A traveés
de su historicidad de la escuela Isauro Alfaro Oteroc se puede
ohservar gue ésta es el eie de actividades sociales y politicas
de la comunidad , pues esta importancia la ha adguirido a
Lraves del desempefno de trabajo de los docentes y la Directotra

de la Escuela.



CARACTERISTICAS SOCIALES , ECONOMICAS, TECNICAS Y
FEDAGOGICAS DE LOS ALUMNOS , GUE MOTIVARON

ESTA FPROFPUESTA PEDAGOGICA .

.= Mimimo grado de Socializacidn

.= Transmisidn Social Escasa.

.~ Falta de atencidn de los padres.
.~ Nivel EDCiD—ECGﬁdmi&D bajo .

.~ Deficiente alimentacidn .

.— Fensamiento infantil aniguilado.

1&
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Los factores que incidieron para la elaboracidn de esta
propussta estan definidos en la pdgina anterior , pero es
importante sefalar que la educacidn preescolar que los nifos la
reciben parece no tener dimportancia para los padres de familia vy
=g cubre de una manera irregular , es decir dejan gran tiempo de
acudir & la escuela v los alumnos no alcanzan la maduracidn
rnecesaria , ¥ aln los gue acuden yva con el preescolar realizado,
necesitan mayores socializacidn v maduracidén psicomotora para
alcanzar una preparacidn integral gue ayude a la adquisicidn del

aprendizalie .



REFERENCIAS TEORICAS GQUE EXPLICAN
EL PROBLEMA Y FUNDAMENTAN LA FROPUESTA

Los contenidos matematicos , presentados en el programa
escolar de primer grado, presentan cierto grado de limitacién ,
zrn cuanto a que el  docente , carece de informacidn . con
respecto a la implementacidn de estrategias, para favorecer en
sus slumnos la construccidn del Objeto de Conocimiento ;1 en este
caso " Contenldos Matematicos .

Es indudable de que =l maestro deberd de contar con cierta
creatividad y astucia , para darse habilidad en la ensepanza de

los contenidos matemdticos , pero es adn mé&s enriguecedor , si

n

= la sugleren algunas  formas mas directas . reales vy

pedagdgicas , de como impartir el Conocimiento Matematico .

H

Ee fiemno v justo gue a las matematicas se les de su

.
it
-
=
L
1
[
it

ra importancia . gs decir , gque =se les despoje de sus

racteristicas rigidas vy formales gque a traveés del tiempo se le

i
m

n

Ma ido Fformando .

Decde los inicios , preescolar y primaria . se inducird al
alumno para que elabore su conocimiento 3 un razonamiento légico
¥ o deductivo . gue parta de las mds sencillas actividades que
gste realiza .

El conocimiento , s considerado como elemento principal
dentro del Sistema de Ensefianza, el conocimiento existe y ha ido
evolutionando a traves del tiempo , nmace de las realidades de la

zosiedad, la forma de como hacerlo llegar a los educandos es
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la parte medul ar de los problemas educativos x BUS
caracteristicas e implicacicones son centro de atencidn de
pedagogos y estudiosos , @s por eso que no se puede dejar de
plantear algunos aspectos de este elemento .

En caci todas las dreas gque conforman el saber humano
especificamente en el campc matemdtico ; es el nifo quien
construye su propio conocimiento . Esta construccién se hace
progresivamente , cuando ejerce la accidén sobre los objetos, y al
interactuar en el medio en que se desenvuelve ; familia, escuela,
comunidad.

El desarrollo del conocimiento légico-matematico , se va
presentando en el nife . en forma particular en cuanto a su
proceso de desarrollo cognoscitivo.

Es preciso senalar que el conocimiento es construido por el
AD ., cuando ze le enfrente a Sitwaciones de Aprendizaie que le
rEanlten sigqnificativas . an funcion de su  desarrollo

congnescitivo. Guy Brousseau, dice al respecto:

fdmitiremos que la construccidn del signiticado,
tal como nosotros lo entendemos, implica una
interaccidn constante del alumno con situaciones
problematicas, interaccién diléctica {(puesto que

@) zujeto anticipa,finaliza sus acciones) en la
gue inscribe los conocimientos anteriores, los
somete a revisidn, los modifica,los completa o

ios rechaza para formar concepciones nuevas(...J)5."

5. Brun, Jdean "FPedagogia de las Matematicas y Psicologia
andlisis de algunas relaciones".En Infancia y Aprendizaje
no.  7,1%80.48ntoclagia U.F.N. La matematica en la escuela
Il.pag. 146.
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Fiaget establece tres tipos de conocimiento @ el fisico, el
sccial yv el Légico - Matematico . El conocimiento fisico,atirma,
resulta de la construccidn cognoscitiva de las caracteristicas
de los obkietos @ =su color , textura, forma, etc; E1l Social ., es
producto de la adguisicidn de la informacidn proveniente del
entorno  gue circunda al sujeto . El Conocimiento Légico -
Matemitico, no estd dado directa y dnicamente por los objetos,

=ino por la relacidn mental gue 21 sujeto establece entre éstos

Fiaget, advierte " el aprendizaje " en términos de un
proceso de Y asimilacidn Y, que requiere de " la acomodacidan Y vy
zohre todoc de un procesc " eguilibrador " gue inhiba las

reacciones periurbadoras originadas por los esquemas anteriores
¥ que propicie la organizaciadan y ajustes necesarios de estos

squemas con respecto al objieto & aprender ., para con 11o

-
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promic de un nuevo esquema . El aprendizaje

Stirmas

El aprendizale no 2s una manifestacidn espontdnea,
cuyas formas ya estan dadas,sinc una unidad
indivisible,formada por los procesos de asimila -
cign vy acomodacidn, v el eguilibrio existente en —
treg ellas,permite,en dltima instancia la adapta -
cidn del individuc al medic cognoscente gque le
odeEale ..t e b

&. Fuiz Larraguivel, "Reflexiones en torno a las teorias
del aprendizaje’. Ferfiles Educativos mo. 2 Jul-sep.Mesx.
CISE-UNAM, 1985, pp.  32-45. Antologia UFPN. Teorias del
Aprendizaje p. =244,



Jean Fiaget , establece sus afirmaciones del " Desarrollo

Infarmrtil " partienda del sstudio de " Fsicologia Genética ",

I

gs decir conforme el nifo va evolucionando ., Se presentan

rambios en la estructura de su pensamiento , esta orden de

]

sucesiones es constante , esto es gque las estructuras elaboradas
zn una edad determinada , se convierten en parte integrante de
las de 1los afos siguientes , comprendiendo asi un nivel de
preparacion y un nivel de terminacidn,llamandole Fiaget, a estos
cambios estadios.
Al respecto dice :
" IUn estadic., 25 un proceso temporal por excelencia

aue habréd de basarse en una sucesidn funcional u

operacional, gue profundiza el conocimiento del

modo organizativo del nifg, v las nuevas formas

que toman sus diversos comportamientos durante la

evolucidn. 7

El que Jean Fiaget delimite unos estadios, no es una meta
en i1, N1l una forma de determinar cronoldgicamente el desarrcllo
infantil . sino simplemente los wtiliza como instrumentos
indigpensables para el andlisis de procesos formativos , como
zon los mecanismos del razonamiento .
Fiaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo

de las estructuras cognitivas, intimamente unidos al desarrollo
de la atectividad y de la socializacidn del niso : El Feriodo

ensorio—Motriz,el Freoperatorio, El periodo de las Operaciones

2}

. De Ajuriaguerra,J.Barcelona—-México,Masson,19683.p.21-24.
AFrntologia UFN.Desarrollo del nifo v aprendizaje escolar.

frfw)
237 e



e
aal

Concretas, v 21 Fericodo o las Operaciones Formales.

7

T
—
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periodo preoperatorio,es en donde se encuentra enmarcada

‘ohlemadtica que ern este escrito es objeto de estudic. Este

,_
W

periodo == también llamado periodo de organizacidn v preparacidn
de las opegracianes epncretaﬁ del pensamiento , se extiende
aproximadamente desde los 2Z 6 2% afos hasta los 6 6 7 afos, en
gsta etapa el nifdo va construyendo las estructuras gue daran
aystents & las operaciones concretas del pensamiento , a la

estructuracidn paulatina de las categorias del objeto , del

ti1empo . del espacio v la causalidad , a partir de las acciones
y no todavia como noclones del pensamiento .
La cooperacidn el en juego grupal ,y la interaccidén con sus

OFOpLos compansros favorecera grandemente la descentracidn

progreEslva gque consiste en una diferenciacidn entre =u yo v o la

6 &l plano del pensamlento . Con 1a

imteraccign el nipo comprende que hay otros puntos de vista

=3
o
[
.'.’l!
i
e
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e
—
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con lo gque poco a poco se 1rd coordinando vy

gue 1o comectan con obtro modo de ser v de actuar . Dentro de los

anpectos zobresalientes cue caracterizan esta etapa de
desarvolioc al inicio de este perigdo aparece la " funcidn

simbhdliica ] capacidad rapresentativa COome un  factor

determinante para la avolucidn del pensamiento ;3 consiste en la

pesitiiidad ches resresentar objetos ) acontecimientos,
. &2 ausencia de ellos, estas accicones permiten gue

el nmifo vava sociallzandose a través de sus propias acciones .



" El  jJuege simbdlico " es una de las expresiones més
notables v caracterigsticas de la actividad del ningo en este

periodo, pues constantemente se observa  jugar a que s "el

“ " la mam& ", o " la maestra “. Asi va llegando a 11

2

DS

pap
construccidn de signos: ;. cuyo maximo exponente es el lengualje
oral y escrito , tal como lo uwutilizanm los adultos . Los simbolos
son signos individuales elaborados por el mismo nifo , v los
zignos 4 son altamente socializados 3§ estdn compuestos por
cigniticantes arbitrarios , son establecidos convencionalmente
seqltn la sociedad v la cultura .

Asi mismo el desarrollo del lenguaje oral se presenta de

nifo reconstruye por si mismo el sistema ,

1]
[

tal Fforma gue &
creando sus  proplas explicaciones buscando regularidades
coherentes , poniendo a pruebas anticipaciones vy toma la
informacidn que el medio le brinda . El lenguaje se encuentra
ligado a la accidn , lo gue lleva a que el nifo se exprese mas
con oun lenguaje implicito , es decir gque necesita ir acompafado
uE mimica para ser comprendido ( gestos . ademanes , etcetera ).

Dernt -

-
o
H

e 2 caracteristicas de este periodo , se

]

presentan tambisn las Freoperaciones Logico — Matemdticas , las
aperacioness mAs Importantes al respecto son 3 la clasificacidn,

ita seriacién v la nocidn de conservacidn de nuamero .

-

lficacian constituye uwuna serie de relaciones

hh
2]
i

mentales en funcidn de los cuales los obijetos se rednen por

semelanzas, s separan por diferencias, se define la pertenencia

- ~113258



del objeto & una clase v se 1uncluven en ellas subclases. Las
relacionses que se estaplecen son las de semejanza , diferencia ,

mertensncla & inclusidn o La construccidn de la clasificacion

a por tres estadios s

Al

]

Frimer Estadio:s (Hasta los 5% afos aproximadamente)

Los nifos realizan " colecciones figurales " , es decir
Felnsn opjetos formando una figura en el espacio , y teniendo
ern cuenta la semeslanza de un 2lemento con otro en funcidnm de su
proximidad espacial v estableciendo relaciones de conveniencia .

Segundo Estadic (de Sk a 7 afos aproximadamente)

Em aata atapa 2] nino Y& realiza "colecciones no

figurales",

DameEnzanda & raeunlyr objetos formando pequedos conjuntos . Toma

@n cusnta las diferencias de los obietos, por eso  forma varios

msuntos separados

reine subclases para formar clases , v se dice que aqui el
sido ha logrado la pertenencia de clase .

Tercer Estadio : La clasificacidén en este estadio es
semejante a la que manejan los adultos .

=5 Una opetracidan n funcidn de la cusal

las diferencias existentes relativas a

wra  determinada caracteristica de los ohjetos. Se efectia un
ordenamnisnto =e2qin las diferencias , creciertes o decrecientes.
La seriacidn pasa por los siquientes estadios

Frimer Estadio( Hasta los 5 afios aproximadamente )

El niAc no establece adn las relaciones " mayor que " 3%
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"menor que' no logra ordenar una serie completa de objetos
e mayor a menor o de mas gruseso o mas delgado, sinc gue hace
narejas 0 tricse de elemsntos .
Segundo Estadio (de 6 a 6% o 7 afos aproximadamente)

En este estadic el nifo logra construir series de 10 elementos

por ensayo vy o error . No puede anticipar la seriacidn, sino que
la construye a medida gue compara los elementos , ni tiene un

méetodo sistemdtico para elegir cual va primero gue otros.
Tercer Estadio: (A partir de los 6 o 7 anos aprox.)

En este estadioc 21 nifo puede anticipar los pasos que tiene que

dar para construir la serie, y lo hace de una manera
zistemdtica, eligiendo lo md=s grande para comenzar, © lo mas
grusesc o 1o ma&s obscuro.El método gue usa es operatorio. Cuando
=1 nifdo comprends que wun 2lemento cualquiera, es a la vez mayor
que  los precedentss v menor gue los siguisentes, v o gue €1 un

slemento determinado es mavor gue &1 Oltimo colocada, seria
también mavor gue los anteriorss . Esto supone que el nifc ha

constiruido las  dos  propiedades fundamentales, gque son La

v la Feversibilidad.

2. SH.E.F. Programa de Educscidn Freescolar. Libro 1 .

Flanificacian General del programa . Cuadernos/5.E.F. Meéexico .
i

193831. Fag. 1-41. Antclogia U.F.M. Desarvocllo del NiRo v
Forendizaje Escolar . Fundamentacidn Fsicoldgica. Fag. 345-353.
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L& Transitividad,caonsiste en poder establecer,por

auncion, la relacidn gue hay entre dos elementos, gque no han

previamente , & partir de las relaciones que =se

100 comparados

Tablecisron entre otros dos slementos .

LA Reversibilidad, significa gue toda comparacidan comporta,
una aperacidn inversajesto s, si se establecen relaciones de

mayor & mEnor, se pueden establecer relaciones de menor a mayor.
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" LA CLASIFICACION "

"SEMEJANZA"

o, estadic se realizan colecciones figurales,
reurnen los obietos formando una figura en el
espacio. Toman la semsjanza de un elemento can
otro ,en funcion de su proximidad espacial.
Hasta los Sk armos .

"DIFERENCIA"

Zo. Estadio 3k a 7 anos se realizan
"Colecciones no figurales "Redune obietos
formando peguenos conjuntos. Toma en
cuenta diferencias.Redne subclases,

para formar clases.

"PERTENENCIA E INCLUSION"

Zer. ESTADIO . Se construven todas las
relaciones en la operacidn clasificatoria,
Fazta la 1nclusidn de clases.
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LA " SERIACION "

ler, ESTADIO. Hasta los & amos no establece
laz relaciones mavor a menor que.

No ordena  wna seris de objetos de mayor

& menor. Hace pareja o trios de elementos.

Zdo. ESTADIG. de & a &% anos Logra construir
zeries de 10O =2lementos por ensayo y €rror.

Mo articipa la seriacidn la construye & medida
que compara los elementos . No tiene método
pars elegir , cual va primero que otros.

Jer. ESTADIO. & partir de los siete afos .
El nifno anticipa los pascs gue tiene que dar
para construir la serie , hacliendolo de una
manera sistematica. El metodo que utiliza es
operatario,establece relaciones ldgicas, se
construven las dos propledades fundamentales,
transitividad v reversibilidad.
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Fs importante que las explicaciones antes menclionadas sean
comprendidas por los docentes para fortalecer fundamentalmente
s Y practica docente ", yva gue &sta, es una accidn constante
ern la gue se trata de aplicar las estrategias metodoldgicas
adecuadas para dirigitr el aprendizaje , y gue é&ste resulte lo

mis satistactorio posible . Se pretende que se tomen en cuenta

las caracteristicas de los principales elementos participantes ,
{ maestro, alumno, padres de tamilia J),asi como también los
Tactores externos como ( contexto institucional , nacional

gscolar . etc., ¥ .

Em =i la Pré&ctica Docente es una de las actividades
preponderantes que ejecutan los maestros 5, ¥y la comprensidn de
los Conceptos matematicos autn lo es mas , por tal motivo es
importante que se defina el concepto de matemdticas, segun
Fiaget, " Las matemdticas constituyven una prolongacidn directa
de  la ldglca gque preside las actividades de la inteligencia

ouecstas e una obra en la wvida ordinaria ", continda sefralando

"llas estructuras operatarias de la inteligencia, adn gue son de
maturalezs ldgico-—matematico no estan conscientes en =0
intelscto de los niRAgs " . mientras gue Y la ense”danza de las

matemiticas convida a ios sujetos ., por el contrario

'.7’
a retledionar scbhre las estructuras .
c=tas afirmaciones demuestran que hay que partir de la vida

crdinaria, para de alli divrigirse hacia leos oblietos matemdticos.

2. MOT, tuwis. " E1L :ﬂnocimiemfo matematico"s;en: La pedagogia del
Conoc 1m1mntc.ﬂe co. FCE. 198%.Antologia UFN.La Matemftica en
la Escuesla 1.El conocimiento matematico. pdag. 20.
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En cuanto & alounos de los rasgos mas caracteristicos de la

misma, Aleksandroy v Folmogorov, exprasan lo siguiente: " |Los

PAasgos mas

caracteristicos de las matemdticas son : 5u
abstraccidon, su precisidén, su rigor ldgico, su campo
: 10
ereepclianalmente de sus aplicacicones
Fudiéndose agregar lo siguiente, que la abstraccidn, en
efecto, es una de las caracteristicas de las matematicas , y en

1al 21 docente deberid de comprender los procesos ldgicos de
sLs educandos, para inducirlos a

una comprensidn sencilla vy

espontédnea de los conceptos matemdticos .

Los resultados de la Matemdtica por su alto grado de rigor
légice , v los razonamientos matematicos se desarrollan con una
minuciosidad , tratando de ser convincentes para todo el que lo
entienda ,

su rigor estd de acuerdo al desarrollo de las épocas

por las gue ha pasado el pensamiento matematico » tiene su
cropia vida v puedern ser objetos de discusiones cientificas.

Los conceptos v resultados de la matemdtica se hacen
constantes en la Industria , en la Vida Social y Frivada . La

mizma Tecnologia Moderna seria imposible sin la matematica .

Con referencia &l aspecto historico de las matematicas es
necesaric hacetr una sintesis de los hechos mé&s sobresalientes

ove sucedieron en 1 pasado

Fero gue sirvieron de base para el

aezarrollo cientifico de la sociedad.

1. Aleksadrov, &.D

rtenido, métodos v significados.

7a,pp. 1768 Antologia
Yismidm g

Folmogorov. &G.M.et.al.La Matematica: Su

Madrid,Alianza Universidad.
UFN.La Matematica en la Escuela 1.
gneral de las Matemdticas.p.135.
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La primera reorganizacion de los distintos conceptos

matematicos empiricos ., fue debida & los griegos: era una tarea
de tipo estrictamente cultural.

L.a matematica sobre bases ldgicas, gue hiciesen posible la
deduciidon ., fue dimeﬁsionada par Aristdteles vy la escuela de
Atenas 3 Flatdn fundamenté el andlisis de los hechos. Fero es
EFuclides, Arguimedes y Apoleonic , con quienes la matemdtica
griega alcanza su maximo ssplendor.

Euclides hizo una aportacién excepcional " La metodologia "

rundamental en la exposicidén sistematica , gue sefald el camino
axtomatica vy " formalista ", mientras gue Arquimedes vy

Roolonio formarian parte de los " intuicionistas " . La Edad

Media difunde los conocimientos matematicos tradicionales , e

introduce &1 Sistema de Numeracidn Romano .

Ernacimiento Fecogs las conocimientos matemdticos
brregos vy tras diversas etapas se llega a la superacidn de la
matematica griega en =i siglo %VII , gracias a la obra de
Leszoartes v Fermat (con la geometria analitica) y Newtan vy
Leibninz ¢ con cédlculo infinitesimal ).

La matematica aplicada al servicioc de otras ciencias llega
el osiglo AVITD con la aparicidn de destacados matemdticos gue

gmilearan sus conocimientos en otros campos cientificos.

Z1%  =ypuso un impulse decisiva haicia la
mabemaltica pura &5 ila &pora en gue se somete a revision toda la
Llenciz Matematbtica. con nuevas teorias sobre Geometria,Andlisis,

B2tC,.,y o las ditimas décadas se ha llevado a cabo una nueva
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regroanlizacian de los contenidos matematicos , reunidos en la

pora " elementos " . presentada por un grupc de matematicos

fsi a lo largo de la hiztoria , el hombre ha concebido la
reconstruccidn del CONCEFTO DE NUMEROD, desde el momento en que
este tuvo uso de razdm , Yy a través de la interaccidén con su
medio, se fue dando cuenta de las relaciones cuantitativas que se
daban entre los objetos gque le rodeaban .

El Concepto de Mumero, fue elaborado muy lentamente, viéndose
en el modo de contar de distintas razas, que hasta tiempos muy
recientes han permarnecido en un nivel relativamente primitivo de
vida social.56lo gradualmente fueron acumulando en los pueblos un
coniunto de nombres claramente distintos para los nameros . Los
numeros eran directamente percibidos por ellos como una propiedad
irizeparable de una coleccidn de objetos, una propiedad que ellos
s1n embargn claramente distinguian, posteriormente el npamero
aparece ya como una propiledad de una coleccidn de objetos, aunque

no s distingue todavia de la coleccidén en cuanto a namero
ansgtracto " ., en cuanto ndmere no relacionado con cbjetos
concretos . De tal manera que debido a constantes estudios v ante
i necesidad imperante por establecer un concepto que esté acorde

zon Corrilentes pedagdgicas veraces, asi o, de esta forma se llega

= las antologias gue conforma La Universidad Fedagdgica,en este

1

1

b

LEnciclopedia Técnica de la Educacidn.Ed.Santillana.Cuarta
inpresian; flayo de 1288.Tomo III.Capitulo I."La matemdtica en
la Cuitura Actual.pag. 200,

i o
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caspn especificamente "Contenidos de Aprendizaje " del Anexo 1,
Me la materia, en el cual se define @l " Concepto de Numero '
oue " Es el resultado de la sintesis de la operacidn de

clasificacidén vy de la operacidn de la seriacidn ". Un ndmero es
la clase Formada par'ﬁodos los conjuntos que tienen la misma
propiedad numérica, y gue ocupa un rango en una serie .
consideracda a partivr de la propiedad numérica.” 12

Fero como wuno de los objetivos es la formacidn de los
docentes gue tiene la Universidad Fedagdgica Nacional , es el de
crear un pensamiento reflexivo,analitico y transfromador ,
presento wna definicidn propia del concepto de Namero @

“ Es el resultado del planteamiento de situaciones de
aprendizaje . real v directo , presentadas al alumno,para gue
asi comprenda su representacidn numérica y ldégica, dentro de un

N

mrstema de Mumeracidn .

En aeneral,los namercs no  aparecieron como  entidades

sino como un sistema de relaciones mutuas vy sus

FeEglas. Las= propiedades de un namero dado consisten
orecizamente, &n sus relaciones con otros nameros ., siendo este
el cbjeto de la aritmetica, por eso se define como " La ciencia
de las= relaciones cuantitativas reales, consideradas

avsztractamerte , eso es simplemente como relaciones".

1%, Anexa 1 . concegpto de Namero. Sistema de Educacidn a
Distancia. Contenidos de Aprendizaje. W.P.MN., p. 3.
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iLa Aritmética ," es el reflejo de las propiedades definidas
de laz cozas reales ;3 surge de una larga experiencia prdactica de

muchas generaciones” 13 . Asi dentro de la Aritmética se puede

ubicar el objeto de estudic de esta propuesta @

¢ Como favorecer la comprensién de contenidos matematicos en el
alumno de primer grado . tomando como base la apropiacidén del

b

concepto de numero

s Aleksandrov, G. 0. ,Folmogorov.A.N. ,et. al. &

Madrid , Alianza Universidad
La matematica en la escuela 1.

R A
b

17-&%, Antologia U.F.N.



METODOLOGTIA

Fete apartado representa la patrte  mas importante de la
integracion de esta propuesta. Al sugerir una modalidad en la
forma de Ensenanza eh este caso de las matemdticas, { concepto
de namero ) responde a las necesidades que durante la practica
diaria se han ido presentando al dirigir el proceso ensedanza-
aprendizale .
=5 tal la relevancia , que en lo personal representa la
enzenanza de los contenidos matematicos , que se ha depositado
la mayaor concentracidn parg elaborar estrategias , acordes con
lus plantzamisentos tedricos de grandes pedagogos vy estudiosos
matemdticos .
FARA EL TRATAMIENTO DE ESTA FROPUESTA SE PARTE DE :
= ba wrgencia de implementar una pedagogia operatoria , de
accitn, de realidades ., @n las que el nifdoc interactda dia con
dia., v son parte de su actividad cotidiana .
- La necesidad de socializacidén , como punto de partida para

gue ei alumno de primer grado se desintimide , activizd&ndose asi

e

para la disposicidn del proceso snsefanza —aprendizaje.

- La necesidad de apoyo de otras dareas del conocimiento ,
v EBEduc. art.., Educ. tec., Educ. Fisica, etc ) vy centros de
irnteres que atanen al alumno ( juego, actividades relaciocnadas a

contexto  etoc ).

in



~ l.a notable carencia de un pensamiento cri_
tico, reflexivo,por parte de los alumnos .

= La necesidad que tiernen los docentes de
implementar actividades acordes, con cier

tas tualicades de sus alumnos.

Esta propussta es, bhasicamente una implementacidén de
sugerencias dirigidas a los docentes gue se pueden enconttrar con
las necesidades antes descritas, y las caracteristicas de grupao
. Qque Jlevaron a la blsqueda de soluciones , de acuerdo a los
Flumnos v oal Contexto Socisl .

La metodolagia 5 esta divida en tres partes: Una
orientacidén metodoldgica , para gque el maestro gque la 1lea ,
pusda desarrollar las actividades sugeridas , e implemente otras
con apovoe & la fundamentacidn tedrica de la propuesta . La
zequnda gparte  corrggponde a ia aplicacion de actividades
sugeridas v la mansra de como el maestro deba proceder en el
maneljo  del contenido . ¥ la forma posible de evaluar el

contenida a4 tratar s encuentra en la tercera parte.

gue integra los recursos didécticos . que se

safn congruentes al contenido de aprendizaje , v a los

onicos vy practicas gue =21 maestro en un momento
determinada uwbtiliza para tavorecer el desarrcllo de dicho

OrCesid,
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1. ORIENTACION METODDLOGICA DE LA PROPUESTA .

En el marco tedrico realizado en un apartado anterior a este
pumtn ., se brindd una amplia informacidn sobre la teoria gue
respalda esta propussta que es la Teoria FPsicogenética de Jean
Fiaget.

Aqui solc se mencionard , la idea basica que forma este
trabajo v que es la de " CONSTRUCTIVISMO " que afirma y ratifica
al alumno como consttructor de su conocimiento , al interactuar
con los obijetos v reflexionar sobre las acciones v relaciones que
establecen entre ellos.

ze acepta también el establecimiento de una " Fedagogia
Operatoria ", pues las actividades sugeridas se apegan a los
orlociplos que esta coarriente pedagdégica afirma :

- £1 nifo construye sus conocimientos siendo

sujeto activo v creador , con un sistema
propro de pensamiento.

- Los conocimientos se adguieren mediante un

proceso de construccidn del sujeto que a -

- Este proceso supone etapas o estadios su
cesivos,cada unoc de los cuales tiene sus
propios alcances v limitaciones.

- El aprendizaje, tanto cognitivo, afectivo
como social se da a traves de la interac

ciom entre el sujeto v el medio.
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- Fara gue un aprendizaje sea tal debe poder
se generalizar, es decir aplicar en dife -
rentes contextos." 14
" LLOS PRINCIFIOS DE ENSEMANZA " , de Kamii Constance, se
hacen también presentes en la elaboracidn de este trabajo .
l1.- La creacidén de todo tipo de relaciones.
Animar al nifno a estar atento y a establecer todo tipo
de relaciones , entre toda clase de objetos ,
acontecimientos y acciones.
2.— La cuantificacidén de ocbjetos .
a. Animar al nimo a pensar sobre los nadmeros y las
cantidades de objetos cuando tienen significado para
el.

B. Animar al nifo a cuantificar objetos légicamente y a
camparar conjuntos .

c. Animar al nifo a que construya conjuntos con:objetas
maviles.

3.— Interaccién social con compafieros y maestros.

2. Animar al nino a intercambiar ideas con sus
companeroas .

b. Comprender cdmo estd pensando el nifdo, e intervenir
de acuerdo con lo que parece que estd sucediendo en

su cabeza." 13
14. Montsertrat Moreno y Dbenoveva Sastre.@prendizaje vy
Decarrolo, Intelectual. Barcelona, Gedisa 1980.pp.252-
=54 .Coritenidos de Aprendizaje U.P.N .Sistema de

Educacidn a Distancia,Introduccién pdag. 18.

13. FKamii Constance."Frincipios de Ensefianza Y, en: El
namero en la educacidn preescolar. Edit. Visor,Madrid
1985. Frincipios de Ensefranza. Antologia U.F.N.

Matematica en la esc.Il .Pag. 195 - 196.



a9
n  +forma  concreta es asi como se&  hacen presentes los

conacimientos tedrico

pnlanteados en el transcursoc de la

iicenciatuwra saunado., claro , a la

experiencia gue como Docentes

=2 na adquirido , vy que =5 el objetivo principal mantener esa
urién entre Teoria - Prdctica, para el establecimiento de nuevas

rormas de ensefanza Qque vengan a redituar dptimos resultados =n

La EDRCACION DE MEXICO.



ETAPA

SOCIALIZACION
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APLICACION DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA

PRIMERA FARTE

£ traves de una elercitacion psicomotora,
el alumno lograra una " SOCIALIZACION ™
necesarla para la disposicion del proceso

Ersenanza - Aprendizaje.

Gire libre, 0 en un saldn decorado y ven_

tilado adecuadamente.

Durante las dos primeras semanas.

Grabadora, cassette , dibujos de cartdn,

gises de colores.

ACTIVIDADES RELEVANTES

cLeR

musica infantii , se invitard a los nirfos,

muevan su cusrpo,coms & ellas les plazca.




+ Especificamente se nombrardn las partes de su
cuerpn ., ( brazos, piernas, cabeza, hombros,

etc, ) para gque procedan a identificarlos.

+ LS MifosS sugireren un jusgo, que mas les gus_
te, ("la rueda de S5an Miguel","amo a to","DoRa
Blanca"). Cantardan su letra y la ejecutardn.

{ o1 maestra observa su comportamiento ).

+ g tracara en el piso una serie de cuadros,
seguldos en linea v con fondo musical,brin_
card con un ple. ("Soy cojo de un pie","a la

paloma bklanca").
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+ Er grupos de diez elementos ,entonaran la
cancicdn del “slefante', se irdn colocando
&n +ila, de acuerdo al namero gue vayan

menc ionando

+ Lon la cancidn " Loas perritos ". en forma

arupal iran ejecutando las acciones, que

va 1tndicando la cancidn.

+ Jugardn a las " lanchas ", para animarse
entre =i 8 1ntegrarse Ccon SUS COMPAaXNEros
v & la wez relacion&andose con el concepto

de numert.



* LAS LANCHAS "

I. DESARRQI-LO -

Todos los participantes se ponen de pie. El coordinador
antonces, cuenta 1aisiguiente historia :

Y Estamos navegando en un
enorme bugue, pero vino
una tormenta que esta
hundiendo el barco.Farsa
salvarse hay gue subirse

a unas lanchas.Fero en

cada lancha solo pueden
entrar (se dice un name_

Fo)ees personas.”

El grupo tiene entonces
que farmar circulos en los
gue esté el numeroc exacto
de personas que pueden en_
trar en cada lancha.

21 tien&n a mAS personas o

menos se declara hundida

la lancha, v esos partici-
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pantes se tienen gue sentar.

inmediatamente se cambia el

/‘\
<f:;;;HAS DE CUATRO !

pamero de personas que pue

damn entrar a cada lancha ,
se van eliminando a los aho_

i

gqados y asi se continda
hasta Que guesda un pequeno

grupo, gue serdn los sobrevi_

vientes del naufragio.

LANCHAS DE DOS !'!

P A
AHORA S0M LLANCHAS DE CINCO

(

RECOMENDACTONES.

- Debe darse cinco sequndos para que se formen las lanchas
antes de declararlos hundidos.

- Logmo en toda dindmica de animacidn, deben darse las drde
nes rapldamente para hacerla &gil y sorpresiva.



- He realizara 21 juego

DESHRROLLD 2

{ . EL

LI S TN

do DEHO Y

=

FECOMENDALIOMES @

de hacers

cara vy =ntonacidn para

numeros .

" Conversando con ndmeras.

rapidamentea,

1

Sentados todos en circulo. un

participante le dice al de su

derecha cualguier namerao, petro

con una entonacidn particular

(temor, risa , Ssorpresa, enoja,

etc,.), este debe responderle

con cualguier nOmero, pero con

la misma entonacidn vy gestos.
Luago se vuelve donde el

cCompanero gque le sigue Y
cambiando la entonacidn. le dice

otro namero vy o asi sucesivamente.

51 um participante no hace bien

1a entoracidn, reacciaona de
manera diferente o pasan tres

zequndos sin que responda pilerde

0 sale del juego.

vy wtilizando gestos, expresidn

darle vida 2 la conversaclon con
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= Loz alumnos participaran en €1 juego, M MAR ADENTRO, MAR
AFUERA ", gue servira para animar el grupo e integrarse con sus

CoOMmpanerns.,

" MAR ADENTRO ——— MAR AFUERA *

1. DESARROLILLD @

Todaos los participantes
= ponen de ple, puede ser ,ff—ﬁ?f”’*“ﬁ*m\\ [
en circulo o en una fila ., MAR ADENthﬂLLM}
segun el espacioc gque se ten ,Z/
ga v &1l namero de participan
tes . se ponen detras de la
linea |

Cuando el coordinador oe
ia voz de Ymar adentro, to-
aos dan wn salto hacia ade -

pante sobre la rayva. A la

vor de ' mar afuera Y todos #‘5:;a\\
dan um salto hacia atréds de Mak AFUERA!
1% rava. Debe de hacerses de (zf*“*“_"“w/k

rorma raprda, los gue se e - &\fff;ﬁDENTRD!

guivooan salen del Juego.
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[ o concducicda el guego Y Bl PUERLO MANDS Y, con la

sl i clac conducar al alumng a la concentracion.

ELocooradlnador explica que va a dar diferentes drdenes 5o oue

°

para gL

A cuwmplidas  debe el haber dicho la siguiente

WICITVE L )T D El. FLUERLD MANMDA ", por ejemplo @ Y EL FUEBRLDO MANDA

ooopae s pongsa de o poae U,

Solo cuando e diga ia consigrna ., la orden o cuande NU se [

diga la consigre exactamente . For ejemplo @ " El pueblo dice gue

srenten 1 los que obedece

plerden, ya gque la consigna es: o

L MAMDE T Las

deben de darse lo méds rdpidamente

trle. para gue el Juego sea 4gil.

el JuEoo acapa cuando guedan pocos alumnos y se siguen sin

las falsas.

(TEL PUERLD MANDA |

14 i‘é

£ Ruinamroas adaptadas del Meanual de Educacion Popular.
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ETAPA :

SITUACIONLE S
DL
APRENDIZAJE




4

SEGUNDA PARTE

OBJETIVO :

S le propiciardn al alumno SITUACIONES
DE AFRENDIZAJE ,relacionadas al entorno
de su comunidad , creando con e@sto . un
AFFRENDIZAIE STONIFICATIVO, de acuerdo a

s ovida cotidiana .
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FRIMERA ACTIVIDAD : " UN RECORRIDO FPOR MI COMUNIDAD *

ORJETIVO

ITnteraccion con su medio ambiente,

sarrrollar la observacidn y re-
tlaxion en su pensamiento, sobre
los objetaos gue le rodean .

RECURSOS : Hojas de dibuwio v su lapiz.

R Y b el recorriao a los alrededores de su

soue La, arnalogando oo los alumnos, sobre lo gue van observando .

Froreownta & Log alummmos .-~ 4 Qué observamos &

R i S W T R - S R B B IR B o




e e reames  marhas Ccosas 0 poacas

o) O
V$F @
U .'

—

Lan grarndes O pegquenas

IO




OBJETIVO =

51

SEGUNDA ACTIVIDAD : " UNA VISITA AL MERCADO "

alumno se relacionard directamente con

oe coneeiendo sus caracteristi -

ol e

as, ( sabor,olor,textura,color ) condu -

cigndolo peosteriormente a CLABIFICARLOS

FlaRLOs, AGRUFARLDS , segdn sus proplos

criterios .

Floalwumno hard un recorcido ocon su masstro . al centro de
abasto osrocano s sw localidad .

Obwer vara 1o que aki se vende, tratando de traer un articulo

cie Lo CpLLEr QR e e,

mr @l saldn de oclases, procederd a clasifiocarlos,

mer 1 ar los, agruparlos, ebo.







desagrapamiento







SERIACION

it g

JUR

© -113258
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ETAPA :

Actividades
semi—concretas




S

TERCERA PARTE

OBJETIVO :
El1 alummo ejercitard su pensamiento ldgico vy
reftledivo a partir de actividades en las que
tnteractaa directamente con el objeto, y gue
emas acelones Facilitan la comprension del |

ConceEpto ol mcmneE .




INTEGRACION DE UN TODO

_ o - o —— — e — — _




poon e P e
—







&)

DISCRIMINACION VISUAL

. - _ = - — B — e




-

COORDINACION VISUAL Y MOTORA




DESTREZA MOTRIZ

q
o
. :
0 _____'/\___/ M/
~—— ]
[+
—_— N \_A—’//
T S




UNO A UNO

PONDENCIA

= = s




&

et @ PreciEray

f e Chél OO pecess en esta Precar .

Moyetivo: Compreder losg

D03 S
EI@ i m CErminms Pocos/ muehos.
[ —

i













ENCIERRRA EN UN CIRCULO
EL NUMERO CORRECTO

A




O It~ oo
T NN I




7o

RECORTA. Y PEGA EN CADA FLORERO EL
NUMERD CORRECTO DE FLORES.

4 =7

CRJIETIVO COMPFRENDER 1,085
CONCEFTOS DE LOS NUMERQS

L,
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OBJETIVO : COMPRENDER EL CONCEFTO DE

NUMERO CERO .

T
s

F)

)

]

>
—

<2

C

D
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E VvV A L U A C I O N

Existe uwuma atencidn especial en este aspecto de la
wetrategia , ya que implica wuna gran responsabilidad por parte
del maestro . al realizarla con los alumnos.

La evaluacidn del aprendizaje , afirma Javier Olmedo, " Es
ur proceso sistematico , mediante el cual se recoge informacidn
acerca del aprendizaje del alumpo , y gque permite en primer
teErming ., mejorar ese aprendizaje. y que en segundo lugar
proparciona al maestro elementos para formular un juicio acerca
del nivel alcanzado o de la calidad del aprendizaje logrado vy

11
lo qgue =1 alumnn es capaz de hacer con ese aprendizaje "

Ern gran parte estoy de acuerdo con el autor , cuandg se

reftiere & que la evaluacidn, se explique exclusivamente para

entender vy conocer la situacidn que guarda el aprendizaje , las

dificultades gue entrenta, v comg pueden superarse . El maestro
&n este  Ccaso oomparard la infarmacidn  con sus objetivos

proapusstos, preguntdandose o

----------- Lo BuE pretendia al inicio del proceso ensefanza -

aprendizaie
e L@ ué nivel de comprensidn ha llegado mi alumno 79
o

---------- & Cdadmo la utiliza

e d Qud accilones o funciones puede realizar 7

1. O0lmedo Javier. "Evaluacidn del Aprendizaje".Mecanograma s/F.
Antologia U.P.NGEvaluacidn en la prdactica docente."Evaluacidn
del Aprendizaje’.p.p. Z84.




Earat Bug preparacidn tiene para abordar aprendizajes

L]

-y

subsecuent s

Dentro de algurnas funciones importantes de la evaluacidn,
estd la de Apovar el Aprendizaje. dar elementos para decidir
sobre la agreditacidn de un curso 4 dar un conocimiento de la
calidad del proceso educativeo , proporcionar informacidn para la
plamneacidn o para otras instancias.

Fepecificamente , vya hablando del objetivo principal de
prte trabajo se presentan tres fases que permiten llegar al
Loy clex 1 objetivo 8 siendo la primera una etapa de
socializacidn, en la qgue los instrumentos principales para
Mevarla a cabo s una observacidn directa y constante por
parte del maestro para alcanzar el objetivo propuesto.

e sugiere el llenado de un registro de datos en el cual se
concentraran las observaciones que el maestro vaya realizando
y an su momento poderlo mostrar al padre de familia, si la
slltuacidn asi lo reguiere .

Esta primera etapa se pretende gue se realice en un mes,es
decir en el primer mes 1niciando el curso ,0 sea en Septiembre ,
programados én las cuatro semanas .« Los aspectos a evaluar son @

Movimiento Carpaoral, Conocimiento de sU Cuerpo e
Integracidn Grupal « win las literales que abajo de su registro
za anotan .

Fsta relacidn serda individual y serd controladd por el

maestro .




a1
Lo alumno conooerd  su o sibtuacidn a hravées de los logotipos gue
aparecen en la parte posterior . El maestro colocard la lista de

Wipo gque represente el aspecto gque el

ss alumnos con el
alumne  haya superado ., para oue se motive a tener todos los

iy Ltcs.

i
|




Zirendo la pr

propongo los sigul

(3
ula

imera una etapa de SOCTALIZACION, para la cual

grte o

Nombre del Alumnos

NMombre de la Escuela

Obeervad i Ones

Generales

AS R ECTOGS s eptiembre

la. sem. |2a. sSem. | 2a.sem. |4a.sem. !

Movimiento
Lorporal .

Coneocimiento
Ul AL 0 .

ol e

IntegracLon
| Frrupréa ] o

|
|E w Eecelente
o=

ME = Muy Bien B = Rien
Fegul ar D = Detficiente




REFRESENTACION DE LA EVALUACION

FPARA EL ALUMNO

" 0 C I A L I Z A C I 0O NT
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E V A L U A C I 0O N
I1 PARTE

" SITUACIONES DE APRENDIZAJE "

MI NOMBRE 2

UM RECORRIDO POR MI COMUNIDAD

ORSERVACIONES GENERALES

¢, DUE HAY DONDE VIVO ¥




T DTELTAD0E

TS 8

MES @ Octubre

TR T S N N B léa. semana Pa. semand

a o olor

B Tamano |

¢y Muaoh

oo oo

o) Clasidicacion

B Buena F: = Regular

D o= Deviciente




REPRESENTACION DE LA EVALUACION

PARA EL ALUMNO

SITUACIONES DE APRENDIZAJE




E vV A L U A C I 0O N

LI PARTE

B TTUACTONES DE AFRENDIZAJE "

ML PMOMERE

|-

COUNA VISITA AL MERCADO

CRAVAC TONES GENERALED 1

',

DIBLIO L GUE VED 3

87




&8

PNLMERD DE OBRJETDS DIBUIADOS

RASGOS CARACTERISTICOS DE ESTOS &

MES 3 Oectubre

R a 3508 Ia. semana 4a. semana

al Colaor

b T amaro

) Muc hos

ohy Focos '

c? Clasificacidn

@) Serlacidn

1 Agrupamientos

¢} Desagrupamierntos

= = Excelente B = Bueno R = Regular

D = Deficiente




E v A L U A C I O N

II1 ETAPA

JERC T TARDO LA

ALTIVIDAD

FSICOMOTORA:

VAT ONE S

GEMERALEDS 1

MOV. Y  DIC.

la.sem. | fa. sem.

Da. 56M.

da. 562M.

[rrbegreac i on Cle
wur toco H

| &
|
|
|

Reslacion

B cpoe s oo

L_ b
wﬁrlmlmamimn
z v Pt é

Memor il racidan Visual

Motriz 4

"

Eom fwoe lenbe s

N

el are

S o= No

o Muy Bien B

Suticiente

Bien

89




REPRESENTACION DE LA EVALUACION

FARA EL ALUMNO

111 ETAFA
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FOSIBLES RELACIONES DE LA PROFUESTA CON
FROBLEMAS DE ENSEMANZA — AFPRENDIZAJE DEL CONTENIDO

DE OTRAS ASIGNATURAS DE FRIMARIA .

L. compransion % la reftlexidn ) S0ON los aspectos

setimular &n @l tratamiento de esta problematica ,

principales

caracterishicas incdispensables  para que se desarrolle LA

peEnsamiento critico v refledivo en el alumno , gque repercutitria

arrallo de wun aprendizaie gue bereficiaria vy se

e lonaria con otras dreas del conocimiento.

Fe de gran importancia gue al alumno se le presenten las

los hechos ., ocono se le presentan en la realidad . como

Wit kodo umifFicado. Fe  decir gque exista wuna interrelacidn

oroanizada de los diferentes campos de la realidad que el nino

cle e Cornoeel W

Er propusskba se bratd de vivenciar las situaciones ,

para  oue &l conacimiento  adguirido esté relacionado con la
cotidianeidad del nina . y o oscbre todo  gue de una manera
inteligente ] Frem ] S L aren fundamentalments tos criaterios
Feiooldgroos ¥ cidacticos 0 3= CoOmo los criterios de

Integracidn e Dultural de los alumnos 4 de acuerdo a las

caracteristic los mismos a quidn va dirigida esta Fropuesta
Diddactica.

La Metodologia , presenta una etapa de socializacidn o a
través de é@sta se presentan una gerie de actividades en las que

tnbtervieng principalmente @]l Area de Educ. Artistica v Educ.




2
Fieioca ., va Qua €l nifo ejercita movimientos a base de ritmos
sonorog . ddentifica las partes de su cuerpn 5, Y S reconace Como

parte integrante de el.

Fosteriormente aparecse una etapa donde se le presentan al
atumno  wna  Herie de  Situaciones de Aprendizaje en donde
interactoa directamente con los obietos , ya gue acude a los

mer cados . recorrse  la  comunidad 3 observa ., toca, sabhorea ,

clasifica . agrupa , eto,. Reconoce sabores, colores . palpa

turas o dibuia lo observado , reflexiona en detalles , @e pone
s cortacto corn algunas palabras de marca , recorta el periddico,

hacs modelos ., organiza bajo criterios proplos . tomando ciertas

S EC L orEs . Agud ge hacen presentes las dreas de Ciencias
Matur ales ., Fdue. Tecnoldgica » Espansol , v Ciencias Sociales .

Ya 2N la tercera ehapa gue es un aspecto méds sem