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INTRODUCCION

Enseflar a leer y a escribir ha sido desde siempre un -
préblema para los educadores. El presente trabajo de investi-
gacidn se ha realizado con base en esa inquietud, dada la im-
portancia que merece como instrumento esencial de comunicacidn
y elemento indispensable para la adquisicidn del conocimiento

en general.

Hoy en dia se sabe que el aprendizaje de la lecto-escri
tura constituye un largo y complejo proceso en el que el indi
viduo juega un papel fundamental, y es el nivel preescolar en
donde se le inicia al nifio en su apropiacidon, en donde debe -
ser abordado como objeto de conocimiento tratando de estimu--
lar al nifio para que se convierta en un elemento con verdade-

ro significado para él.

) 4
Para fundamentar este trabajo de invesgiecidn, nos apo-

yamos en la teoria psicogenética de Jean Piaget que ha sido -
y sera la mds acertada en los que se refiere al desarrollo -

del nifio en todos sus aspectos.:

La estructuracion del presente trabajo lo conforman -
cuatro capitulos y anexo, que seran descritos de manera breve,
con la finalidad de que se tenga una visidn general de los as

pectos tratados en cada uno de ellos.

El capitulo I, se ha enfocado a las generalidades del-



lenguaje, que abarca; la conceptualizacidn del mismo, el ori-
gen, aportaciones tedricas en relacidn a su adquisicidn, asi-

como, su naturaleza evolutiva.

El capitulo II, hace referencia al lenguaje dentro del
proceso de conocimiento, en el que se mencionan las caracte--
risticas del lenguaje en preescolar y las teorias que involu-
cran el desarrollo del pensamiento en el nino, asi como, 1los
estadios de desarrollo en el que se ubica el nivel preescolar

como son: el senso-motor y el preoperatorio.

El capitulo III, se han detallado algunas consideracio
nes basicas para la ensefianza de la escritura en preescolar y
las declaramos basicas porque creemos que si se pasaran por -
alto, este proceso seria dificil de lograr. Entre éstas men--
cionamos la importancia de la afectividad en el aprendizaje -
del nifio, la prehistoria del lenguaje escrito como anteceden-
te comprobado de este proceso, la funcidn simbdlica como fuen
te de interpretacidén y repfesentacidén en el nifio asi como, el
desarrollo del simbolo en el dibujo, la relacidn entre lengua
je oral y escrito y para concluir este capitulo se presenta -

el desarrollo de la escritura y principios que la rigen.

En el capitulo IV, se muestran algunas estrategias di-
dacticas que proporcionan elementos indispensables para lograr

un acercamiento del nino a la lecto-escritura.

Las estrategias pedagdogicas seleccionadas son: El pa--

pel de los elementos en el proceso enseflanza-aprendizaje de -

la lecto-escritura en preescolar, la escuela como ambiente al



fabetizador, el cuestionamiento y el conflicto y para finali-
zar se incluye el método de proyectos como instrumento didac-
tico de caracter manual, que estd vigente y que tiene como fi

nalidad la globalizacidn de la ensefianza.

En el anexo se presenta un muestreo de experiencias dé

escritura e interpretacidon del texto.

Las experiencias de escritura fueron seleccionadas de
acuerdo a los diferentes niveles que se manejan en preescolar
y que va desde el nivel pre-siléabico, siladbico, transicidén -

silébico-alfabético y alfabético.



CAPITULO I

GENERALIDADES DEL LENGUAJE

A. Concepto de lenguaje

Existe una infinidad de conceptos de lenguaje debido a
que diferentes personalidades que han aportado acerca del len

guaje le han dado diferentes enfoques.

Arnoldo Gessell,considera el lenguaje como toda forma-
de conducta, mirada, grito, sonrisa, mimica etc., a esto le -
denomina lenguaje preverbal, y el lenguaje articulado signifi

ca la comunicacidn especifica y propia del ser humano.

Este, al inicio de su vida expresa por medio del llan-
to todas sus necesidades, pasando después al lenguaje oral al

canzando su madurez funcional entre los 5 y 6 afios de edad.

A este respecto Edward Sapir dice que: "E1l lenguaje es
un método exclusivamente humano. y no instintivo, de comunicar
ideas, emociones y deseos, por medio de un sistema de simbo--

los producidos de una manera deliberada". (1)

El lenguaje es, en un concepto mas amplio, toda forma-
de comunicacidn del pensamiento e ideas tales como la mimica-

facial o manual, la pantomima, todas las manifestaciones ar--

(1) sapir, Edwar. El Lenguaje. Pag. 14



tisticas, los sonidos inarticulados, el lenguaje oral y la es
critura, afirmando que estos dos Gltimos constituyen el mas -
alto grado de evolucidn lingliistico en el género humano permi
tiendo al hombre la intercomunicacidn por medio de signos ver

bales y sujetos a ciertos convencionalismos sociales.

"De todas las actividades de la educacidn
intelectual, dice Luzuriaga sin duda la -
mas importante es el lenguaje. Este cons-
tituye el principal medio de expresidn --
del hombre, y por tanto del educando, y -
todo el cuidado que se le preste serad po-
co. Su ensefanza no debe limitarse pues a
las horas que se le dediquen especialmen-
te en los programas, sino que se le debe-
atender en todos momentos y circunstancias
escolares. La finalidad de la ensenanza -
del lenguaje sera que el alumno aprenda a
hablar y a escribir con correccidn y pro-
piedad su idioma y a emplearlo con facili
dad y desenvoltura. Naturalmente que este
aprendizaje no se hace con la gramatica -
sb6lo sino ante y sobre todo con la practi
ca. A hablar se aprende hablando y a es--
cribir escribiendo". (2)

Etimologicamente, lénguaje proviene de lenguatge, y es
te del latin *linguaticum, lingua, lengua. l.sistema de sig--
nos con los que el hombre manifiesta lo que piensa y siente.-
2. por antonomasia, conjunto de palabras que sirven para este
fin. 3. facultad de expresarse por medio de la palabra habla-
da o escrita; es exclusiva de la especie humana, pues sdlo en

sentido figurado se puede hablar de un lenguaje de los anima-

les.

(2) Larroyo, Francisco. La Ciencia de la Educacidn. p.452.



B. Génesis del lenguaje

El origen del lenguaje no fue una aparicidén ni un acon
tecimiento repentino, fue el resultado de millones de experien
cias y la imperiosa necesidad del hombre primitivo por poseer
un medio de comunicacidn. Estas experiencias o actos preverba
les se fueron extendiendo a otros grupos, quiza millones de -

afios mds tarde presentaron las lenguas regionales.

Al desarrollar y evolucionar nuestra especie pudo uti-
lizar un sistema de sefiales llamativas cada vez con mayor in-
teligencia y efectividad. Sin embargo, no le bastaba esto, --
por lo que comenzd a emplear los sonidos imitativos para com-
pletar su lenguaje, ademds lo empezd a utilizar en la caceria

como instrumento para atraer a los animales, para ahuyentarlos

o confundirlos.

"Brow pide que imaginemos gque tenemos que idear un sis-
tema de comunicacidn que transmita infinitamente muchos signi
ficados, para lograr esto podriamos tratar de asignar un soni

do a cada mensaje". (3)

Es muy importante conocer como se ha desarrollado el -
lenguaje a través de la historia de la humanidad, la comunica
cidn verbal constituye un vinculo fundamental que mantiene vy
desarrolla la interrelacion entre los individuos a lo largo -
de la historia. La idea de que no es posible conocer el ori--

gen del lenguaje humano ha prevalecido durante mucho tiempo.

(3) sapir, Edwar. Op. cit. p. 14.



Sin embargo, esa creencia ha quedado en el pasado.

Al respecto Ernest Fisher, afirma que desde el punto -
de vista humano el origen del lenguaje es atribuido al "traba
jo" en el momento mismo en que se tuvo la necesidad de utili-
zar los instrumentos y las herramientas para la realizacidn -

del trabajo; hubo entre los seres humanos mucho gue comunicar

se; de esta manera aparece el lenguaje como parte de su capa-

cidad creativa.

Blihler crea una analogia en relacidn a lo anterior:"Se
acostumbra a decir que el habla es el comienzo de la hominiza
cidn (Menshwerden), puede ser, pero antes del lenguaje estd -
el pensamiento involucrado en el uso de herramientas, es de--
cir, la comprensidn de las conexiones mec&nicas, y la inven--
cidn de medios mecénicos para fines mecanicos o, para decirlo
mas brevemente aun, antes del lenguaje aparece la accidn que
se forma subjetivamente significativa, en otras palabras cons

cieﬁtemente intencional". i4)

Herder dice: El primer vocabulario se formd con los -
elementos del mundo natural. Ademds de que el hombre primiti-
vo en un principio no lograba establecer una diferencia entre
su actividad y los objetos con que se relacionaba. Pero gra--
cias a su capacidad de aprender logra diferenciar, seleccio--

nar y separar lo mas esencial para su propia vida.

(4) Lev. S. Vygotsky. Pensamiento y Lenguaje. p. 70.



C. Aportaciones tedricas en relacidn a la adquisicidn del 1len

guaje.

El lenguaje oral y escrito forma parte vital en la for
macion integral del educando. Sabemos que el lenguaje estd -
formado por un cddigo pre-establecido, que es el resultado de

un nimero determinado de factores que lo van integrando.

De hecho, de que los integrantes de un grupo manejen -
el mismo codigo, es de suma importancia, ya que si esto no su
cede, no se darad el proceso de la comunicacidn, que es impres
cindible dentro del aprendizaje, ya que éste se logra princi;
palmente a través del lenguaje oral y escrito de ahi, se deri
va la importancia del estudio de la lengua desde los primeros
afios de vida escolar, puesto que, para que un alumno aprenda-
todas las &areas de aprendizaje, deberd tener los elementos in
dispensables del lenguaje oral y escrito que le permitan com-
prender su contenido, ademés de proporcionar los instrumentos
necesarios que le faciliten comunicar a sus semejantes lo que

piensa, siente, quiere, etc.

"La adquisicidon del lenguaje y su dominio reclama un -
largo y permanente aprendizaje que el hombre inicia desde que
es muy pequefio. Va apropiandose del lenguaje; primero, median
te un proceso de imitacidn inconsciente de los labios de la -
madre y, luego, lo va ampliando en la medida en que se extien

de el campo de sus contactos sociales". (5)

(5) Ramirez, Rafael. La Ensefianza del Lenguaje.(Antologia UPN
-85). p. 107.



A través de las diferentes épocas de la historia, el -
ser humano ha sentido gran curiosidad por conocer cuil es el
proceso por el que el nifio aprende a hablar, algunos han for-
mulado ciertas hipdtesis, y otros se han dedicado a la obser-
vacidn de sus hijos anotando lo mas significativo de su com--
portamiento, logrando sdlo datos aislados y sin fundamentos.
Sin embargo, ha sido hasta fechas recientes, cuando se ha da-

do importancia a su estudio con la debida formalidad.

De las investigaciones realizadas acerca de la adquisi
cidn del lenguaje, han surgido teorias aceptables y factibles;
como las que explican: cdmo el entorno social que rodea al ni
o ejerce influencia determinante para la adquisicidn del len
guaje, ya que es inevitable omitir la accidn gque ejercen los
diversos factores que intervienen en la vida del nino en los-
primeros afios de su vida; se han hecho comparaciones entre el
desarrollo lingliistico de nifios abandonados, internados en ca
sas.de cuna, con nifnos crigdos por sus padres en un ambiente-
familiar, encontrando diferencias reveladoras. Otros estudio-
sos estiman diferencias entre nifnos de medios sociales distin

tos.

"La conquista del lenguaje por el nino ocurre a través
de una interaccidn constante de las disposiciones internas --
que impulsan al nifio a hablar, y las condiciones externas:por
ejemplo, el lenguaje de la gente que se encuentra a su alrede
dor, las que proveen tanto estimulacidn como material para la

realizacidn de estas disposiciones". (6)
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Las relaciones afectivas entre madre-hijo en los prime
ros meses del infante, son fundamentales para la formacidn y-
desarrollo de la comunicacidn lingliistica, debido a que la or

ganizacidén del lenguaje se inicia en los albores de la vida.

Vygotsky cree que el pensamiento y el lenguaje son dos
procesos distintos del desarrollo y que cada uno tiene orige-
nes diferentes. Sugiere que existe una etapa prelingliistica -
en el desarrolle del primero y una etapa preintelectual en -
la adquisicidn del segundo. Solamente después de que alrede--
dor de los dos afios de edad, el nifio ha comenzado a adquirir-
su lenguaje, éste comienza a interactuar con el pensamiento.
Después de esta etapa el pensamiento se hace verbal y el len
guaje racional. Para Vygotsky, el lenguaje nunca es un espe-
jo de la estructura del pensamiento, ya que este Gltimo su--
fre muchos cambios antes de ser traducido al lenguaje. El len
guaje interior, para Vygotsky, maneja las palabras en térmi--
nos-de la experiencia persgnal del individuo y se deriva de -
la internalizacidon de lo que Piaget denomind lenguaje egocén-
trico. Vygotsky considera que éste no desaparece, sino que se

transforma en lenguaje interior conforme la edad aumenta.

"Piaget niega el punto de vista tradicional de que el
desarrollo mental depende de la accidon cuantitativa de expe--
riencias y propone que el desarrollo lingiistico y el pensa--

miento son primordialmente procesos cualitativos". (7)

(7) Aprendizaje y Desarrollo Intelectual en edad Escolar. An-

tologia. Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar.UPN.p.
285.
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Este autor confirma los siguientes hechos:

l. El pensamiento y el lenguaje tienen origenes dife--

rentes pero estan interrelacionados.

2. El pensamiento precede al lenguaje y se deriva de -

la interaccidn del nifio con su medio ambiente.

3. Aunque un nifio no posea lenguaje, sera capaz de de-

sarrollar un sistema 1l6gico-simbdlico.

4. E1 lenguaje resulta de la imitacidn que el nifio ha-
ce de los patrones del adulto pero, una vez desarro
llado plenamente, el lenguaje interactuara con los-

procesos del pensamiento.

5. El1 lenguaje facilita la expansidon del pensamiento -
puesto gue provee un mé€todo para manejar las abstrac
ciones, al permitir que el pensamiento trascienda -
las sensopercepcjones inmediatas y pueda incluir he

chos pasados y futuros.

Dice Wallon: "El nifio contempla la evolucidn de las pa
labras en el lenguaje de las personas que lo rodean, de igual
manera que asiste a la evolucidn de un objeto cuyo uso quisie
ra averiguar e intentar probar su efecto manipuldndolo &l mis
mo , es decir, utilizandolo en distintas situaciones". (8)

(8) Wallon H. La Evolucidn Psicoldgica del Nifio. Desarrollo -
del nifio y Aprendizaje Escolar. Antologia UPN. p. 119.
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El adulto es, en Gltimo término, quien ofrece la norma,
y el entorno familiar y escolar garantizan el principio de a-

ceptabilidad de la produccidn liniiistica en el nifio.

Los nifios aprenden a hablar, escuchar, a decir, etc. -
si el adulto, antes que nada también escucha, propone formas-
de decir, de contar, de informar: en conclusidn los adultos -

son el espejo del nifio.
D. La pedagogia operatoria

En su texto, "La pedagogia operatoria", Monserrat More
no nos explica la aparicidn y desarrollo del lenguaje desde-
dos tendencias: La innatista que postula que la aparicidn y -
desarrollo del lenguaje son espontdneos en el nifio ya que 1lo
adguieren en forma natural negando asi el hecho de provocar -
el aprendizaje sistemdtico; también Piaget lo confirma, expli
cando que la adquisicidn y desarrollo del lenguaje no depen--
den.de una serie de aptituges ni de métodos adecuados sino, -
de su nivel de desarrollo y de las experiencias que le propor
ciona tanto el contacto con los objetos como con las personas

4

con quien se relaciona.
La tendencia constructivista: Define al lenguaje como-
un agente de creatividad que el hombre utiliza en forma de --

signos y cddigos como instrumento para designar objetos y abs

traer propiedades.

El lenguaje, desde el punto de vista evolutivo en el -

nifio (desde su aparicidn hasta su desarrollo) es la accidn -~
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sistematica, continua y progresiva, que va alcanzando mayores
grados de complejidad a medida que el nifio lo va reinventando,

reestructurando en las manifestaciones de su pensamiento a -

través de él.

La forma de reconstruirlo seréd segiin los cambios de co

nocimiento de que se trate.

Dice Monserrat Moreno que es necesario encontrar un e-
quilibrio de los mé&todos de enseflanza tradicionales de la lec
to-escritura, que dejan poca iniciativa al nifio, ya que &l ne
cesita tomar conciencia de la relacidn sonido-grafia para do-
minar el lenguaje escrito y toda toma de conciencia es crea--
cidn del pensamiento: de hecho el nifio debe entender que todo

lo que se habla o se piensa también se puede escribir.

Una vez que el nino haya descubierto el lenguaje escri
to sera capaz de escribir no sdlo lo que habla o siente, sino

todo lo que piensa e imagina.

Esta segunda tendencia concuerda con los postulados de
Vygotsky, pues &l afirma que el lenguaje desempefia un papel -
muy importante en las organizaciones de las funciones psicold

gicas y que el nifio utiliza el lenguaje para conocer y domi--

nar su entorno.

Por otro lado, es importante que el docente diferencie
entre decir y repetir, ya que el primero segiin Monserrat More
no es la traduccidn del pensamiento y el segundo es como una-

accion sin reflexidn, es una accidn solamente mecanizada.
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Una vez que el docente haga conciencia de estas accio-
nes, serad capaz de proponer y crear actividades esenciales -

que permitan llevar al grupo a utilizar un lenguaje creativo-

y significativo.

De esta manera se estaria colaborando a la creacidn de
una educacidn integral ya que el lenguaje se estaria interre-
lacionando con las demds Areas del conocimiento llamados en -

el nuevo programa de educacidn preescolar "blogques de Jjuegos-

y actividades" (ver anexo).

Con base en estos blogues de desarrollo se estd traba-
jando en preescolar, todos y cada uno de ellos son importan--

tes debido a que forman parte del desarrollo del nifo.

El desarrollo cognitivo del nifio se explicard mas ade-
lante por medio de referencias tedricas como las de : Jean --

Piaget y Henrry Wallon.

. 4
E. Naturaleza evolutiva del lenguaje (de 0 a 6 afos)

Los primeros indicios de la actividad lingiistica. del
nifio pueden situarse a partir del hecho mismo de su nacimien-
to. Durante las primeras semanas de vida el recién nacido emi
te sonidos para manifestar su satisfaccidn o desagrado elemen
tal. Normalmente, estas inarticulaciones van unidas a las ne-
cesidades alimenticias, que , cuando son satisfechas por la -
madre, predisponen al nifio a asociar sus propios gritos con -

aquellas necesidades. Ningin motivo sustancial se opone a pen
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sar que en esa asociacidn exista cierta intencionalidad.

A causa del valor afectivo que implican estos gritos -
que la madre refuerza mediante la imitacidn, el nifio va mati-
zando y precisando sus vocalizaciones, logradndose de esta ma-
ner la adaptacidn fonética a la lengua materna. Los investiga
dores han hecho notar precisamente que el sistema fonético --
del recién nacido incluye fonemas de diversas lengua. El en-
torno social representado ahora por los padres, fijan en el -
nifio determinados sonidos pertenecientes al idioma hablado en
el hogar, en tanto que se descartan paulatinamente todos agque

llos que no tienen vigencia en dicho idioma.

El nimero de fonemas distintos emitidos por el nifio va
ria desde 7 (al nacer) hasta 27 (a los dos afios) los primeros
en aparecer son los sonidos vocélicos, aunque preceden las vo
cales anteriores a las posteriores. Lo contrario ocurre con -
las consonantes, que siguen un orden inverso: primero surgen-
1as.posteriores /9- k- j/,adespués el grupo /m- p- b/ y mas -

tarde las restantes.

A partir del tercer mes, aproximadamente, el nifio se -
adiestra repitiendo sus vocalizéciones; se forman entonces re
flejos.circulares en los que la emisidn de un sonido provoca,
al ser escuchado, nuevas repeticiones. Mas tarde, a los seis-
meses, comienza a asociar estos sonidos con ciertas situacio-
nes, es decir, el nifio pronuncia silabas en presencia de de—-
terminados objetos o personas. Es é&ste, el momento &n que po-

see una incipiente comprension del lenguaje, que poco a poco-
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se ira afirmando. Sin embargo, la expresidn oral se logra con
mayor dificultad. La primera palabra que puede pronunciar el
nifio se sitlia hacia los diez meses; al afio y medio solamente-
utiliza diez o veinte vocablos. La lentitud de esta adquisi--
cidn se debe a la siguiente circunstancia psicoldgica: el a-
prendizaje lingliistico no es lo m3s importante a esta edad, -
pues toda la atencidn y los esfuerzos del nifio se vuelcan en-
la localizacidn. Una vez que domina ésta perfectamente, el --
lenguaje vuelve a ocupar el primer plano y desde entonces se

incrementa rapidamente el vocabulario infantil.

La forma de hablar del nifio de dieciocho meses tiene -
més parecido con el juego que con el lenguaje propiamente di-
cho. Asi cuando quiere expresarse, recurre al lenguaje mimico
que no ofrece dificultad para él. Pero habla continuamente, -
utilizando formas lingliisticas incomprensibles, con aparien--
cia de conversacidn o de mondlogo. M3s tarde, alrededor de --
los_dos afios, esta jerga cgmienza a desaparecer y se sustitu-

ye paulatinamente por una expresidn verbal adecuada.

Las primeras palabras tienen el valor de frases; desde
los dieciocho meses comienzan los nifios a yuxtaponer algunos-
vocablos, combinadndolos en pequefias oraciones. Predominan en-
ellas los nombres,a los que rapidamente se unen algunos ver--
bos. Los adjetivos aparecen alrededor de los dos afios, aungque
en pequefilo nimero. A los tres afios, el nifio diferencia clara-
mente, los tiempos y modos y es capaz,primero de construir o-
raciones coordinadas, y después, de utilizar particulas subor

dinantes. La utilizacidén de pronombres, adverbios, proposicio
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nes y conjunciones marca el comienzo de una actividad lingiiis
tica semejante a la de los adultos: esta etapa de desarrollo-

se logra alrededor de los cuatro o cinco afios.

Es necesario aclarar que la evolucidn lingiistica no -
siempre atraviesa por estas etapas, ya que las diferencias in
dividuales con respecto al lenguaje son considerables. Ademas
debemos tomar en cuenta las influencias; factores como el me-
dio ambiente, la raza, el status social y econdmico, el lugar
que el nifio ocupa dentro de la familia (primogénito, hermano-

menor, etc.) y el trato afectivo que recibe de sus padres y -

familiares, etc.
El lenguaje en la edad escolar:

A partir de los cuatro afios el nifio realiza una activi
dad lingliistica incesante, pero su lenguaje se socializa con
lentitud. Durante el periodo preescolar, mds que didlogo con
otras personas sostienen ug mondlogo, recurso que ya va refor

zando y afianzando su pensamiento.

"Piaget afirma que el lenguaje del nifio es egocéntrico
gue su conversacidn mds bien es un mondlogo colectivo o una -
pseudoconversacidn que un intercambio de ideas, considera que
el preescolar es incapaz de un lenqguaje socializado, de una -

verdadera intercomunicacidn”. (9)

A los cinco afios, la curiosidad del nifio por cuanto le

rodea es muy extensa; sSus preguntas son proyectadas sobre los

(9) Germani de Cecilia C. y Colaboradores. Teoria y Practica-
Educacidn Preescolar. p. 40.
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adultos con insistencia: escuchan con el mayor agrado cual--
quier respuesta y no distinguen la verdad de la fantasia. Tam
bién a esta edad el nifio es capaz de interesarse por el signi
ficado de una palabra concreta. Su lenguaje es completo y co-
rrecto y utiliza todo tipo de oraciones, alin las de estructu
ras mas complicadas. Su vocabulario es de gran amplitud, ya -
gue conoce una gran cantidad de palabras (aproximadamente dos
mil). Con todas estas caracteristicas, todavia no es capaz de
mantener una verdadera conversacidn, pues: no puede comprender
el punto de vista de los demas. Habla siempre desde si mismo-
y no distingue la diferencia existente entre realidad fisica-
y pensamiento. Su inteligencia ain no ha logrado el desarro--
llo necesario para relacionar ldgicamente las ideas. "Eviden-
temente, desde un punto de vista genético, se debe comenzar -
por las actividades del nifo para entender su pensamiento, vy
éstas son incuestionables egocéntricas y egotistas"(10)

El ingreso a la escuela, a los seis anos, amplia el --

¢
campo de los conocimientos infantiles. El nifio impulsivo y vo

luble, gusta entonces de hojear y mirar los libros de lectura
y, como en épocas pasadas, escucha atentamente los cuenteos -
que se le narran; de todos ellos prefieren, no obstante, los-
que personifican animales o versan sobre la naturaleza vivien
te. A los seis afios aparece como un gran conversador, y de -
ahli que sea muy facil realizar con el ejercicio de tipo oral.
Por el contrario, en la escritura encuentra mayores dificulta

des, a causa del trabajo que le cuesta sostener el lapiz en--
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tre los dedos y realizar los movimientos necesarios el traza-

do de los signos.



CAPITULO II

EL LENGUAJE DENTRO DEL PROCESO DEL CONOCIMIENTO

A.Caracteristicas del lenguaje en edad preescolar

La lactancia en el periodo preescolar son épocas de -
crecimiento fisico, intelectual, emocional y social, sumamen-
te rapidos, ninguna de estas etapas de desarrollo pueden al--
canzar su mas alto grado si no se produce un ambiente sano, -
estimulante y comprensible. E1 comienzao del periodo preesco-
lar seflala la edad de cuatro a seis anos, durante la cual ge-
neralmente, se lleva a cabo el ingreso de nifios, especifica--
mente en esta etapa, es donde se puede detectar y superar con

mayor prontitud alguna deficiencia en el lenguaje.

) %
El lenguaje, inicialmente, es un aprendizaje que requie

re de funciones neuro-fisioldgicas basicas, que el nifio va de
sarrollando a través de sus diferentes etapas cronoldgicas -
hasta llegar a crear un sistema: de simbolismo elevado que le
permitird una comunicacidn clara con el medio que lo rodea, -
convirtiéndose en un instrumento de nuevas adquisiciénes men-—

tales que haran del pensamiento del individuo, un elemento -

creativo.

El desarrollo del lenguaje en la época preescolar es -

cuando el nifno puede ya decir palabras a las cuales ha dado -



21

ciertos significados.

El nifio de cuatro afios todavia tiende a articular de -
una manera infantil, .y frecuentemente habla para si mismo, es
la etapa del mondlogo individual y el mondlogo colectivo. Es-
to indica que el nifio en esta edad suele hablar para si mismo,

aunque se encuentre en un grupo de nifios.

No suele hacer preguntas cuyas respuestas ya conoce, -
gran parte del interrogatorio es virtualmente un soliloquio -
por medio del cual proyecta una construccidn verbal detrds de

otra, recordando sus imagenes y volviendo a formar otras.

No construye estructuras logicas, coherentes, sino que
cambia ideas, hechos y frases, responde "eso ya lo dije", ade
mas, puede sostener largas y complicadas platicas, contar his

torietas uniendo ficcidn y realidad.

A los cinco afios no sdlo ha adquirido capacidad para -

. . & . .
emplear el lenguaje eficazmente, sino que ya empieza a tener-

nocidn de las reglas y limitaciones con respecto a su uso.

Las preguntas que el nifio hace resultan ser menos mo--
lestas porque ya encuentra un séntido; siendo éstas razona--
bles, y relevando al mismo tiempo un interés, para informarse
de los mecanismos que existen dentro de su medio ambiente. Ha
bla sin articulacidon infantil, su lenguaje ya es completo en

estructura, expresandose con frases correctas y terminadas.

En esta edad cuando el nifio esta hablando, no le: gus-
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ta repetir las cosas; por lo tanto, su vocabulario se ha enri
quecido en varias palabras, el wuso de éstas es mids correcto,

dando como resultado una mayor madurez y equilibrio en su ex-

prexidn.

La preocupacidn al oir las situaciones colectivas del
grupo y del juego, el nifio manifiesta que ha realizado un es-
fuerzo intelectual por comprender la organizacidn social de -
actividades que se presentan de manera fugaz, aunque la mayo-

ria de los sujetos en accidn mantienen un mondlogo colectivo.

El nifio de seis afios, logra perfeccionar su articula--
cidn porque ya va precisando las asociaciones audio-fonéticas

indispensables en el habla clara.

La amplitud de su vocabulario y la estructuracidn rele
vante de las adquisiciones que ha logrado para determinar su

capacidad de comprensidn en diferentes conceptos como son:

$
Posicidn en el espacio: Arriba de, abajo de, encima de,

entre de, en medio de, detras de, junto a, etc.

Nombra e identifica las partes de su cuerpo: Mano, bra

zo, codo, hombro, rodillla, tobillo, mufieca, cintura y cadera.

Vocablos que identifican el tiempo: Rapido, lento,hoy,

mafiana, ayer, dias de la semana.

Ideas de direccionalidad y posicidon en el espacio gque
se expresan en términos como: Derecha, izquierda, adelante, -

atras, en linea recta, a la misma distancia, etc.
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Conocimientos de figuras geométricas: Circulos, cuadra

dos, triangulos, rectangulos, etc.

Logrando con esto una mejor estructuracidn en el len--

guaje que se puede considerar dentro de los limites normales-

de la generalidad.

Es necesario para toda buena educadora tener la infor-
macidn suficiente en lo que concierne a las caracteristicas -
generales del lenguaje de los nifios a los que atendera, para-
buscar estimulos que favorezcan el buen desarrollo integral -
del educando, pues de ello depende la capacidad para detectar
con rapidez y acierto cualquier problema que el nifio manifies
te tanto en la comprensidn como en la exprexidn de su lengua-

je cotidiano.
B. La comprensidn para el aprendizaje

La base de todo aprendizaje es la comprensidn. La com-
prensidén ayuda a los nifios a dar explicaciones de lo que se -

pretende que aprendan.

Los nifios pequefios por su escasa capacidad de compren-
sidén manifiestan un sinnimero de dudas gque los tranforman en
nifios preguntones que continuamente est@n cuestionando a los
adultos para resolver sus conflictos cognitivos que los man--
tienen en constante incertidumbre. El maestro que se encuen-—-
tra en continua interaccidn con ellos,generalmente es el que
resuelve las dudas del nifio, por ello, el papel que desempefia

el educador es el de dar al nifio alternativas que lo ayuden a

— ~113230
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reflexionar y descubra esa capacidad gque posee y que guiza no

se habla dado cuenta de ello.

Existen opiniones acerca de la comprensidn por ejemplo:
;Qué pasa cuando un nifio no comprende?, ;Cuando el nifio com--
prende mal y estd con la creencia equivocada de que si ha com
prendido?, ;Cuando comprende todo lo que se le ensefia habien-
do hecho un gran esfuerzo con el fin de evitar el fracaso?, -
;Cuando comprende en parte o cuando muestra indiferencia y no

desea esforzarse en comprender, aceptando todo como lo cierto

y natural?

En relacidn a lo anterior John Passmore nos dice:"Cuan
do el nino comprende mal queda con la creencia equivocada de
qgue ha comprendido, cuando no comprende se ha esforzado sin -
fortuna por conseguir esto, y estd consciente del fracaso; -
cuando comprende a medias capta algunos rasgos sobresalientes
de aquello que debe comprender, aceptando como cierto aquello

a lo gque se enfrenta, pensgndolo perfectamente natural".(1l1)

La comprensidon juega un papel fundamental en el apren-
dizaje de la lengua oral y escrita; con la comprensidn se da
el interés para conocer y dar sentido a lo que se guiere que

aprenda el educando.

El ser humano se desarrolla dentro de un ambiente en -
el que surge la necesidad de comprender lo verbal y lo escri

to, la mayor parte del tiempo observan a su paso gran canti--

(11) John Passmore. Desarrollo Lingiistico y Curriculo Esco--
.Lar. Antologia UPN. p. 1l5.
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dad de material grafico y para descifrarlo el nifio tendra que

hacer uso de su comprensiodn.

Existen segln. J. Passmore dos tipos de comprensidn:La

llamada comprensidon tedrica.-y la comprensidn practica.

La comprension tedrica aparece cuando queremos saber -
como funciona algo o por qué sucede lo gque sucede del conoci-
miento que carecemos. Una persona tiene comprensidn tedrica -

por ejemplo, si comprende por qué se construyd una calculado-

ra o como se le construyd.

La comprensidn practica es cuando sabemos cdmo hacerla
funcionar, como utilizarla; también la comprensidn practica -
se involucra cuando los nifios aprenden un idioma de un pails -
lo aprende "sobre la marcha" o con la practica; la lecto-es--
critura es un proceso que se aprende por la comprensidn prac-
tica.

4
El nino nace dueno de ciertas expectativas, necesida--

des y modos de enfrentarse al mundo y reaccionar ante é&l. Me-
diante errores y aciertos aprende lo que es el mundo y termi-
na por comprender que los hechos y los actos significan conse
cuencias,que las consecuencias llevan un orden y que la con--

ducta esta gobernada por reglas.

El maestro no debe considerarse,segun Locke, ailguien -
gue moldea un trozo de cera o escribe sobre una pigina en blan
co, sino alguien quien interact@ia con un nifio que, por su vo-

luntad propia, estd explorando el mundo incluyendo las perso-
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nas que lo rodean. Para bien o para mal, el maestro no impri-

mira su marca en el nifo.
C. La lecto-escritura en preescolar

Dentro del proceso enseflanza-aprendizaje del nivel --
preescolar se estd considerando en el quehacer diario, concep
tos, actitudes, metodologias y técnicas; el educador autoe-
vallla su experiencia diaria para mejorar su practica docente-
encaminada a favorecer el desarrollo del nifio por medio de su
interaccidn con los objetos de conocimiento: esperando, mien-
tras, a que el nifio sea capaz de: investigar, resolver proble
mas, generar ideas, planear, transformar, etc; para que el a-
bordaje de la lecto-escritura represente un instrumento ma&s -

de conocimiento, con un verdadero significado.

Esta actividad que realiza la educadora es con la fina
lidad de orientar el descugrimiento del uso del lenguaje oral
y escrito a través de su propia accidn, pero esto no quiere -
decir que en preescolar se le ensefle al nifio a leer y a escri
bir, ya que esta tarea, le corresponde al nivel siguiente, -

pues el nifio requiere de cierta madurez.

Esto nos sefiala, que la lecto-escritura se debe abor--
dar desde el nivel de preescolar y este momento de la inicia-
cidn no dependera del adulto, sino del interés del nifio por -
descubrir qué significan todas aquellas marcas que le rodean
este proceso serda mas facil si el nifio se desenvuelve en un -

ambiente alfabetizador y claro, dependerd también de su grado
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de desarrollo.

Esto lo confirma Piaget en su teoria psicogenética don
de dice que: "El proceso de desarrollo de la lengua escrita-
no depende ni de que el nifio posea una serie de actitudes per
ceptivo-motoras, ni de lo adecuado de un método, sino que, im
plica la construccidn de un sistema de representacidn que el

nifio elabora en su interaccidn con la lengua escrita". (12)

Todo lo anterior nos permite darnos cuenta de que el -
aprendizaje tanto de la lengua como del conocimiento en gene-
ral sd6lo se da a través del contacto con los objetos tanto -

fisicos como sociales o afectivos gque conforman su medio.

En este sentido Piaget, menciona 3 factores que inter-
vienen en el proceso de la adquisicidn del conocimiento: madu
racidn, experiencia, la transmisidn social y el proceso de e-
quilibracion.

4
La maduracidon.- Es el conjunto de procesos de crecimien

to organico, particularmente del sistema nervioso, que brinda
las condiciones fisioldgicas necesarias para que se produzca-
el desarrollo psicoldgico, pero: que por si solo este factor -
no permite efectuar acciones y adquirir conocimientos puede -

lograrse si intervienen la experiencia y la transmisidn social

La Experiencia.- Factor de aprendizaje que se refiere-
a la adgquisicidn de conocimientos que el nifio obtiene cuando-

se encuentra en contacto directo con los objetos, de la expe

(12) Jean Piaget. Concepto de Aprendizaje.El Maestro y las Si
tuaciones de Aprendizaje. Antologia,UPN. p. 286.
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riencia que el nifio va logrando se derivan dos tipos de cono-

cimiento: el conocimiento fisico y el ldogico-matemdtica.

El fisico.- Corresponde como su nombre lo indica a las

caracteristicas fisicas de los objetos, color, forma, tamafio,

etc.

El 10gico-matemdtico.- Corresponde a las relaciones 1O
gicas que construye el nifio con los objetos al hacer compara-
ciones y estas relaciones no estan dadas por si solas, sino -
que son el producto de la actividad intelectual que realiza -

el nifio al efectuar dichas comparaciones.

Transmisidn social.- Se refiere a toda la influencia -
qgue el nifio recibe de los agentes externos tales como: su fa-
milia,los medios de comunicacidn, de otros nifios, etc. en si

de todo el legado de cultura incluyendo a la lecto-escritura.

Concretamente en el caso de la lecto-escritura, el ni-
filo construye el conocimiento con base en las reflexiones gque
hace de é&sta y de la informacidn que obtiene de las personas-

que lo rodean.

El proceso de equilibracidn.- Este es el resultado de
la interaccidn de dos factores: la experiencia y la transmi--
sidn social, por eso, es un mecanismo regulador del conocimien
to y se caracteriza por la bisqueda constante de equilibrio.
Por ejemplo: cuando se tiene una nueva necesidad producida =
por el medio ambiente se provoca una serie de modificaciones-

para recobrar nuevamente el equilibrio.
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Asi pues, de la forma en que se lleve a cabo la inter-
relacidn de estos factores va a depender la personalidad del-
sujeto; ya que al realizarse dicha interrelacidn lo que adquie

re el nifio es sobre todo la capacidad de pensar.

En conclusidn, el nifio progresa en sus conocimientos
cuando se le presenta un conflicto congnitivo, algo nuevo y -
significativo para &l despertando el interés y motivandolo a

actuar para superarlo.

Por eso se dice que los errores que comete el nino, -
son importantes y necesarios en la construccidn del conocimien
to, pues significan fases previas para las estructuras del co

nocimiento.

De manera que, una educadora interesada en favorecer -
el aprendizaje debe aceptar los errores de los nifios ya que -
esto le permitira conocer el nivel cognitivo del nifio para -
gue.en lo sucesivo le propgrcione actividades adecuadas y sea

capaz de llegar por si mismo a la respuesta correcta.

"El proceso de la lecto-escirtura forma parte del desa
rrollo del pensamiento representativo y es al final del perio
do sensorio-motor cuando ya se ha generado en el nifio un pro-
greso notable en el conocimiento del mundo y en su capacidad-

representativa". (13)

Con la aparicion de la funcidon simbdlica manifestada -

de diferentes formas como: imitacidon diferida, juego simbdli-
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co, dibujo, imagen mental y lenguaje, el nifio ya es capaz de
representar cualquier objeto en ausencia de €l; asimismo el -
nifio se independiza del objeto que le era indispensable para-

actuar y relacionar directamente.

Con esta experiencia se posibilita la reconstruccidn -

de acciones pasadas y anticipadas de acciones futuras.

El lenguaje es el sistema de representacidn mas comple

jo por medio del cual las palabras sustituyen a las cosas.

Por otro lado, le permite al individuo organizar las -
acciones con el medio ambiente verbalizandolas ya sea afecti-

va o mentalmente antes de realizarlas.

El lenguaje es también un medio que sirve para asimi--
lar durante la accidn lingiiistica una visidn del mundo y del-

grupo al que pertenece, asi como al descubrimiento del yo y-

de su identificacidon con su sexo.
B 4

En conclusidn, el lenguaje contribuye en el desarrollo

cognitivo, afectivo y social del nifo.

El lenguaje oral es el médio de comunicacidn mas efi--
caz y el nino llega a dominarlo gracias a las experiencias --

lingiisticas que su medio ambiente le ha proporcionado.

"Favorecer la capacidad comunicativa en el nino debe -
ser una de las metas de la educacidn preescolar porque el len
guaje ayuda a estructurar el conocimiento del mundo; amplia -

su capacidad de actuar sobre las cosas; es un instrumento de
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integraciodn del individuo a su cultura; conduce a la -
socializacidn de los actos con lo que el pensamiento se refuer
za ampliamente a través de la transmisidn social y constituye
la forma de comunicacidn mas usual, eficaz y directa que po--

see el ser humano". (14)

En la institucidn preescolar es donde se le proporcio-
na al nifio el ambiente y las experiencias necesarias para que
recorra el camino anterior a la lecto-escritura con el fin de

que en su momento se dé de manera natural y espontédnea.

En sintesis, los aspectos del desarrollo del lenguaje-

que se deben promover en preescolar son:

"Adquisicidn y desarrollo del lenguaje oral, expresién-
y comunicacidn, el conocimiento del propio lenguaje y la lec-
to-escritura; dada su importancia en el desarrollo infantil,-

estos aspectos giran en torno a los aspectos de formacidn del

nifio". (15) 4

En el anexo "2" se proporciona un muestreo de las expe
riencias de lecto-escritura adquiridas en preescolar, éstos -
demuestran los diferentes niveles de lecto-escritura en el --
que se encuentran algunos alumnos de un tercer grado, asi co-
mo los diferentes momentos por los que atraviesa el nifo para

llegar a la interpretacidon del texto.

(14) 1Ibid. p. 291.
(15) Ibid. p. 293.
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D. Teorias del desarrollo del pensamiento en el nifio

1. Teoria de Henry Wallon

M&dico francés,psicdlogo, fildsofo y cientifico, basa-
su teoria en el origen y desarrollo del pensamiento; asimismo
vincula en esta obra lo neuroldgico con los psicoldgico, lo -

tedrico con lo préctico y la ciencia con la técnica.

Wallon ha considerado absurdo el estudio de activida--

des aisladas, ya que su método estd enfocado al estudio del -

hombre concreto.

Este autor representa su teoria como una forma de abor
dar las cosas, exponiendo los principios de su método; no pre

tende imponer soluciones, sino indicar una direccidn.

Wallon y Piaget coinciden en los estadios del desarro-
llo ya que ambos los consideran como cambios cuatitativos y -

%
cualitativos comunes en los seres humanos.

De la misma manera, coiciden en que hay una serie de -
reorganizacién y transformaciones partiendo de la inteligen--

cia 1ldgica del acto del pensamiento.

La diferencia entre Wallon y Piaget, radica en que Wa-
llon se centra en los cambios de evolucidn, en las diferen--
cias, en la discontinuidad de las etapas a través de contra-
dicciones resueltas por medio de crisis y Piaget se interesa-

por el estado de equilibrio del pensamiento; para &l estd an-
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te todo la identidad funcional.

Mediante el estudio de los estadios, Wallon permite -~
comprender que la vida psiquica del individuo desde el punto-
de vista dialéctico se fomenta a través de las relaciones re-

ciprocas de los bioldgico y lo social.
Los estadios que Wallon establece son:

1.- Estadio del IMPULSO PURO: En su actividad motora -
el recién nacido responde a los estimulos en forma refleja de
bido a que los centros corticales superiores no estan capaci-

tados para ejercer control.

2.- Estadio de SIMBIOSIS AFECTIVA: El nifio empieza a -
reflejar sus primeras muestras de orientacidn hacia el mundo-
del hombre; alrededor de los seis meses (alegria, cdlera, son
risa, angustia, etc.) En este segundo estadio emocional, es -
cuando el nifio establece sus primeras relaciones en funcidn -

&
de sus necesidades mas elementales y ademas de éstas, el nifio

también pide afecto.

3.~ Estadio SENSITIVO-MOTOR, O DE"LA SOCIABILIDAD IN-
CONTINENTE": En este estadio el nifio descubre la funcidn sim-
bdlica; es decir, es cuando descubre el mundo de los objetos-

y una coordinacidn sensorio-motora sumamente fina.

4.- Etapa proyectiva: En este estadio el nifilo siente -
la necesidad de proyectarse en las cosas para percibirse a si

mismos, para &€l, en esta etapa la funcidn motora es el instru
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mento de la conciencia,no hay pensamiento si no se proyecta -

en gestos.

5.- Estadio del personalismo: "Los progresos marcados-
del Sincretismo Diferenciado". El nifio 1lega a reconocer su -
propia personalidad independiente de las situaciones, es cuan

do llega la conciencia del "yo" y nace cuando es capaz de te-

ner formada una imagen de si mismo.

El hecho de que el nifio ya tiene auténtica conciencia-
de siI mismo lo da a entender con el grado de sensibilizacidén-

ante los demas, esta toma de conciencia aln es fragil.

6.~ Fase de la personalidad polivalente: Es cuando el
nifio puede participar en diversos grupos, tiene abierto el pa
so a éstos y puede influir en ellos. Es cuando se le abren --
las posibilidades de las relaciones sociales, este trato favo
rece el pleno desarrollo y es cimiento del interés que en un-
futuro tendra por los demé§ y por la vida en sociedad, siem--
pre y cuando sepa desarrollar el espiritu de cooperacidn y so

lidaridad y no el de denigracidn y de rivalidad.

7.- Etapa de la adolescencia: Es la etapa de las nece-
sidades personales la afectividad es aspecto primordial, es -

el acceso a los valores sociales y morales.

Hay un momento apropiado para el aprendizaje; Es el mo
mento de aprender todo cuanto ha de construir la orientacidn-

de la vida para poder ser llamada verdaderamente humana.

Hay que movilizar la inteligencia y la afectividad ha-
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cia el acondicionamiento de una vida nueva en gque tendrd@ gran
importancia el espiritu de responsabilidad tan esencial en --

una vida adulta.
2. Jean Piaget

J. Piaget nacid en Neuchatel Suiza. Bidlogo de profe--
sidn, publicd numerosas obras sobre psicologia genética, epis
temologia, psicologia infantil, filosofia, matematicas, y o-
tros temas. Su obra revoluciond el estudio del pensamiento Yy

del lenguaje infantil.

Piaget inicid sus investigaciones cuando se le encargd
la clasificacidn de respuestas correctas e incorrectas de los
nifios. Fue &l quien desarrolld el método clinico y el primero
en estudiar sistemdticamente la percepcidn y la ldogica en el
nifio. Asimismo centrd su estudio en las diversas caracteristi

cas del pensamiento infantil.
4

Asi como otros grandes descubrimientos, el de Piaget -

es simple, pero que denota una gran verdad por si mismo. Ha -
sido también expresado en las palabras de Rousseau que cita -
en su libro: " El nifio no es un adulto en miniatura y su men-

te no es la mente de un adulto en pequefia escala". (16)

Para Piaget la produccidn del conocimiento es un proce
so de asimilacidn, consideraba que un suceso externo no es -

captado tal cual es por el sujeto, sino que es asimilado por-

(16) Vygostky Lev. S. op. cit. p.3l.
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la estructura interna del conocimiento, integréndola. El ajus
te que se produce se llama acomodacidn, finalmente se produce
la adaptacidén cuando se logra un equilibrio entre asimilaciodn
y acomodacidon. Se dice que el equilibrio total nunca se alcan

za; se necesitarla asimilar todo el universo.

Piaget es el fundador de la psicologia genética quien-
explica el desarrollo intelectual del nifio a través de esta--
dios. Sus descubrimientos han orientado las investigaciones y

conforman la base de toda educacidn nueva.

El enfoque psicogenético acerca de la naturaleza del =
conocimiento y su construccidn incorpora un analisis donde se
explica cuadl es el proceso interno gque se va operando, la --
forma en que se va construyendo el conocimiento y la inteli--
gencia, en la interaccidn del nifio con su realidad objetiva -

adecuandolos gradualmente.

R Piaget distingue doi aspectos en el desarrollo intelec
tual del nifio: El1 aspecto Psicosocial que es todo lo que el -
nifio recibe desde afuera y el Aspecto Psicoldgico o descubri-
miento de la inteligencia, es todo lo que el nifio aprende por
si solo, ya que es 1lo esponténeb, el punto que constituye la-

condicidon previa evidente y necesaria del desarrollo escolar.

Piaget explica que el desarrollo del nifio es un proce-
so temporal por excelencia. Para explicar este problema Piaget

se refiere a dos puntos:

1. Es el papel necesario en el ciclo vital, manifiesta

que todo desarrollo tanto psicoldogico como bioldgico supone -
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una duracidn y la infancia dura tanto m@s superior sea la es-

pecie.

2. El ciclo vital expresa un ritmo bioldgico fundamen-

tal.

Piaget describe la evolucidn del nifio y el adolescente
sobre la base del concepto de equilibrio. De acuerdo a esto,-
el desarrollo mental es una construccidn continua cuyas fases
de ajustamiento contribuyen a una flexibilidad y una movili--
dad de piezas, cuanto mds estable va siendo el equilibrio,mas

seguro es el paso de cualquier estadio al nivel siguiente.

El nifio va superando sus estructuras que son las formas
de organizacidn de la actividad mental bajo su doble aspecto:
Motor o intelectual y el afectivo, asi como dos dimensiones:-
individual y social.

Piaget dividid su estudio del proceso de desarrollo en
4

diferentes etapas de acuerdo a las caracteristicas prevalecien

tes en ciertas edades, y guiado por sus cuidadosas observacio
nes:
- Periodo sensorio-motriz, que abarca desde (0-2 anos)

- Periodo preoperatorio, abarca desde (2-7 afos aproxi

madamente).

- Periodo de operaciones concretas, que abarca de (7 -

11 afios aproximadamente).

- Periodo de operaciones formales, que es aproximada--
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mente de los (11 afios en adelante).

Los periodos sensorio-motriz y operatorio son los gque
seran tratados en este trabajo de investigacidn, ya que éstos

se relacionan mas con el nifio de preescolar.
a. Periodo Sensorio-motriz
Este periodo estd formado por seis estadios:

Estadio 1. Ejercicio de los esguemas sensomotores pre-
dispuestos (0-1 mes). El nifioc nace con una serie de mecanis--
mos sensomotores a los que denomina "reflejos". El1 nifio elabo
ra respuestas de orientaciones ante la luz y el sonido; sus -
manos recogen un objeto colocado en las palmas; si se tocan -

sus labios, succiona, en respuesta.

Estadio 2. Reacciones circulares primarias (1-4 meses).
Se llaman"primarias" porque se centran en el cuerpo del nifio
més'que en los objetos extérnos y "circulares" porque se repi
ten interminablemente. Este estadio se encuentra marcado por:
primero las variaciones en log esquemas a medida . que van sien
do asimiladas mas pautas de estimulos; segundo coordinacidn -
de varios esquemas a medida que van desarrollandose entre --
unas relaciones funcionales, oir, y mirar el mismo objeto,ver
alcanzar, agarrar, y chupar el mismo objeto; Tercero, recono-
cimiento perceptivo de los objetos como resultado de estimula

cidn repetida.

Al principio, reacciona ante todos los objetos de modo
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indiscriminado; mira y sonrie,mds unos que otros, la succidn-
se mantiene en relacidn con algunos objetos, omitiéndose en -
relacidn con otros. Conducta del nifio centrada sobre los obje
tos; para €l no existe una realidad objetiva, cuando una desa

parece de su campo de visidn, deja de existir.

Estadio 3. Reacciones circulares secundarias. (4-8 me-
ses). Lleva este nombre porque el centro de interé&s no son las
acciones porque son repetitivas y autorreforzantes (lo cual -
las convierte en "circulares" ). Podria ser un prototipo Gtil
"agitar un sonajero para oir el ruido". El acto de alcanzar y
asir se hace como anticipacidn del acto de escuchar el ruido-

y los dos se amalgaman en una nueva unidad: una reaccidn cir-

cular.

Estadio 4. Coordinacion de los esquemas secundarios. -
(8-12 meses). En este estadio se producen perfeccionamientos-
en cada una de las cuatro categorias que hemos utilizado al -
analizar el estadio 3 (la intencién y la separacidn de medios
y fin, la incorporacidén de nuevos objetos a los esquemas ya -
existentes y la permanencia del objeto y la construccidn del-

espacio). Ademds de las citadas’, precisaremos de una nueva ca

tegoria: la causalidad.

Causalidad: durante este cuarto estadio, vemos por pri
mera vez indicios evidentes de algo semejante a lo que el a-
dulto llama causalidad. Puede percibir, consideré&ndolos como-

causas, otros objetos distintos del mismo.

Estadio 5. Reacciones circulares terciarias. (12-18 me
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ses). La reaccidn se llama "terciaria” porque en lugar de cen
trarse el nifio en su cuerpo, el nifio se entrega ahora a "expe
rimentos" para descubrir nuevas propiedades de los objetos -

y de los hechos.

Estadio 6. Invencidon de nuevos medios a través de com-
binaciones mentales. (18- 24 meses). Este Gltimo estadio del
periodo sensorio-motor es, una etapa de trasicidon al estadio-
subsiguiente, el periodo preoperatorio. El sexto estadio que-
da definido por las importantes modificaciones que tienen lu-
gar en las relaciones de medios y fines. Supone la invencidn-

de nuevos medios, mediante combinaciones mentales.

b. Periodo Preoperatorio

La diferencia del periodo sensorio-motor y del preope-
racional se basa en que el primero estd relativamente unido -
a interacciones directas con el ambiente, mientras que el 4l-
timo es capaz de representar el ambiente mediante la manipula

cidén de simbolos.

El nifio preoperacional puede elaborar una respuesta in
terna. Ademids de que puede diferenciar el significante (ruido
del plato, al barrer, sombrero sobre la madre, almohada y suc
cidn del pulgar. Del significado (sabor de la sopa, cuando su

madre se aleja, ir a dormir).

El inicio del periodo preoperacional se caracteriza --
por el incremento de la interiorizacidn de simbolos y por una

progresiva diferenciacidn entre significantes y significados.
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El nifio de este periodo también puede reflexionar so--
bre su propio comportamiento; es decir que tiene mas presente
la organizacidn de su conducta, en cuanto se relaciona con la

meta.

El nifio preoperacional tiene acceso a una representa--
cidn comprensiva de la realidad, que puede incluir pasado, --
presente y futuro, lo cual puede sobrevivir en un periodo de-
tiempo extremadamente corto. Piaget compara la inteligencia -
sensomotriz a una pelicula rodada y proyectada muy lentamente
de modo que todas las imidgenes son vistas sucesivamente, por-
lo que carecen de la visidn continua necesaria para compren--
der el "todo". El nifio preoperacional ha conseéuido una liber

tad parcial de esta limitacidn.

El resultado de esta aplicacidn del "campo" y del paso
del interés por la accidn, al interés por la explicacidn, es
la elaboracidn de un sistema de simbolos codificados, que pue

den ser manipulados y comufiicados a otras personas.

Durante el periodo preoperacional los lazos motores de
saparecen y todo el proceso discurre por si solo sin movimien

to perceptiblé.



CAPITULO III

CONSIDERACIONES BASICAS PARA LA ENSENANZA DE

LA ESCRITURA EN PREESCOLAR

A. La importancia de la afectividad en el aprendizaje

Desde épocas ancestrales es bien sabido que ningin ser
humano es indiferente a la afectividad; esta cualidad innata-

del individuo y hasta de los animales interviene en todos sus

actos.

Piaget sefiala que en toda conducta los mdviles y el di
namismo energético se debe a la afectivdad Y que no existe --
ninglin acto puramente intelectual, social o fisico, ya que se

ponen en juego miltiples sentimientos que pueden favorecer o

dificultar su accidn.

A medida que se lleva a cabo el desarrollo del nifio en
cuanto a su educacion, los aspectos afectivo-sociales tienen-
un papel prioritario, ya que si el nifio no tiene un equilibrio

emocional, su desarrollo general se vera entorpecido.

Las emociones del nifio, ligadas o dependientes de sus
intereses y necesidades vitales, son tambi&n un fuerte incen-
tivo que permite orientar su actividad y realizarla con gusto

y energia.
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Los aspectos soclioafectivos pasan a ser prioritarios -
en funcidn de que a partir de ellos se construye la base emo-

cional que posibilita su desarrollo integral.

para favorecer el desarrollo del nino, es importante -
el tipo de relaciones que tiene con las personas que lo ro-
dean; considerando este aspecto tan importante, es necesario-
mencionar que es el docente en el jardin de ninos quien marca
las normas, valores sociales y vinculos afectivos para los ni
nos, partiendo de la consideraciodon de las caracteristicas del

desarrollo de esta edad.

Todo esto se lleva a cabo a través de una serie de ac-
tividades que al nifio le resultan interesantes y a la vez que
disfrute de ellas logrando asi que tenga mayores experiencias
de relacidn con otros nifios, que ponga en juego su iniciativa
esto significa que habrd una constante actividad en el aula,-
también tiene que ver con respetar ciertas reglas de orden, -

de limpieza, de normas sin#que por ello se tengan que sentir-

reprimidos.

Otro aspecto esencial de la relacidn docente, tiene --
que ver con sus expresiones que'haga respecto a la apreciacidn
de los resultados del trabajo de los nifios, es decir, gque el-
docente debe respetar y reconocer las ideas que el nifo plas-
ma, debe apreciar su creatividad con un toque muy personal de
cada uno, para asl poder transmitirselos a los padres expli--

candoles el valor de lo que sus nifios realizan.

En resumen, el docente debe propiciar un ambiente de -
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confianza y afecto entre nifios y padres de familia; debe a --
través de las actividades diarias favorecer el desarrollo de
su personalidad realizando una planeacidn de acuerdos a los =
intereses del grupo, el papel de la educadora en este caso sd
lo serd el de guia, de orientadora de coordinadora del proce-
so ensefanza-aprendizaje y para llevar a cabo lo anterior, es
necesario que el docente se ubique en el punto de vista del -
nifio, que se capaz de inducir al nifio a la confrontacidon de -
ideas en situaciones concretas que impliquen una cierta expe-
rimentacidn, que lo lleve a la reflexidn para que sea capaz -
de propiciar nuevas actividades y sobre todo que valore lo -

que el nifio hace.

Se debe tomar en cuenta que el nifno aprende a través -
de actividades con materiales concretos, compartiendo el tra-
bajo con sus companeros y reflexionando sobre sus acciones, -
con esto se comprueba la teoria de Jean Piaget que nos dice -
qgue el qiﬁo aprende a trav%s del contacto que el nifio tiene -

con los objetos y con el medio que le rodea.

En el jardin de nifios se deben planificar las activida
des tomando en cuenta esta teoria e incluyendo una serie de -
técnicas que favorezcan el desarrollo de la personalidad del-
nifio escuchandolo, hablando con é&l, prestandole atencidn, es-
tableciendo un contacto intimo con la mirada, concentrandonos
en sus palabras, su vocabulario, mostrando interés para ayu--
darlo a comunicarse mejor, ademds esto se debe hacer reducien
do el tono de voz, y hablando normalmente, esta actitud dara-

la pauta para: conocer las habilidades del nino para planifi-
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car experiencias positivas.

Es importante para el nifio tener experiencias positi--
vas, al menos en un 80% de los casos nos gusta el éxito, pero
para los niflos el éxito es indispensable ya que estan empezan
do a conocer su mundo. Sus conocimientos y capacidades son 1i
mitadas, de ahl es necesario animarlos a experimentar activi-
dades nuevas y a repetir las anteriores, no hay cosa gque in--

duzca al éxtio como el éxito mismo.

Hay que observar al nifio y darle responsabilidades y -
gratificaciones correspondientes, expresandole con frecuencia

nuestro mas sincero beneplacito.

Si un nifio hace sdlo lo que resulta facil tratara de -
seguirlo haciendo y evitara todo lo que resulte un reto nuevo

para él.

Por el contrario, si se encuentra siempre ante experien
: : T — . . -
cias en las que le resulte dificil triunfar, las evitara pues

to que la sensacidn de fracaso es desagradable para todos.

Debemos procurar proporcionarle experiencias que lo es
timulen a desarrollar su capaciaad de resolver problemas, los
juguetes y los materiales tienen un sinfin de posibilidades -
experimentales, son imprescindibles para los nifos de preesco
lar ya que constituyen magnificas oportunidades para estimu--
larles su curiosidad ahora que tienen tiempo e interés por --
descubrir su mundo. Es necesario buscar la manera de plantear

les experiencias que amplien sus horizontes, pero asegurando-
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nos de gue éstas se basen en sus necesidades reales, en su ni

vel de desarrollo y en sus intereses.

No se les debe empujar hacia situaciones para las que-
no estan preparados, aunque hay que mantener viva su curiosi-
dad proporcionandoles experiencias nuevas y dificultades con-

su grado de madurez, pero todo ello debe ser con: mensajes -

claros.

Cuando se le pide algo a un nifho, hay que asegurarse -
bien de que ha comprendido. Es frecuente que el nifio no res--
ponda sencillamente porque no estd@ seguro de lo que se espera
de €l, quiza se necesite aclarar la situacion o darle razones

validas, no para obligarles sino sencillamente en plan escla-

recedor.

Las peticiones que hagamos a los nifnos deben ser razo-
nables claras y sencillas. Si se le dan demasiadas Ordenes o
éstas son a su entender pogo razonables, se sentiran indeci--
sos y no responderdn como se espera de ellos. Incluso, pueden
llegar a ignorar por completo nuestra peticidn, simplemente -

porque no sabe por donde empezar.

Tan importante como la claridad de.los mensajes que --
transmitimos a los nifios es prestar atencidn para recibir los
suyos. A veces habrd que dar a entender al nifio sus sentimien
tos definiéndoselos por ejemplo: "ya se que quieres columpiar
te, ahora le toca a Lisa, pero cuando acabe ella seguiras tiQ;

pero mientras, podemos hacer otra cosa ¢si?"
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Hay que ser sincero en los elogios respecto a sus cua-
lidades del nifo, pues &l sabra apreciar nuestra sinceridad;-
también habrd que: valorar las acciones que se desean fomen--

tar.

Con frecuencia olvidamos comentar acciones muy loables
de un nifno, en cambio nos falta tiempo para reprocharle una -
conducta cont;aria. Quizd, las Unicas ocasiones en gque nos co
municamos con un nifio sea para descubrirle su mala conducta;-
de ahi que, con el fin de lograr alguna atencidén de nuestra -
parte, del tipo que sea, &l repite la accidn que pretendemos-
ayudarle a eliminar ;Es mejor lograr una atencidn negativa o

mejor ninguna?

Supongamos que un nifo recoge los juguetes. Si se le -
dice algo por ejemplo: "me gusta como colocas los juguetes en
la caja", "asi el saldn de clases luce mas bonito", se estad -
reforzando su buena disposicidon en este sentido. Pero si no -
se le dice nada puede que ;iense "para que recojo los jugue--
tes a la maestra no le interesa ya los recogera ellas", por -
supuesto. ;COmo se puede mostrar aprobacidn respecto a algo -
que nunca haya sucedido? Hay gque aprender a sorprender al ni-
fo en el momento en que estd haciendo algo bueno. Aungue se -
trate de recoger un solo juguete si se continda con este re—-

fuerzo es muy probable que repita las acciones positivas.

Si el nifio no se estd portando mal y le prestamos aten
cidén, es mas probable que la repita puesto que lo que quere--

mos es lo contrario; lo mejor es hacer caso omiso de su mal -
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comportamiento (por ejemplo: en el caso de una rabieta de es-
ta manera paulatinamente desistird pues ya no llama la aten-
cidn, todo lo anterior se puede reforzar: Adoptando un método

de acercamiento mas positivo.

Los nifios responden con una actitud mas favorable ante
comentarios positivos, que ante comentarios negativos, cuando
se le estd diciendo siempre que no se puede o no se debe ha--
cer algo, surge dentro del nifio una actitud desairante, invir
tamos pues el proceso digamosle que si puede hacerlo eso abre
el abanico de posibilidades, crea una postura distinta, que -

anima a tomar parte en lugar de inhibirse.

La mayoria de los nifios, incluso en los adultos, reac-
cionan mejor ante afirmaciones positivas, se sienten respeta-
dos y lo aprecian. El mundo de los nifios de preescolar esta -
tan lleno de "prohibiciones", "renuncias" e "interrupciones"
que lo deja con el sentimiento de que "todo estd mal". El1 u-
sar un acercamiento positi%o abre nuevos cauces para su com--
portamiento; en este tenor podemos: Proporcionar directrices-

(limites) para su comportamiento.

Ahi serad necesario estabiecer unos limites, habra que
definirlos claramente para el nifo. Los padres desean prote--
ger la salud y la seguridad de sus hijos, a la vez darles 1la
mayor libertad posible. A medida que crecen y se desarrollan-
se deben cambiar las directrices. Su creciente poder de razo-
namiento, sus capacidades y experiencias, haradn que vaya ac--

tuando con mayor independencia cada vez. Debemos ser firmes -
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en mantener nuestras directrices, pero nunca flexibles. Bajo-
ciertas condiciones, habra que cambiar las directrices, pero-

no romperlas y anularlas.

Si fuera posible es conveniente dejar gque el nifio esta
blezca las reglas; por ejemplo: ;Qué opinas que debemos hacer

acerca de?, ¢Si tuvieras un triciclo a ddnde cres que pudieras

utilizarlo?.

Cuando se vea que puede haber algln peligro, es necesa
rio establecer las directrices antes de que ocurra un acciden
te, con una advertencia previa el nifio sabra lo que va a pa--

sar y en consecuencia se comportara aceptablemente.

Es necesario mostrar respeto por el nifo; Los nifios in
mersos en actividades escolares necesitan ser preparados para
la hora de salida y no sientan que se le coarte la actividad,
otro modo de mostrar respeto por un nifio consiste en respetar
sSus cosas, sus cosas le pegtenecen y el deseo de compartir es
menos fuerte que el de poseer. Conviene estimular con buenas-
técnicas sociales, pero nunca obligarles. Por ejemplo: Elena-
no tiene nada para jugar ;Podrds dejarle utilizar alguna de -
tus cosas? pero si un nifo tiené especial apego a un objeto -
que no desea compartir, se le puede decir al otro nifio, ese -
juguete representa mucho para é&l, por ahora quiere conservar-
lo, pero puedes jugar con otro. El nifio no estd preparado pa-
ra sentirse culpable por el hecho de no compartir; por el con
trario siente que sus derechos son respetados, en el jardin -

este problema es menos frecuente ya que todos los juguetes Y
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materiales pertenecen a todos.

Otro método positivo consiste en respetar al nifio como
individuo, por lo que es capaz de hacer, y por el mero hecho-
de ser &l mismo, hay que ayudarle a construir una buena auto
imagen, resaltando sus aciertos y valores por ejemplo: "Sabes
hacer esto muy bien" "tienes unos ojos verces preciosos", "es
tas bien fuerte". Es bueno mostrarles con palabras y acciones
que se le valora como persona. Se debe evitar comparar su ca-
pacidad, sus caracteristicas, sus aptitudes y su comportamien

to con otros. Semejantes comparaciones producen disgusto e -

infelicidad.

También debemos: Guiarles con amor en vez de utilizar-

el miedo o el sentimiento de culpabilidad.

En ocasiones es necesario reprender a un nifio por su -
conducta, en tales circunstancias conviene asegurarse de que
el pequeifio es consciente dg la seriedad de su ofensa. Enton--
ces, hay que hacerle saber que se le recrimina porque se le -

quiere; en verdad nos preocupamos por é&l.

Se le ha de aclarar la situacidn o pedirle a &l que la
aclare ;Sabes por qué no puedes hacer esto?, entonces se le -
explica el porqué no puede hacer aquello porque podria perju-

dicarlo.

Intentar ensefiar a un nifio por medio de miedo o de cul
pabilidad es un procedimiento que obstruye el desarrollo, el

pequefio nunca podra adoptar decisiones validas porque no es -
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capaz de distinguir los problemas existentes. En lugar de es-
to es mejor construir una buena relacidn carifiosa con él, a -

fin de poder superar los inevitables malos momentos.

Es necesario: Dar un buen ejemplo. El mero hecho de mo
vernos, de hablar, significa que estamos ofreciendo un ejem--
plo a alguien, cuando una persona imita otras cualidades bue-
nas, nos sentimos halagados, pero cuando imitan lo negativo,-

nos sentimos ofendidos.

De ahi la importancia de poseer actitudes positivas --
por que si nosotros somos dificiles y criticos, asi seran los
nifios, pues los actos hablan con mas fuerza que las palabras-

y nuestras acciones indican lo mismo.

Una de las mejores maneras de tratar de cambiar a al-=
guien, es cambiar primero nosotros nuestro comportamiento. He
mos de tratar de ser mas comprensivos y pacientes, se deben -
considerar los asuntos desde el punto de vista de otro sobre-
todo si esa persona parece estar a la defensiva, ya que la -

comprensidn amable reduce la tensiodn.

No se deben perder de vista las sefiales de alerta.Hay-
ocasiones en que hay que actuar de inmediato: cuando, un nino
se estd haciendo dafio o haciendo a otros, es necesario inter-
venir rapidamente y detener su comportamiento de lo contrario
ocasionard dafio a las cosas o a las personas, si se puede de-
tener la accidn de palabra, estupendo; pero si no, puede recu

rrirse a los medios fisicos; por ejemplo: "tendré que sujetar
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te del brazo para que no sigas golpeando con la pala". Luego-
debe discutirse la situacidn con los participantes.Es conve—--
niente hacerle entender que nosotros comprendemos su comporta
miento, pero que, existen otros modos mis positivos de expre-
sar sus sentimiento. Los nifios no aprenderidn el valor de las-
cosas si se les permite destruirlas. Una cosa es ser curioso,
y otra desctructivo. No se debe consentir ni tolerar la des--

truccidén deliberada de cosas.

Se debe evitar la polémica y el conflicto de volunta--
des. Si pedimos u ordenamos algo a un nifio y no nos obedece
nos enfadamos. Se lo volvemos a pedir. ContinGa sin hacerlo,-
nos irritamos, sobre todo si el nifio pregunta "por qué" o si
no nos presta atencidn ;Qué derecho tiene €l a pedirnos expli
caciones? cuando le pedimos que haga algo deberia de obedecer
¢ O no?, ¢es razonable nuestra peticidn?, ;qué significan --
nuestras acciones para el pequefno? desobedece de manera inten
cionada si podemos analizag la situaciodon juntos, se le expli-
camos el motivo del porqué le hemos hecho la peticidn asi &l
puede aclarar la razdn por lo que no la ha cumplido, puede --
qgue se consiga resolver el problema,lo mejor es no permitir -
que una situaciéh aparezca como predominio de ninguna de las-
dos partes, pero si esto llega a suceder es necesario llegar-
a un acuerdo las dos partes, para esto es sumamente importan-

te: Ofrecerles opciones legitimas y aceptar sus decisiones.

La eleccidon entre la opcidn es una practica que debe--
ria desarrollarse desde el comienzo de la infancia. Las opcio

nes deben ser tales que contribuyan a formar un buen cariacter.
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Deben estar al alcance de sus capacidades y ser licitas.

Si un nifio dispone de una decisidn licita es bueno de-
jarlo que se acostumbre a optar por decisiones licitas, pero
teniendo en cuenta que debemos aceptar estas decisiones y se
deben dejar establecidas las opciones apropiadas.Si no.dispone
de opciones esto significa que sdlo se sujetaria a aceptar or
denes y esta actitud sdlo fomentaria a aumentar el aspecto ne
gativo de su mundo. Para que los nifios puedan y sean capaces-
de tomar buenas decisiones necesitan desarrollar una base so-
lida sobre la que habran de realizar elecciones, precisar op-

ciones licitas y ecuanimes.

Estimular su independencia. A un nifio de preescolar le
agrada hacer las cosas por si mismo, frecuentemente, por moti
vos de tiempo o energia, los padres y los profesores le ayu-
dan a hacer su tarea, en lugar de dejarle que ponga a prueba-
su capacidad o su destreza para solucionar problemas. Es evi-
dente que hay ciertos comeéidos que presentan demasiada difi-

cultad para que lo intenten ninos de esta edad.

El estimulo es esencial para el desarrollo de la inde-
pendencia "inténtalo tQd" y si necesitas ayuda yo te la daré.-
Es necesario que cuando el nifio termine la tarea, sea elogia-

do con sinceridad: "lo has hecho muy bien".

Se persiguen objetivos a largo plazo: el desarrollo en
el nifio con buenos habitos de trabajo, asi como de su inicia-
tiva y de su capacidad para acometer una labor y no debemos -

dejarnos llevar de la conveniencia momentanea.
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También debemos: Proporcionarle medios iddneos para su

desarrollo emotivo.

En el nifio de preescolar se da con frecuencia sentimien
to de frustracion y de ira. Debe desahogar estos sentimientos
para que después pueda sentirse mejor, por ejemplo: si estd -
dando golpes, se le puede decir que golpee la arcilla, el mu-
fleco de tela, el saco de arena, la almohada, etc., haciéndolo
comprender que no puede golpear a un bebé&. Las actividades de
desarrollo de los misculos largos puede favorecerse: con la -
pintura de trazos amplios, movimientos a un comp&s musical, -
el montar a caballo de palo, el lanzamiento de pelotas o la -
pintura dactilar, son a menudo escapes iddneos. En cualquier-
caso, hay que buscar actividades que ayuden a cada nifio a dar

rienda suelta a sus sentimientos.

Cuanto mas pequefio sea el nifio, m3s probabilidades hay
de que tenga desahogos fisicos, mas que verbales, sabe que --
cuando se ataca a alguien 3 a algo fisico se provoca una reac
cidn. Con estimulo, experiencia y practica adquirird formas -
verbales aceptables para dar escape a sus sentimientos. Es re
comendable también: Ayudarles a. aprender mediante la partici-

pacidn.

Un nifo puede aprender por medio de la observacién o -
de la explicaciodon, pero la verdadera prueba consiste en la --
realizacidn, en lugar de hablarle siempre, es mejor darle o--
portunidad para llevar a cabo la experiencia. Se debe dedicar

mucho tiempo y aportar suficiente material para que pueda ex-
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plorar e investigar.

Cuando se le pide que realice una tarea, se le debe --
permitir que la haga a su manera, se le puede sugerir algo, -
pero siempre hay que darle libertad para que ponga en practica
sus ideas, puede que encuentre un procedimiento mejor que el

nuestro y logre desarrollar su creatividad.
B. La prehistoria del lenguaje escrito

Se ha considerado que la didactica de la escritura no
ha sido aplicada con técnicas practicas. S6lo se le ha limita
do al nifo a trazar letras y a formar palabras a partir de --
las mismas; el lenguaje escrito se ha hecho a un lado para --
brindarle mayor importancia y dedicarle mayor tiempo a la me-

canica de la lectura.

Con base en lo anterior hay una explicacidn de acuerdo
con dos factores histéricoi, especialmente, por el hecho de -
que la pedagdgia practica a pesar de la éxistencia de numero-
sos métodos para enseﬁar a leer y a escribir, tiene todavia -
que alcanzar procedimientos cientificos y mas efectivos para-
la ensefianza del lenguaje escrifo, a diferencia del lenguaje-
hablado el lenguaje escrito se fundamentea en una instruccidn

artificial.

La funcidon primordial de una investigacidn cientifica-
es la de orientar esta prehistoria del lenguaje escrito en --
los nifios,para mostrar qué es lo que conduce a los pequeflos a

escribir; a través de qué puntos claves pasa este desarrollo-

- -113230
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prehistdrico y qué relacidn sostiene con el lenguaje escolar;
sdlo si se comprende la historia real de la evolucidn de 1los
signos en el nino y el lugar que en ella ocupa la escritura,-
puede uno llegar a una solucidn correcta de la psicologia de-

la escritura.

Esta historia da comienzo con la aparicidn de los ges
tos como signos visuales para el nino. El gesto es el primer-
signo visual que contiene en si la futura escritura del nifo-
como de la misma manera una bellota contiene un futuro roble.
Con certeza se ha dicho, los gestos son escritura en el aire,
y los signos escritos suelen ser gestos que han quedado plas-
mados. Todas las designaciones en las escrituras pictdricas -

pueden explicarse solamente como un producto del lenguaje de-

los gestos.

Hay otros dos campos en que los gestos manifiestan re-

lacidn al origen de los signos escritos. El primero es el de
L~ & . o~ .

los garabatos en los ninos, por ejemplo, a un nino se le pide

que dibuje el acto de correr, empieza a describir el movimien

to con los dedos; el nifo se desvia hacia la dramatizacidn, -

pintando mediante gestos aquello que deberia figurar en el

dibujo.

Esta etapa de la evolucidn histdorica de la escritura -
coincide con la configuracidn motora general que caracteriza-
a los ninos de esta edad y con el estilo y naturaleza de sus-
primeros dibujos, al trazar conceptos completamente dificiles

por su caracter abstracto, que a pesar de ello el nifilo se man



57

tiene tranquilo en su comportamiento. No dibuja, indican, y -

el lapiz sdolo fija el gesto indicador.

El segundo campo es el que une los gestos con el len--
guaje escrito es el de los Jjuegos infantiles. Para los nifios,
algunos objetos pueden designar otros por ejemplo: un montdn-
de ropa enrollada puede representar un bebé, los gestos que -
el nifo produce al sostenerlo son semejantes a los que apli--
can al mecer o al dar de comer a un bebé&. Lo que asigna la --
funcion del signo al objeto y le da significado es el propio-

movimiento del nifio; es decir sus mismos gestos.

Lo mismo ocurre cuando un palo se convierte en un caba
llo porque puede colocarse entre las piernas y emplearse el -
gesto que indica, que el palo en este caso, designa un caba--

llo.

Lo gque resulta importante es la forma en que el nino -
crea y utiliza un juguete ¥ la posibilidad de ejecutar con &l
un gesto representativo, €sta es la clave de toda la funcidn-

simbdlica del juego en los ninos.

Toda actividad simbOlica. representativa estd saturada-
de dichos gestos indicativos. Desde este punto de vista el -
juego simbdlico de los nifnos puede entenderse como un comple-
jo sistema de "lenguaje" a través de gestos que comunican e -

indican el significado de los juguetes.

En el juego, asi como en el dibujo, las representacio-

nes del significado surgen como un simbolismo de primer orden,
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el gesto forma la primera representacidn del significado y -
cuando el objeto adopta una funcidn de signo con una historia
evolutiva propia, que ahora es independiente del gesto del ni
flo, éste se transforma en simbolismo de segundo orden y tam--
bién se desarrolla en el juego, el juego de fingir contribuye
en gran medida para el desarrollo del lenguaje escrito, que -

es un sistema de simbolos de segundo orden.

Hetzer, afirma que la conclusidn mds importante es que
la diferencia que se observa en la actividad 1ldGdica entre 1los
tres y seis afios no radica en la percepcidn de los simbolos,-
sino en el modo en que se utilizan las distintas formas de -

representaciodn.

La representacidn simbdlica en el juego es, esencial--
mente una determinada forma de lenguaje en un estadio tempra-
no, una forma gque nos encamina cotidianamente al lenguaje es-

crito.
C. La funcidn simbdlica

La funcién simbdlica es la capacidad que tiene el nifio
para representar objetos en ausencia de éstos y aparece duran
te la etapa preoperatoria (de los 3 a los 7 afios), ésta repre
senta un factor determinante para la evolucidén del pensamien-

to.

Algunas de las formas de cémo se expresa esta capaci--
dad, es la imitacién, el juego simbdlico, juego de ficcidn, -

(éstos le facilitan al nifio a expresar sus necesidades de a-
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fecto e intelectuales), la imagen mental, el lenguaje (permi-

tiendo un intercambio en la comunicaciodn).

Esta capacidad de representacidn, se desarrolla desde-

el nivel del simbolo hasta el nivel del signo.

Los simbolos, son los signos que el mismo nifio crea vy
sb6lo son comprendidos por é&l, ya que son creados con base en

su experiencia muy personal.

Los signos a diferencia de los simbolos son arbitrarios
al entendimiento del nifo, por la razdn de que son estableci-
dos convencionalmente segin la sociedad. Estos los manifiesta
el nifio por medio del dibujo, otro acto referente al signo en

el nifio se presenta por medio del juego simbdlico.

Asi progresivamente, va llegando a la construccidn del
signo cuyo maximo exponente es el lenguaje oral y escrito, de

una manera parecida a como lo usan los adultos.
%

La comprensidn y actitud que asume el adulto frente a
estas actividades son factores decisivos para favorecer el de

sarrollo afectivo social e intelectual en el nino.

El desarrollo del lenguaje oral se da a través de la -
capacidad que tiene el nifio para reconstruir por si mismo el
sistema y por la comprension que adquiere de las reglas morfo
légicas de éste, prueba de ello es cuando los nifios regulari-
zan los verbos irregulares ejemplo: en lugar de decir "yo pu-

se" dice " yo poni ".
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"No puede dejar de sorprendernos la gran comprensidon -
del nifio a generalizar, analogizar,a buscar irregularidades,-

en suma, a buscar y crear un orden en su lengua" (16)

Estos errores que comete el nifio son una prueba del co
nocimiento que tiene de su lengua a esa edad, y para ayudarlo
a desarrollar sus capacidades lingliisticas es necesario ense-

flarlo a que comprenda el lenguaje y para qué sirve.
D. El desarrollo del simbolo en el dibujo

K. Buhler senala que el dibujo comienza cuando los ni-
flos han hecho grandes progresos con el lenguaje hablado, y é&s
te se ha hecho habitual. En un principio los nifios dibujan de
memoria, dibujan sin fijarse en el objeto, ya que plasman no
lo que ven sino lo que conocen. Con frecuencia sus dibujos no
sdlo descuidan, sino que contradicen la percepcidn real del -
objeto; dibujan todas aquellas cosas que conoce, mas no las -

gque se ven. "Buhler denomifa dibujos en rayos X". (17)

Sully ha sefialado, que los nifnos no se esfuerzan por -
representar bien las cosas, ya que son mas simbolistas que na
turalistas y no les inFeresa hacer una copia fiel del objeto-
lo que realmente les interesa es designar y denominar mas que
representarlas. Asi pues, podemos considerar que los dibujos-

de los nifios son como un primer estadio en el desarrollo del
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lenguaje escrito y que por medio del el dibujo el nifio expre-

sa lo que no puede decir con el lenguaje hablado.

El desarrollo del dibujo infantil no es algo que pueda
considerarse como un acto puramente mecanico; existe un momen
to critico al :pasar de los simples trazos sobre el papel al

uso de las marcas con el lapiz como signos que significan o -

determinan algo.

Hetzer, afirma que la representacidn simbdlica prima--
ria estd adscrita al lenguaje, y que todo sistema de signos -

se crea en base al mismo.

También los dibujos de los nifios se convierten realmen
te en un lenguaje escrito, imponiéndoles la tarea de descri--

bir mediante simbolos una frase mds o menos compleja.

Siguiendo por este camino, el nifio se acerca a la lec-
tura, como algo comin en una etapa natural de su desarrollo,-
como un entrenamiento desdg afuera, Montessori ha demostrado-
que el parvulo es el lugar apropiado para aprender a leer y -
a escribir; ello significa que el mejor método es aquel en el
que los nifos convierten en letras los elementos comunes de
la vida al igual que lo es el lenguaje; es necesario llevar -
al nifio a una comprensidn interna de la escritura y ordenarla

para que éste sea un desarrollo organizado mas que un aprendi

zaje.

El juego y el dibujo son para Montessori un prea&mbulo-

o la preparacidn previa para el desarrollo de la habilidad de
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la escritura, los educadores deben de organizar todas estas -
acciones y todo el complejo proceso de transicidon de un tipo-
de lenguaje a otro. Deben seguir el proceso a través de sus -
momentos criticos hasta el descubrimiento de que no sdlo se -
pueden dibujar objetos, sino que también se puede plasmar el

lenguaje.
E. Relacidn entre la lengua oral y la escrita

En la escuela nueva lo que parece reconocerse, es que-

la lengua hablada genéticamente precede a la escrita.

La lengua escrita es otra forma de expresar informaciodn
cuando ésta se utiliza; sin embargo, la palabra hablada debe-
franquear los limites, porque ésta es sdlo valida en el momen
to en que se habla y para darle un signo de perennidad es pre
ciso recurrir a la lengua escrita, a este proceso se le llama
"conversidon de la informacion" (cuando la palabra hablada ya-

4
no conviene se sustituye por la escritura).

El apoyo es diferente, pero la semantica es la misma,-
sO0lo que el apoyo determina pargialmente la forma que adopta-
la semantica y finalmente el pensamiento que la organiza, pues

la forma exteriorizada es el molde de éste.

El lenguaje hablado se ajusta a ciertos efectos que in
tervienen en el habla y que la vuelven mas explicita como son:
la mimica y los gestos, en tanto que en el lenguaje escrito -
debe decirse todo, tiene que ser suficiente para gque pueda --

captarse en su totalidad, debe ser preciso, es por esto que -
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hay un rompimiento entre el pensamiento y la expresidn escri-
ta: es necesario un tiempo de reflexidn para organizar la es-
critura y se cree en éste momento, en este tiempo, y en este-
espacio cuando se organiza la conversidn de la informacidn; -
es decir la estructuracidn necesaria para pasar de un apoyo a

otro. (de la escritura al lenguaje hablado y viceversa).

Por lo anterior, se puede decir que el lenguaje oral y
el lenguaje escrito, son dos cosas completamente diferentes,-
son dos realidades heterogéneas pues los elementos que las -

constituyen son de indole diferente.

No se trata de una misma realidad mental que se expre-
sa con dos medios diferentes, pues una es libre, facil, abun-

dante y la otra llena de obstaculos y dificil.

A pesar de las diferencias que existen entre ambas hay
una relacidn; la lengua hablada puede adoptar las formas es--
critas y la lengua escrita%puede ser hablada, por otra parte,
la lengua hablada precede y sirve de preparacidn a la escritu
ra, pero no la prefigura, sino en parte y el paso de una a la
otra corresponde mds a una mutacidn que a una filiacidn pura-

y simple.
F. El1 desarrollo de la escritura y principios que la rigen

Hasta épocas recientes, se ha visto que el desarrollo-
de la escritura ha sido tema de poca atencidn para los psicdo-
logos. Estudiaron las actividades graficas de los pegquefios, -

considerandolas no como actividades que los conducen a la es-
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critura, sino como una preparacidn para el dibujo y mas tarde

para el arte pictdrico.

En cambio al balbuceo y a las vocalizaciones de 1los be
bés se estudiaron casi exclusivamente, como preparacidén para-

el habla y no para el canto o la misica en general.

Los primeros estudios de las actividades graficas se -
centraron en la evolucidn del dibujo. Determinando que existe

un vinculo entre el dibujo y la lecto-escritura.

En la historia de la humanidad se hicieron presentes -
tres necesidades apremiantes por lo que era preciso la inven-
cidn de algo que hiciera perpetuar y definir situaciones por-
ejemplo: recordar en un momento dado algo que ha de hacer-
se; comunicarse con otra persona gque no estid presente, hacer-
valer los derechos de uno con una marca distintiva sobre 1las

herramientas, el ganado, etc.,

En el desarrollo de%la escritura se han descifrado dos
clases de escritura que se remontan a épocas prehistdricas --
los grabados de renos, bifalos y otros animales hechos en las
cavernas y las marcas convencionales (simbolos graficos) que
aparecen en guijarros coloreados encontrado en Maz D'Azil, es
tan cubiertos con una serie de trazos que pueden indicar nime
ros, cruces en forma de T o lineas que pueden ser marcas del

fabricante o del duero.

Algunos psicdlogos han opinado que el dibujo y la es--

critura en los nifios nacen de fuentes diferentes, otros ven -
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en los garabatos tempranos la fuente comiGn. Sin embargo, atn-
los que optan por una fuente comin, consideran el desarrollo-
de los garabatos al dibujo como una linea evolutiva directa y

recta, y a la escritura como una derivacidn particular.

La opinidn reciente, producto de las investigaciones -
sobre lecto-escritura es que llegaremos a encontrar que el de
sarrollo de la escritura estad mucho mas cerca del desarrollo-
espontdneo del dibujo, de la aritmética y de otros sistemas -

notacionales de lo que se penso.

Durante los tltimos 50 afos los dibujos de los nifios -
han sido objeto de estudios minuciosos. Se aprecia que los be
bés entre un afio y medio o dos afios de edad, pueden imitar a
ninos grandes o a los adultos haciendo marcas sobre superfi--
cies planas, usando un lapiz sobre el papel,un palo o un dedo
sobre la arena, etc. A este primer periodo Piaget lo llamd --
"garabatos puros"; ya que a esta edad el interés del nifo no

es lo que resulta de la acdién sino los movimientos que reali

Za.

Los niflos de 3 afnos empiezan a dar nombres a los gara-
batos que producen especialmenté cuando se le pide. Lurcat -
(1965) a quien debemos la descripcidn y la interpretacidn de
los garabatos en los nifios hace notar una convergencia de la
expresidn verbal y grafica durante el cuarto afio; el lenguaje
acompafia a la actividad grafica, la justifica y la traduce y

podemos agregar, que la hace accesible a otras personas.

Muchos nifios en este nivel pueden copiar y producir la
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letra con que comienza su nombre, incluso algunas otras letras
que lo forman. Ademds todavia no tienen idea de que las letras
representan sonidos; esto ocurre cuando el nifio pasa al si-

guiente periodo, segin estudios realizados por Emilia Ferrei-

ro.

El siguiente paso se logra después de una prolongacidn
de conflictos, y muchas veces hasta que los nifios estidn en el
primer afio de la escuela primaria y reciben instruccidn for--
mal de lecto-escritura; esto es, realiza la correspondencia -
fonema-gramema momento en el cual realmente han penetrado en
el sistema. De ahl en adelante pueden tener problemas con la

ortografia, pero ya han recreado el sistema.

A través de los estudios realizados por varios autores
de como los nifios aprenden a leer y a escribir se ha llegado-
a la conclusidn de que los principios que se presentan a con-

tinuacidn son significativos y que rigen el desarrollo de la-

escritura. ¥

Principios que rigen el desarrollo de la escritura:

- Principios funcionales

- Principios Lingiiisticos

- Principios Relacionales
l. Los principios funcionales: se desarrollan a medida que el
nifio resuelve el problema de cdmo escribir y para qué escri--

bir. La significacidn que tenga la escritura en su vida dia--

ria tendrd consecuencias en el desarrollo de los principios -
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funcionales. Las funciones especificas dependerin de la nece-

sidad que sienta el nifio de un lenguaje escrito.
- Para controlar la conducta de otros

El nifio sabe que puede producir signos que tengan un -
impacto sobre la conducta de otros. ejemplo: escribir un le--

trero para no ser molestado.

- Interpersonal

A muy temprana edad algunos nifios usan sus nombres pa-
ra identificar sus dibujos y sus posesiones, asignaddole un -

simbolo a cada letra.

- Preguntas de representacidn y experiencias reales o

imaginarias.

Hacia los cuatro afios, los nifios comienzan a represen-
tar su imaginacidon en el lenguaje escrito. Pueden ser histo--
rias de experiencias realed o imaginarias, pasa luego a dibu-
jar y olvida su escritura inicial, interesandose por su crea-

cidn mads que por lo ya creado (la escritura).
- Lenguaje heuristico explicativo

Los nifios comienzan antes de ir a la escuela a marcar-
sus propios dibujos con el fin de explicarlos o de represen--
tar de alguna manera en lenguaje escrito lo que han represen-

tado en sus dibujos.

- Extensidn de la memoria
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Los nifios aprenden que el lenguaje escrito puede ser -
utilizado para no olvidar algo. Hacer listas de algo que po--
seen, dejar un recado a sus papas cuando van a salir o simple

mente anotar algo importante que no se debe olvidar.

2. Los principios lingliisticos: Los nifios llegan a darse cuen
ta que el lenguaje escrito se organiza de una manera conven--
cional. Aprenden que el lenguaje escrito toma ciertas formas,
va en una direccidn particular y, si es alfabético, tiene con
venciones ortograficas y de puntuacidn; asi como también re--

glas semanticas, sintacticas y pragmiticas.
- Principios. ortograficos

Estos incluyen todas las formas de la presentacidn vi-
sual sistema de escritura como totalidad, tales como la cursi
va y la manuscrita y las formas de los caracteres individua--
les como las mayusculas y las minasculas de la misma letra. -
Ademds se incluye: la direg¢cionalidad, la puntuacidn y las 1le

tras convencionales de una palabra.
- Principios sintacticos

El aprendizaje de los principios sintdcticos depender3,
una vez mis de las funciones de la escritura en la que parti-
cipan los nifios. En inglés muchos de los rasgos sinticticos -

del lenguaje escrito no aparecen en el lenguaje oral.
- Principios seménticos y pragmaticos

AsI como los nifios aprenden la forma en que el lengua-
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je escrito se asemeja o difiere sintdcticamente del lenguaje-
oral, también aprenden si el significado estd representado en
el lenguaje escrito de la misma manera de como estd en el len

guaje oral.

3. Principios relacionales: Los ninos deben relacionar su es-
critura con las ideas, conceptos o significados sobre lo que-
estid escribiendo. Si se trata de nifios que crecen en un siste
ma de escritura alfabéticos, también aprenden que hay aspec--

tos del habla y de la escritura que se relacionan entre si.

- Relacionar la escritura con el objeto y su significa

do.

Los nifios pequenos consideran que a un objeto lo van a
nombrar de acuerdo a las propiedades fisicas que presente; --
por ejemplo, cuando se le pregunta a un nifio por qué a un pe-
rro se le llama perro, €l contesta: "porque tiene cuatro pa--
tas". Regularmente los nijos pequefios usan el mismo concepto
al empezar a descubrir que el lenguaje escrito puede estar re

lacionado con los objetos y con su significado al escribirlo.

- Relacionar la escritura con la percepcidn visual de-

la ortografia.

Los nifios empiezan desde muy pequefios a darse cuenta -
que ciertos rasgos ortograficos representan el significado en
ciertos modos organizados, aunque algunos llegan a ser mas no

torios que otros.
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- Relacionar la escritura con el lenguaje oral

Se ha pensado que el nifio primero conoce el nombre de
la letra y lo relaciona con el sonido. También se dice que --
hay una secuencia evolutiva de la estrategia de nombrar las -
letras, para dominar ciertos tipos de vocales hacia la orto--

grafia convencional.

- Relacionar, la escritura, con la interrelacidon de --

los sistemas graficos y fonoldgicos.

A medida que los nifios desarrollan sus principios so--
bre la lengua escrita, también deben desarrollar la nocidn de
gue en algunos contextos o algunos principios son mas signifi

cativos que otros.



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA EL DESARROLLO DE LA

LECTO-ESCRITURA EN PREESCOLAR

A. Papel de los elementos en el proceso de ensefianza-aprendi-

zaje de la lecto-escritura

El aprendizaje de la lecto-escritura requiere de ele--

mentos que interactian e influyen para alcanzar ese fin.

Los elementos que participan directamente en el proce-
so ensefanza-aprendizaje son: El nino, el docente, los padres

de familia y el contexto social.

Papel del nifio. El nifio como sujeto activo en su proce

so para abordar la lecturaéy escritura necesita:

- Interactuar dentro de un ambiente alfabetizador con

todo aquello que le interesa y tenga significado para é€l.

~ Tratar de interpretar y/o producir textos siempre --
gue le interesen y decidir lo que desea "escribir", en situa-

ciones significativas para él.

- Participar y cooperar en la realizacion de periddi--
cos escolares mensuales o semanales, revistas, boletines, etc.

y en la organizacion de la biblioteca escolar.
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- Expresarse en forma oral en diversos estilos: al ju-
gar al telégrafo; al dictar cartas a los santos reyes, reca--
dos, tarjetas de felicitacidn, mensajes para compafieros en--
fermos; hacer recetas, menQs, volantes, listas; elaborar pe-

riddicos murales, carteles, etc.

- Construir hipdotesis, experimentar, confrontar con --
sus compafleros sus ideas y descubrir por si mismo diferentes-

formas de expresidn oral y escrita.

Papel de la educadora. Para propiciar la lectura y la

escritura, la educadora necesita:

- Recordar que el objetivo primordial de la educacidn-
preescolar es favorecer el desarrollo integral del nifio, para
no sobrestimar la atencidn de un sdlo aspecto y descuidar los

otros.

- Tener presente que¢ su funcidn no es ensefiar a leer y
escribir sino favorecer su acercamiento a este objeto de cono
cimiento. Aprovechando las actividades del plantel escolar --
que sean mas propicias y significativas para lograrlo, partien

do de su interés y respetando su nivel.

- Conocer a cada nifno y respetar sus caracteristicas,-
forma de comunicacidn, para propiciar que los nifios hablen de

sus experiencias, ideas, sentimientos, deseos, etc.

- Valorar las experiencias de los nifios con textos en

el hogar o su comunidad, para afirmar y ampliar su uso y fun-
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* ¢cidn dentro de la escuela.

- Aceptar que jugar con el lenguaje es un medio que --
permite a los nifios descubrir y comprender cémo es y para qué

sirve o, simplemente, para divertirse con él.

- Realizar actos de lectura y escritura en presencia -

de los nifnos continuamente.

- Brindar al nifioc todos los momentos para que esté& en

contacto con material escrito que sean significativos para él

- Promover la reflexidn en el nifio para que se respon-
da asi mismo de sus dudas y no sea el maestro el que se las -

conteste.

- Comprender los "errores" constructivos de los nifios-

como parte del proceso de aprendizaje.

- Evitar las técnicas de deletreo y copiar sin sentido
comprender que la bGsqueda de significado estimula la predic-

cidn, comprensidn y aprendizaje.

- Comprender y aceptar los procesos que sigue el nino-
en la adquisicidn de la lecto-escritura para saber lo que é&s-

te trata de representar.

- Reconocer la competencia lingliistica del nifio, los -
conceptos, vocabulario e informacidén que maneja para ofrecer-
le materiales de lectura y escritura significativos e intere-

santes de acuerdo a su nivel de conceptualizacidn.

-
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- Respetar lo que escriben los nifios ya sean é&stas seu
doletras, garabatos, etc. entender por respeto: comprensidn y

conocimiento, (no dejar al nifio sin apoyo).

- Conocer y comprender la naturaleza de la lengua es--
crita y sus principios que la rigen para desarrollar técnicas
y estrategias que motiven al nifilo a centrar su atencidn, en--
contrar significado, descubrir la utilizacidn y funcidn de la

lectura y escritura y avanzar en sus niveles de conceptualiza

cion.

- Observar los avances que tienen los nifios y proponer

actividades de acuerdo con su nivel de conceptualizacion.

- Estimular al nifio cuando escribe y valorar su produc
ciones comparandolas con otras que haya hecho anteriormente -
propiciando la reflexidn para que avance en sus posibilidades

y alcance otro nivel.

4 ‘o
- Dar a conocer a los padres de familia como se traba-
ja la lecto-escritura en la escuela e informarles de manera -

sencilla cdmo hacerlo en casa.

- Poner al tanto a los padres de familia lo que ellos-
podrian considerar "errores" en las actividades de lecto-es--

critura de sus hijos y cdmo actuar al respecto.

- Motivar a los padres para gque sigan ayudando a sus -
hijos, respetando las posibilidades y limitaciones que en re-

lacidn a lecto-escritura presenta la familia.
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Papel de los padres de familia. La colaboracidén conti-
nua de los padres de familia es primordial para la escuela, -

de ello depende su bienestar material y social.

La estancia del nifio en la escuela es menor comparando
la con el tiempo que pasa en su hogar. En el hogar, el nifio -
obtiene los patrones educativos que tendran significado a 1o
largo de su vida, en algunos casos, los padres de familia no
estaran alfabetizados, trabajan todo el dia o no estidn prepa-
rados para colaborar con el plantel. Por esta razdn los pa--

dres de familia deber ser sensibilizados para:

- Apoyar la labor de la escuela en el hogar dentro de

las posibilidades de cada familia.

- Observar y compartir con la educadora el conocimien-
to que tienen de su hijo, y los materiales que han servido pa
ra favorecer la lectura y escritura en el hogar, si los hay y

en la comunidad. "

- Informarse periddicamente sobre los avances y difi--

cultades de sus hijos.

- Acudir a la escuela siempre que les sea posible en -
las fechas serfialadas o de acuerdo con sus necesidades e inte-

reses.
- Responsabilizarse del aspecto educativo de sus hijos

- Interesarse de las actividades que la educadora rea-

liza y dentro de ellas las que atienden los procesos de lecto
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-escritura asi como su manejo en casa.

- Responder de manera sencilla y de acuerdo a sus posi
bilidades a las preguntas que los nifios 'les hagan sobre tex--

tos.

- Enviar el material que sea solicitado por la educado

ra.

- Realizar actos de lectura con frecuencia frente a -
sus hijos ya sea al leer el periddico, un cuento, recetas mé-

dicas,etiquetas, anuncios, etc.

- Proporcionar al nifio en su casa material con los que

puedan escribir (papel, lapices, crayolas, etc.)

Papel del entorno. Es el medio ambiente donde el nifio-
se desenvuelve y aprende, ya sea por experiencia directa o --

por transmision social o familiar.

&
Por lo tanto, el entorno es:

- El marco de referencia del nino a través del cual en

tiende el mundo y lo explica.

- Proporciona al nifio material didactico rico e inago-
table, objetos fisicos y sociales con los que el nifio puede -

interactuar.

- En la comunidad existe una gama infinita de materia-
les que pueden aprovecharse en actividades propias de educa--

cidn preescolar -como son los paseos y las visitas- para --
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. que, partiendo del interés de los nifios, se observen e inter-
preten carteles, anuncios, letreros comerciales, sefialamien--
tos, etc. que presentan distintos tipos de lectura y distin--
tps mensajes que pueden ser interpretados en forma natural --

por los nifios por ser significativos para ellos.
B. La escuela como ambiente alfabetizador

Un émbiente alfabetizado lo conforman, ademds del con-
junto de textos, las etiquetas de productos, los nombres de -
las calles, periddicos, anuncios, ;etreros, etc., y también -
las relaciones que se establecen entre personas alfabetizadas

con los textos y el uso que una comunidad da a éstos.

Es de esta forma a través de la relacidn que hace el -
nifilo de los textos, y sus formas de uso como &l descubre la -
lecto-escritura. Y no sdlo eso, sino que también le permite -
evolucionar en diversos aspectos de su desarrollo ademids de -

. ¢ -
que estas observaciones le permitiran establecer pautas para-
su comportamiento futuro como adulto alfabetizado, por lo tan
to, esto nos demuestra como el ambiente alfabetizador no es -
el mismo para todos los nifios, sino que difiere segin el con-
texto tanto el particular como el social en el que el nifio se

desenvuelve.

Esta estrategia "el ambiente alfabetizador" es aprove-
chado por el maestro para propiciarle al nifio la interaccidn-
con el objeto de conocimiento y asi amplie sus observaciones-

y experiencias con los textos para que sea capaz de descubrir
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por si solo, las diferentes funciones de la lengua escrita.

La organizacidn de un ambiente alfabetizador en la es-
cuela, consiste en hacer de ésta un lugar donde se afirme la
confianza del nifio para relacionarse con la escritura en don-
de €1 mismo proponga textos que le sean significativos y se -

use su propio lenguaje al escribirlos.

Asismismo, es conveniente que la educadora aproveche -
O cree una situacidn en la que los nifios investiguen con 1los
adultos de su comunidad para qué les sirve leer y escribir vy
asi poder brindar experiencias que en verdad surjan de la rea
lidad del nifno y le faciliten su proceso de descubrimiento de
la lecto-escritura, para tal efecto es necesario tomar en --

cuenta:

- Lo organizacidén del aula. Debe ser un lugar acogedor
que despierte el interés del nifio y le permita la interaccidn
nifio-nifio, nifio-adulto, qug se le facilite el uso de los mate
riales, donde el nifio se sienta libre para actuar y crear. --
Son los nifios y la educadora los encargados de esta labor vya

que esto permitird la socializacidn y la autonomia del nifio.

- Dadas las caracteristicas de desarrollo del nifio, es
importante que pueda actuar libremente, alternar su ocupacidn
cambiar de actividad y buscar satisfaccidn a su necesidad de
conocimiento, por lo que para favorecer y respetar las carac-
teristicas de esta edad el aula debe estar organizada por &a--

reas, una vez que los nifios se hayan organizado conoceran los
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materiales y sus posibilidades de trabajo, junto con la educa
dora planean las a&reas y establecen las reglas que deben res-

petarse para trabajar con ellas.

En toda aula de preescolar es conveniente crear un a--
rea de biblioteca en donde los nifios puedan tener organizados
libros variados, tanto de cuentos como los que les sirven pa-
ra llevar a cabo algunas investigaciones, etiquetados y en un

lugar visible y a su alcance.

También se debe organizar un area de lecto-escritura o

de representacidn grafica en las que se encuentren hojas de

papel, lapices, crayolas, tijeras o cualquier otro material

que se utilice para producir dibujos y/o textos, ordenado y -
a la disposicidon de los ninos, favorece la creatividad espon-

tanea de los preescolares.

En estas areas se pueden incluir los letreros, carte—-
les, el diccionario person#l, cuentos elaborados por ellos --

mismos y conservados para poder usarse en otras situaciones.

Para el desarrollo de las actividades de lecto-escritu

ra es necesario gque se cuenten con el siguiente material:

l. Loterias, laminas con secuencias, materiales para -
jugar a las adivinanzas, rimas, rompecabezas, estampas para -
descripcidn, etc., todos estos materiales le permiten al nifio

realizar juegos con el lenguaje oral.

2. Crayolas, hojas, lapices, plumas, cartones, pince--
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les, acuarelas, engrudo, masa para moldear, materiales de reu
so, materiales de la naturaleza, mismos que le servir@n para-

despertar la expresidn creativa de los nifos.

3. Tarjetas con nombres, materiales traidos de su casa,
textos en el saldn, etiquetas de diferentes productos por --
ejemplo, los que a ellos les guste. Los textos en el saldn,-

estimulan en el nifio el interés por la lecto-escritura.

4. Libros, revistas, periddicos, palabras y enunciados
con imagen, etc. materiales que porten textos y motiven al ni

flo a su interpretacidn.

5. Material para elaborar periddicos murales o mensa--
jes para elaborar historietas personales, recados, cartas, -
formatos para telegramas, sobres para cartas, guias para en--

trevistas, mena, listas, etc.

6. Letras, etiquetas, carteles, revistas, boletines, -
: 4
periddicos, "diccionarios" personales, cuentos, cantos, jue--

gos, rimas elaboradas por ellos, etc.

7. Es conveniente que estas areas se revisen periddica
mente para que se cuente con materiales atractivos, suficien-

tes y al alcance de los nifos.
C. El1 cuestionamiento y el conflicto

Para llevar al nifio al descubrimiento de la lecto-es--
critura en el aula, es muy importante la comunicacidn que la

educadora tenga con el nino; el lenguaje del maestro debe re-
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flejar la actitud pedagdgica que éste debe adoptar frente al
grupo. El educador ha de cambiar el concepto de "aprendizaje"
y éste 'requiere de tranformaciones tanto de: actitudes, proce
dimientos como de la forma en que se conduce en el grupo. Por
ejemplo: es importante aceptar el comportamiento del nifio, --
respetar sus opiniones, entender sus "errores" ya que éstos -
seran los que le daréan al nifio la oportunidad de reflexionar-
para favorecer su desarrollo, no se deben imponer respuestas,
sino plantear preguntas abiertas; formularlas de tal manera -
que implique la resolucidn de un problema por parte del nifio,
crearle situaciones de conflicto para que ponga en juego todas
sus habilidades al contestar o ejecutar una accidn de tal for
ma que la educadora se dé cuenta de : cuales son sus posibi
lidades y asi replantear nuevas situaciones que le permiten -

favorecer el desarrollo del nifio de manera integral.

Las preguntas deben de plantearse de acuerdo al inte--
rés del nifio y lo que estéatratando de hacer, no obstante que
esto no coincida con lo que se propuso en el grupo. A conti--
nuacidon se exponen una serie de indicadores que se deben to--
mar en cuenta al realizar el cuestionamiento o propiciar un -

conflicto.

a. No hacer preguntas cerradas

B. Darle confianza para que escriba como &1 quiera o -

como él sepa.
c. Confrontar sus respuestas con la de otros nifios.
d. Procurar que los nifios busquen sus propias respues-

tas invitandolos a probar nuevas posibilidades.
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Plantear mas de una alternativa de solucidn cuando-

se le dificulte al nifno encontrarla.

Procurar que al realizar cualquier actividad, se re

quiera la iniciativa del nino.

Siempre que el nifio interactl@e con los materiales -
se debe cuestionar de tal manera gue sea el mismo -
nifio quien descubra la funcionalidad de los materia
les para qué se usan, cdmo producir algin efecto de

seado, en qué se parecen o difieren unos de otros.

Cuando el interés del nino decaiga, sugerir otros -
materiales que le atraigan a hacer cosas y estable-

cer relaciones en forma natural.

Los planteamientos que se hagan deben provocar, la
discusidén de propuestas para la organizacidn de ac-
tividades, de reglas y: de formas de trabajar; la -
solucidon de problemas comunes, el aprovechamiento -
.} : )
de las experiencias de otros nifos o la explicacidn

del porqué de los hechos.

Propiciar que los nifnios hablen de sus intereses, --
preferencias, estado de animo, solucidn de conflic-

tos que surjan entre ellos, etc.

En cada evaluacidn incluir preguntas sobre las posi
bilidades de lectura y escritura que se trabajaron-

durante el dia.

conclusidon, la educadora necesita considerar gque en

proyecto que se esté desarrollando debe:
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- Apoyar al nifio para que por si solo encuentre la for

ma de representacidn simbdlica.

-

- Invitarlos a reflexionar sobre las experiencias que

hayan tenido para que vayan ampliando sus posibilidades de re

presentaciodn.

- Propiciar que exprese sus ideas a través de la lectu

ra y la escritura.

- Ayudar al nino a tomar en cuenta los puntos relevan-
tes que hayan descubierto de sus experiencias con la comuni--

dad, los materiales, los compaheros etc.

- Procurar que el niho descubra por si solo o sienta -
la necesidad de utilizar la lecto-escritura para representar,

marcar sus pertenencias, recordar algo etc.

- Descubrir que los textos dicen algo, que lo que se-

habla también se puede esckibir.
D. El método de proyectos

El método de proyectos es un recurso didactico de ori-
gen norteamericano; se basa en la globalizacidn de la ensefian
za por medio de actividades manuales. Originalmente se le lla
md proyecto a la tarea de caracter manual que el nifio ejecu-
taba fuera de la escuela (siembra, cultivo, recoleccidn de ce

reales, cria de animales, etc.)

En la actualidad los proyectos son utilizados como re-
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cursos didacticos en preescolar, tomando en cuenta que se ba-

san en la "globalizacidn" como principio fundamental.

La_"globalizacidn" considera el desarrollo infantil co
mo proceso integral, en el cual los elementos que lo confor--
man (afectividad, motricidad, aspectos cognoscitivos y socia-
les), dependen uno del otro. Asimismo, el nifio se relaciona -
con su entorno natural y social desde una perspectiva totali-
zadora en la cual la realidad se le presenta de manera global
A medida que se relaciona con su medio ambiente distingue su

apoyo de los demds elementos de la realidad.

;Qué son los proyectos?

Trabajar por proyectos es planear juegos y actividades
que responden a las necesidades e intereses del desarrollo in

tegral del nino.

El proyecto es una organizacidn de juegos y activida--
des propios de esta edad, Hue se desarrollan en torno a una -
pregunta, un problema, o a la realizacidn de una actividad --
concreta. Responde principalmente a las necesidades e intere-
ses de los nifios, y hace posible la atencidn a las exigencias

del desarrollo en todos sus aspectos.

Cada proyecto tiene una duracidn y complejidad diferen
tes, pero siempre implica acciones y actividades relacionadas
entre si, que adgquieren su sentido tanto por vincularse con -
los intereses y caracteristicas de los nifios, como por su ubi

cacidn en el proyecto. Buscar materiales, escribir, dibujar,-

4
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representar, etc., son actividades individuales, pero que es-

tan ligadas entre si.

El hecho de que sea una realizacidn de diferente dura-
cidn, complejidad y alcances, considera también las posibili-
dades y limitaciones de los nifios, lo cual tiene que ver con

su edad, desarrollo, la regidn donde vive, etc.

El proyecto tiene una organizacidn, desde su inicio --
los nifios y el docente planean grandes pasos a seguir y deter
minan posibles tareas para lograr determinados objetivos (que
materiales se emplearadn, quiénes pueden conseguirlos, organi-
zarse). Esta organizacidn del tiempo y de las actividades es-
tara abierta a las aportaciones de todo el grupo y requerira,
en forma permanente, la coordinacidn y orientacidn del docen-

te.

La realizacidn de un proyecto comprende diferentes eta
pas: surgimiento, elecciéng planeacidn, realizacidn, término-
y evaluaciodon. En cada una de ellas el docente debera estar a-
bierto a las posibilidades de participacidon y toma de decisio
nes que los nifios muestren, las cuales se iran dando en forma
pualatina. Se trata de un aprenaizaje de fundamental importan
cia para la vida futura de los nifios como seres responsables,

seguros y solidarios.

El trabajo grupal aqui adquiere especial interés, dado
que se trata de una empresa gestada por todos y cuya realiza-
cidn requiere, también, el trabajo en pequefios grupos y, en -

algunos momentos, del grupo entero.
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El proyecto abarca tres etapas:

La primera se inicia con una serie de actividades li--
bres o sugeridas, durante las cuales pueden ser detectados in
tereses de los nifios. Y es asi como va surgiendo entre ninos-
y docentes el proyecto; luego se va definiendo hasta llegar -
entre todos a la eleccidn del mismo, con un nombre determina-

do. A partir de ese momento se inicia su planeacidn general.

La segunda parte es la realizacidén o desarrollo del --
proyecto; esta conformada por los distintos Jjuegos y activida
des que tanto nifios como educadora propone a lo largo del mis
mo. La duracidén de esta segunda etapa es impredecible y depen
derid de los distintos caminos que tome un proyecto hasta lie-
gar a lo que nifios y docentes decidan como culminacidén o fin

del mismo.

La tercera etapa consiste en la autoevaluacidn del pro
yecto realizado, asi como,de las dificultades y vivencias que

les serviran de base para futuros proyectos.

En la realizacidn de cualquier proyecto la lecto-escri
tura se involucra de manera implicita; tanto en forma oral co

mo en forma grafica.



CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

Generalmente se habia considerado al aprendizaje de la
lengua escrita, como una accidn que el nifio debia adquirir en
forma rapida, ésta se concebia como un proceso automitico al

que mas tarde le seguiria la comprensidn.

En la actualidad se ha considerado que el desarrollo-
cognitivo del sujeto parece determinar ciertas constantes a -
la aparicidn de la lecto-escritura. A través de las relacio--
nes que va teniendo con los objetos de la realidad, el nifio -
construye progresivamente su propio conocimiento, el cual de-
pendiendo de las fuentes de donde proviene pueden considerar-
se tres dimensiones: conocimiento fisico, 1dgico-matemitico y
social. Tesis que se fundamenta en base a la teoria psicogené
tica de J. Piaget, donde menciona que el conocimiento y la in
teligencia del nifio se con%truye a través de la interaccidn -

que tiene con su realidad objetiva adecuandola gradualmente.

Otro de los factores fundamentales en el aprendizaje -
de la lecto-escritura, es la coﬁprensién, pues ésta juega un
papel muy importante ya que por medio de ésta, se da el inte-
rés para conocer y dar sentido a lo que se quiere gue aprenda

el educando.

La comprensidn es un elemento que ayuda a los nifios a

dar explicaciones y significados de lo que se pretende que -

aprenda; es neifsario que se dé este proceso en el nifio para
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que sea capaz de darle sentido a lo impreso, de tal forma que

para &l sea significativo.

También la funcidén simbdlica es un factor determinante
para la evolucidn del pensamiento y consiste en la capacidad-
de representar objetos, acontecimientos, personas, etc., en -
ausencia de éstos. Esta capacidad representativa se manifies-
ta en diferentes expresiones: la imitacidn en ausencia del mo
delo, el juego simbdlico o juego de ficcidn, la expresidn gra
fico-plastica, la imagen mental y el lenguaje que le permite-
un intercambio y comunicacidn continua con los demds a través

del dibujo, etc.

Asi, progresivamente, el nifio va llegando a la construc
cidn del signo cuyo maximo exponente es el lenguaje oral y el

escrito, tal y como lo utilizan los adultos.

Es importante mencionar que el conocimiento y la com--
prensidn que los adultos aguman frente a esta actividad del -
nifio serd determinante para que logre un mejor desarrollo a--
fectivo-social e intelectual, ya que a partir de éstos se --
construye la base emocional que posibilitara su desarrollo in

tegral.

El proceso a través del cual el nifio aprende a leer vy
a escribir requiere de un esfuerzo cuya dimensidn sdlo es com
prensible si se entiende que debe reconstruir el sistema de es
critura efectuando transformaciones para acceder al descubri-
miento del mismo para la cual necesita basicamente de tiempo-

Yy respeto. J
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La lecto-escritura en preescolar, es manejada en todas
las actividades, pero anteriormente se trabajaba de una forma
tradicional como algo mecanico con técnicas memoristicas obso
letas; por fortuna en la actualidad se han valorado como ina-
decuadas por su mecanica tan artificial y tan deficiente cua-

litativamente, motivo por el cual se han descartado.

Con la aparicidn de la escuela activa se ha determina-
do que el nifio reguiere de una motivacidn real, de un trato-
amable, de un ambiente agradable que mueva sus intereses por-
‘aprender, por conocer la finalidad de agquello que &l debe ad-
quirir como parte del conocimiento que participarid en el desa

rrollo de su formacion.

Es de suma importancia también tomar en cuenta que el-
docente como un gran profesional debe reconocer el momento en
gue cada nifio empieza a interesarse por la lecto-escritura, -
de acuerdo con la funcidn Earticular gue se le da en la casa-
o en la comunidad y que, a partir de esto, amplie sus posibi-
lidades de accidn brindandole medios significativos para que
el nifio, en forma natural y esponténea, entre en contacto con

todo tipo de material escrito, creando un"ambiente alfabetiza

dor".

Bloques de Jjuegos y actividades. Son juegos y activida
des-relacionados con distintos aspectos del desarrollo, a la
gue se ha denominado organizacidn por blogques, y que permite-
integrar en la practica el desarrollo del nifio. En este aspec

to,es pertinenﬁf reiterar que el nino se desarrolla como una
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totalidad y que se aproxima a la realidad con una visidn glo-
bal de la misma. La presentacidn de las actividades por blo--
gues no contradice el principio de globalizacidn, ya que és--
tos se relacionan no en forma exclusiva, pero predominantemen

te con los distintos aspectos del desarrollo infantil.

Los bloques de juegos y actividades son congruentes -
con los principios fundamentales gque sustentan el programa vy

atienden con una proyeccidn integral el desarrollo del nifo.
Los bloques que se proponen son los siguientes:

- Bloque de juegos y actividades de sensibilidad y ex-
presidn artistica. Este blogue incluye actividades relaciona-

das con:

Masica

|

Artes escénicas

Artes gréaficas y ﬁlésticas

|

Literatura

Artes visuales

Bloque de juegos y actividades psicomotrices relacio

nados con:
- Escritura

Se aprovechard cualquier oportunidad para que los nifios
representen graficamente ya sea por medio del dibujo o la es-

critura lo que‘pecesitan o desean.



91

- Registro de todo lo que considera necesario conser—-

var o recordar:

recetarios

lista de materiales

direcciones

nombres

horarios

calendarios

estado del tiempo

crecimiento de plantas y animales

escritura de su nombre y el de sus compafieros para -
identificar materiales, trabajos, etc.

escritura de rdtulos para identificar espacios y ma-
teriales.

elaboracidn de cuentos e historietas con dibujos y -
grafias de:

recetarios &

lista de materiales

horarios

calendarios

representacion grafica de losproyectos

escritura de mensajes diversos a sus padres, otros -

nifios: trabajadores, etc.
Lectura

Aprovechar todo tipo de actividades para leer a los-

)
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— cuentos

periddicos

1

propaganda

Juegos de anticipacidn de lectura a partir de la ima

gen: cuentos, mensajes, propaganda, revistas, etc.

- Organizacidén de documentos de acuerdo a su contenido:

- Clasificacidén de revistas.

- La estructuracidn del espacial a través de la imagen

corporal: sensaciones y percepciones.

~ La estructuracidén del tiempo

- Blogue de juegos y actividades de relacidn con la na

turaleza:

I

ecologia

salud

- ciencia 4

Bloque de juegos y actividades matematicas

manipulacidon de objetos

I

en relacidn al espacio

|

en cuanto a la diversidad de formas geométricas

representacidn grafica del namero

- Bloque de juegos y actividades relacionados con el-
lenguaje:

- lenguaje oral
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- lenguaje escrito

- lectura

Las actividades correspondientes al blogue del lengua-
je permiten que el nifno se sienta libre para hablar solo, con
otros nifios, o con adultos; de experimentar con el lenguaje -
ya sea oral o escrito, de inventar palabras y juegos de pala-
bras, de tal manera que encuentre en ello un medio para expre

sar sus emociones,deseos y necesidades.

Por otra parte, tiene la posibilidad de ampliar su com
prensidén y dominio progresivo de la lengua oral y escrita, -
descubriendo la funcidn que tiene para entender a los demids -
como a si mismo. Puede experimentar formas propias para repre
sentar graficamente lo que quiere decir a través de dibujos y
por escrito, en un proceso de comprensidn y dominio de los -
signos socializados de la lengua escrita. También le permite-
crear situaciones que le biindan la oportunidad de escuchar y

comprender las lecturas que otros hacen, y de ir adquiriendo-

todo esto como formas de comunicacidn socializada.

Se sugiere gue en todas las situaciones de trabajo en
preescolar se trate de no formalizar escolarmente ninguna de
las actividades, como dejar tareas complicadas para el nifio.
o acomodar el mueble como en la primaria, Ademas es prudente-
reconocer lo que el nifio ha hecho o dicho, devolviéndole una

respuesta o un comentario.

Juegos y actividades

Lenguaje oral
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- Aprovechar todo tipo de oportunidades espontdneas de

la vida cotidiana y propiciar otras para que el nifio haga:

Relatos y conversaciones sobre:
- historias personales

~ historias inventadas

- cuentos

- sueflos

- hechos vividos en comun

- Descripcidn de:

- imagenes

- fotografias

— escenas reales

- acontecimientos

- animales, personas, objetos, etc.
- inventar cuentos.

- Jjugar con adivinamzas, trabalenguas, rimas

- Inventar palabras:

- leer cuentos para sus compafneros enfermos
- imitar personajess al maestro, los vendedores, etc.
- jugar a hacer mimica

- Jjugar a inventar y decir chistes.

-Experiencias en las que vayan la utilidad de la lectu
ra y escritura: cartas, invitaciones, mensajes, solicitudes -

enviadas a diferentes personas.



- Enriquecer constantemente el irea de biblioteca

= pegar en las paredes palabras y letreros.
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