“UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

N UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 08-A

VINCULACION DE LOS CONTENIDOS DE LAS CIENCIAS
SOCIALES CON LA REALIDAD HISTORICO-SOCIAL
DEL ALUMNO DE SEXTO GRADO

% DiGo@/

6_"
BIBLIOTECA) =
5

MARIA GUILLERMINA|CASTANEDA NAVARRO

PROPUESTA PEDAGOGICA PRESENTADA
PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADA EN EDUCACION PRIMARIA

CHIHUAHUA, CHIH., JUNIO DE 1994




W UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA

NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

Chihuahua, Chih., mayo 31 de 1994.

C. PROFRA. MARIA GUILLERMINA CASTAREDA NAVARRO
Presente. -

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de
Titulacién de esta Unidad y como resultado del andlisis realizado
a su trabajo intitulado "VINCULACION DE LOS CONTENIDOS DE LAS
CIENCIAS SOCIALES CON LA REALIDAD HISTORICO-SOCIAL DEL ALUMNC DE
SEXTO GRADO", opcién Propuesta Pedagbégica a solicitud de la C.
LIC. EMMA MARGARITA DOMINGUEZ GONZALEZ, manifiesto a usted que
reune los requisitos Académicos establecidos al respecto por la
Institucidn.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su
trabajo y se le autoriza a presentar su examen profesional.

ATENTAMENTE
TRANSFORMAR" iR

_ ke,
7 ==~ "‘1";‘3'.'.‘, a‘:.‘..#‘;!

r.f '- £ _.‘a:' A } ) ‘*@

/2l -~ o )
7 ) //‘//&/; i Universidad Pedagégico Necignal

UNIDAD UPIN 53A

AN GERARDO ESTAVILLO NERT CHIHUAHUA, CHIH.

" PRESIDENTE DE LA COMISION DE TITULACION 2 E. P.

DE' LA UNIDAD O8A DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL.



INDICE

Titulo

INTRAODUCCION . . . .o s

A.

B.

C.

Enunciacién del problema . ... ... .. _......._ ..
Justificacién del problema ... ... . ... .. ... ...

Objetivos . . . .

CAPITULO II MARCO CONCEPTUAL . ... ... ... ......_ ......

A.

Algunos factores que provocan deficientes re-—
sultados educativos .. ... ... ...

Un analisis de los principios didacticos de 1la
escuela tradicional y posibles principios de
ensefianza en el futuro préximo ..... ... ... . _.

En la labor escolar es necesario conocer la
materia de estudio y sus posibilidades con las
caracteristicas de los alumnos ... .. _ .. L

De ap6stol a profesionista ... ....._... ... ... . .

La socializacién del nifio a través de 1la
escuela

CAPITULO IITI MARCO REFERENCIAL . ... ... . . ............

A.

B.

Contexto institucional y curricular ... ... .. .
1. Muchos de los objetivos de la educacién se
quedan en la teoria ... _ . ... .. ... ... . ... .
2. De la Historia a las Ciencias Sociales y de
nuevo a la Historia ... _ .. ... ... ... .
3. Un analisis descriptivo del programa ... ..

Contexto social ... ..... .. ... e e s neaa

1. La labor del maestro en una comunidad semi-—
rural oo e e

2. E1 proceso ensefianza aprendizaje de las
Ciencias Socieales en la cotidianeidad do—
centbe | L S E NS N RA e s o o oo

14

22

28

39

45

50

55

55

55

59
66

75

75



3. i¢Qiénes pueden apropiarse mas de la heren—

cia cultural? 83

CAPITULO IV ALTERNATIVAS DIDACTICAS ... . ... . ... .. ... 87
Grupo A

AT | Gtk a £ @t w D D B WEVEVENE B R T & TP W X 8 DOOVACE B A 88

A2 Y. i A e L Y TR e N Se Y 89

2 91

o 33
Grupo B

Bl @ ziizsciims s e iSas s S S eSS S S EONNUE S E S S 94

B2 @ R i ieEE RSN IR RE R I N EARAR PR SRR E ¥ S 96

B3 . e e e e 97

2 98
Grupo C

Cl smasssss e s s 0 draRE N2 s AR ARSI S R S RETE ST T 8 5 ¢ 99

C2 womiasos omed 2§ Heasn i s 08 0 FRREaE o5 S X B8 55 101

0 102

Ca e e e e e e e 104

C5 oncs & 5 s s 8 8 5 Svmbicd § & B 8 8 & B GEE 8 5 MK & & 8 8 @e 105

CO ciians il i 2 eranet 5 8 8 Svwats 3 % 8 % 5 % HECESS 5§ B SRS 5 B 5 ¥ a0 106

CONCLUSTIONES s unisesssonsmdist st noreia s sieesiiss s 112



Posee la educacidn, cambios de scciedad en sociedad, ya
que ctada una tiene caracteri{isticas propias, y por lo tanto,
requieren de la formacidn de hombres que respondan a las
necesidades correspondientes al momento y mundo en que viven.

En 1a educacién tradicional, el hombre ha sido formado
de manerza mecanica y pasiva, en la gque el maestro es el
poseedor del conocimiento y por lo tanto, se encarga de
transmitirlo a sus alumnos anarquicamente. Tal vez en otro
momento, ese hombre era el que se necesitaba. Actualmente se
requiere de una educacidn mas activa, mas acorde a la realidad
contemporanea, en donde el nifioc aprenda &a &aprender, para
enfrentar el reto de la vida actual.

En un deseo de superar el tradicionalismo educativo y de
encontrar alternativas préacticas que correspondan a las
necesidades de la sociedad en el momento actual, el presente
trabajo propone un enfoque metodolégico gue intenta cambiar 1la
practica docente, fundamentandose en la psicogenégtica vy la
experiencia social, las cuales sustentan que el aprendizaje 1lo
realiza aquel que aprende, en relaci16n directa con su
experiencia social, es decir, que es el sujeto el que construye
su conocimiento.

Los inYestigadores de estos dias, han demcstrado que
efectivamen%e hasta hoy, esta concepcidén es la mas acertada,
va que el aprendizaje que construye el nific lo lleva a cabo a

través de la participacidn activa, en constante interaccién con
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el medic ambiente gue le rodea. De esta manera, va actrecentando
su  conocimiento, de tal forma, que al llegar a la escuela
primaria no ingresa ctomo una tabla rasa, vya que el nifo
tuenta con el conocimiento de sus experiencias infantiles,
antes de llegar a poseer el conocimiento formal. Ellas sirven
de base para el conocimiento de la Historia y las Ciencias
Sociales asi{i como todos los demds conocimientos escolares: la
forma en que se aborden los contenidos, no contribuye a su
conceptualizaciédn, ésto conlleva generar problemas en la
construccidn de los diversos contenidos del &rea social y de la
materia de Historia.

En el presente trabajo, se pretende destacar gque en la
escuela primaria las Ciencias Sociales son tratadas en forma
parcial y que s6lo se aborda el elemento histérico, también
se hace manifiesto, que no existe mucha diferencia en 1la
metodologfa de 1la Historia y de las Ciencias Sociales,
tratandoseles como una misma area o materia de estudio.

Para superar en parte ese problema se ha elaborado esta
Propuesia Pedagégica, la cual se fue estructurando durante 1los
dos uUltimos semestres de Licenciatura en Educaciétn Primaria
Plan 85, durante el afio escolar 1992-1983. Consta de 4
capftulos y se fundamenta en las teorias Psicogenética de
Piaget, la Histérico—-cultural de Vigotsky v en el concepto
Marxista de la Historia

En primer término se encuentra el planteamiento del
problema, su jJustificacidn y los objetivos a alcanzar , el cual

se plantea en relacién a un grupo de sextc gradoc en  una



comunidad semirural.

E1 sequndo capitulo, es el marco conceptual, su
importancia radica en que contiene la conceptualizaciédn de los
elementos qgue integran el problema, como lc son: E1 maestro,
los alumnos siempre en relacidn con el proceso educativo, se
trata también el conocimiento en base a los fundamentos tedrico
metodoldégicos y Tfilos6fico sociales en que se fundamenta la
presente propuesta; concluyendo este capitulo con el concepto
de evaluatidn.

El tercer capitulo comprende el marco referencial, el
cual se compone de dos apartados: El contexto institucional vy
curricular vy el contexto social.

En el primero se analizan los objetivos basicos de 1la
educacidtn planteados en el programa, haciendo una comparacildn
con la realidad educativa, se hace un poco de historia sobre
los cambios que ha experimentado la materia de estudio en las
tres dltimas reformas educativas, y concluye este apartado con
un andlisis descriptivo del programa actual de Historia.

El contexto social inicia describiendo 1la comunidad
donde ce ubica la escuela y la relacidn que surge entre ésta vy
los maestros, enseguida se describen las actividades que se
realizan dentro del edificic escolar vy finalmente se
ejemplifica con una resefia radiofénica el hecho de que el nivel
soclio—econdmico es determinante para la apropiracidén de la
herencia cultural de las generaciones escolares.

El altimo capitulo, es la parte central de este trabajo,

aqui <se proponen las alternativas didacticas encaminadas a
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resolver el problema planteado, las cuales se han separado en

tres apartados:

Las primeras cuatro, estdn dirigidas a los maestros,
invitandolos a mejorar sus actitudes y disposiciones docentes;
las siguientes cuatro, su finalidad es preopiciar un ambiente de
confianza vy participacién de los alumnos dentro del edificio
escolar, y las ultimas seis, persiguen un trato mas amplio de
la materia de estudio de donde resulté el problema.

Por Ultimo se hacen las conclusiones de toda la

propuesta.



CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Enunciacién del probiema.
LQué alternativas didacticas permiten al alumno
reflexionar sobre su realidad social a partir del analisis de

los contenidos sociales de sexto grado?.

B. Justificacién del problema.

Si se pregunta a un nific que cursa entre cuarto y sexto
grado de primaria, qué es lo que ha aprendido en las clases de
Ciencias Sociales, en la mayoria de las veces, responderan
con algunos relatos histéricos mé&s conocidos: como el de el

pastorcito que 1llegb a ser presidente, el sacrificio de los

nifios héroes, algunas hazaflas de Pancho Villa, tal vez,
algunos nifios mencionen a Simén Bolivar, Alejandro Magno o
Abraham Lincoln; pero, vy ¢ las Ciencias Sociales, las que

persiguen como finalidad que el alumno forme conciencia de 1a
sociedad en que vive, comprendiéndola como un producto del
pasado, las que con todo el desempefio escolar, pretenden
desarrollar en el alumno, su capacidad de pensar, criticar,
opinar y construir hipdtesis, a través de actividades como las
de reunir informaciédn vy poder ordenar un tema social
descubriendo la influencia que ba tenido para la realidad que
hoy se vive?, LEn qué parte de la educacién, estd 1insertado
ésto?

La realidad demuestra, que los alumnos, al terminar su
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educacidén primaria, no se han apropiado de este proceso social,
y es que esas Ciencias Sociales, no tienen relacidén con su
vivir y convivir diario, hay un evidente desface de los
contenidos académicos, con las capacidades, experiencias,
gustos y necesidades de los alumnos; lo méds Qque un alumno
egresadc de primaria llega a obtener, son episodios
histéricos sin relacidn con su contexto socio—econdmico

Proponer una solucidén a los problemas educativos de la
escuela mexicana, que en verdad beneficie a las clases
populares, mejorando su situacidn soclo—econdmica, es una tarea
que extede a los propésitos y fines del presente trabajo, sin
embargo, algo se debe hacer, y al detectar problemas, se podréa
plantear soluciones, pues el problema aqui expuesto, es  uno
entre muchos, caracteri{sticos de la educacibdn mexicana.

Poniendo en préctica, los principios que sustentan las
Ciencias Sociales, en todo quehacer escolar, se iniciaria con
una buena base para que la educacidén llegue a experimentar un
cambio positivo, que implicaria proporcionarle elementos que
propicien su ascenso social y econdmico, esto no es facil, por
ser la educacidn una actividad oficialmente limitada, a una va
bien definida estructura socio—-politica vy econdmica, al
servicio de los intereses de la clase en el poder.

Hay una necesidad apremiante, en cuanto a tener
conciencia de lo que los nifios estan recibiendo; lo histérico
es importante, y también muy interesante, pero hay nececsidad de
analizarlo en un propésito,que enriquezca nuestra nacionalidad,

que se fomenten actitudes de respeto y valores individuales
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para una participacién social, que beneficie a los que en

verdad lo necesitan

Es necesario que en las escuelas se abandone el
tradicionalismo, vy basar la ensefianza, lo m&s posible en 1los
gustos, intereses y necesidades de los alumnos, ampliar su
tultura, la cual, identifica al hombre como ser social vy
racional, siempre partiendo de la realidad del nifio, adecuando
dicha ensefianza, a 1las ventajas y limitantes del contexto
socio—econdbmico, de la polftica educativa vigente, de 1la

experiencia social del nifio y de las estructuras mentales que
la edad del nifio permiten.

No se debe evadir el problema, ya que es evidente qQue 1la
iniciativa debe partir de 1los maestros; en la sociedad actual;:
ya no es funcional wuna educacién tradicional, ahora los
adelantos de la ciencia y la tecnologia deben ser parte del
curriculum escolar, asi como metodologias, que involucren de
manera dindmica a los alumnos, ya que en la medida de su
participacidén, en la construccidédn de su conocimiento, serd la
medida de su aprendizaje. Si los programas oficiales no abarcan

tcdo ésto, busquemos la forma de llevarlo a cabo.

C. Objetivos de 1la Propuesta.

Todo trabajo para su realizacidn, reguiere de una
cuidadosa planeaci1dén, en cuanto a los objetivos que se
pretenden alcanzar, para ésto, las actividades deberan ser

congruentes hacia el logro de los mismos; este trabajo en su

elaboracidén posee las siguientes finalidades:
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-Vincular los contenidos teéricos con la préactica cotidiana,

que le permitan al alumno reflexionar y cuestionar su realidad

histbérico—social

— Resolver la problematica que se manifiesta en algunos grupos
de sexto grado, al estudiar las Ciencias Sociales,
modifictando algunas actividades sugeridas en el 1libre del
maestro, quitar wunas y agregar otras que contribuyan a la
formacidn de alumnos reflexivos, investigadores, autdnomos vy
creativos

- A través de la didactica de las estrategias propuestas, hacer

m&s sencillas vy accesibles los contenidos de las ciencias

sociales.



CAPITULO II

MARCO CONCEPTUAL

Las corrientes filoséficas nacen como concepciones del
mundo vy su comportamiento, constituyen un sistema de ideas

generales sobre su naturaleza, sociedad y del hombre.

A. Algunos factores que provocan deficientes resul tados

educativos.

La educacidén es fundamentalmente una labor social por
excelencia, tanto en su procteso escolar como en los resultados
que debe lograr; esto se debe de alcanzar a través de la triple
funcién que el maestro debe realizar, segun lo expone Rafael

Ramirez al decir:

*. .. Transmitir a las tiernas generaciones la
herencia espiritual de la raza, acelerar el trabajo
de integracién socializando acertada Y
completamente a los nifios con el grupo maduro de la
comunidad vy, estimular 1los diversos intereses
sociales para asegurar la continuidad del
progresoc... De 1lo anterior, se desprende que la

preparacidn del maestro rural debe ser tan esmerada
como la de los maestros urbanos" (1),

Con esta ideal triple funcidén que el maestrc realizara,

en las escuelas, elevaria notablemente la educacidn en aras de

proporcionar wuna vida satisfactoria a los que en ella se

preparan, pero.. la accibdn pedagdgica hasta el «ciclo escolar
1991-1992, segun la informacidén vy experiencia que se ha
recibido, ha disminufido su accidn social, en una accidén

L) RAMIREZ, Rafael. 0Obras completas Antologfa. Escuela vy
comunidad. p. 9
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directa y decidida de los maestros, hoy por hoy, la educacidn
se ha expandido de manera cuantitativa, pero dicha expansién no
ha resuelto los problemas b&sicos de la situacidédn educativa de
la poblacidn marginada; sigue existiendo analfabetismo \
fracaso escolar en los primeros grados, y tampoco dicha
educacidbédn, ha logrado wuna distribucidn igqualitaria de los
servicios educativos, se sabe que la escuela tiene wuna baja
eficiencia terminal, provocando derroche de recursos vy nifios
desescolarizados de las familias mas pobres.

De eéstos 1los que contindan estudiando decspués de 1la
primaria, entran en competicidn por una seleccidn, que al final
deberfa asegurarles una mejor condicidn social, lo cual no
sucede ya qQue la instruccidén como garantia de uwn futuro rol de
privilegio, se extingue ante la desventaja de la
estratificaci6bn socio—-econdmica 1injusta, vya que el sistema
favorece a los suyos al concederles las funciones calificadas,
relegando a las masas a los oficios o funciones de mercancia.
El efecto social de este fenbmeno es desastroso y afecta de
conjunto a la convivencia social y al potencial educativo de la
nacidn

S1 en sus principios, la politica educativa en cuanto a
la preparacidédn del,maestro implicaba; primero ser un hombre
culto, después un experto en la técnica del trabajo escolar, en
tercer lugar tener un amplioc conocimiento del medio en gue
labora y finalmente, ser un trabajador social vy un lider de
pequefias comunidades, esto implicaba un perfil muy amplio del

maestiro, gue poco a poco, se ha 1do deteriorando y hoy en dia
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los maestros sélo trabajan con los nifios en el salén, se
resisten a intervenir en aspectos que van m&s allad del aula,
que €l considera no puede cambiar, porque luchar para que la
vida conserve un sentido, es luchar contra el poder del
capital.

La proyeccidn de la escuela se ha ido reduciendo porque
la problem&tica que impone la crisis econémica, ha generado una
profunda preoccupacioén por otro ingreso econdémico, y es asi
como el maestro se ha 1limitado al &ambito del trabajo
intramuros, descendiendo su trascendencia en la comunidad.

Dentro de un sistema escclar como institucién politica vy
de masas al servicio de la burguesia, junto con el desarrollo
del capitalismo, que genera grandes cambios en la producciébn vy
el desarrollo tecnolégico, contribuye a una nueva
reestructuracién del trabajo social, requiere también de un
trabajo especifico del maestro y su perfil inicial se ta ido
modificando, 1o por los intereses del pueblo o de las clases
marginadas, ni siquiera por los del mismo maestro, sino por el
de quienes detentan el poder y desean sequirlo manteniendo,
legitimando su ideologia tal como lo dijera Emile Durkheim en
El cardcter vy las funciones sociales de la educacidn: "Cada
sociedad considerada en su momento determinado tiene un sistema

de educacién que se impone a los individuos con una fuerza

irresistible; es vano creer que podemos educar como
queremos (1)
1), DURKHEIM, E El caracter y las funcionaes sociales de 1la

educacidén. Antologia.lLas dimensiones sociales de la educacién.
p. 21
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Sobre esto mismo, los teédricos de la reproduccién dicen
qQue la educacibébn es un instrumento de dominacién, en el
que las escuelas son semejantes a fébricas o prisiones en las
que los sujetos, en este caso, los alumnos y maestros, son
ajenos a la construccidn de su desarrollo histédrico.

Estas aseveraciones, aunque muy drasticas y dramaticas,
son el ideal de todo sistema capitalista, pero en contra de tal
situaciétn, surgen "los tedricos de la resistencia al tratar de
demostrar que los mecanismos de 1la reproduccién social vy
cultural, nunca son completos, y que siempre se enfrentan con
elementos parcialmente realizados de oposici6n'(1).

Esta actitud se puede manifestar en el desempefio de
muchos maestros, al no hacer completamente lo que el sistema
impone a través de la instrufcibn escolar, buscando con otras
estrategias un beneficio mas directo para las masas,
aprovechando las ocasiones vy lugares que se le escapan al
sistema.

También pueden manifestarse cuando las grandes masas se
enfrentan abiertamente al sistema, ctomo lo fue el caso de la
Revolucédn Mexicana de 1910, gue registra como uno de sus
resultados, una época de bonanza educativa, ya gque durante los
gobiernos de Obregbn, Calles vy Cérdenas, al maestro se
le prepar6é para trabajar en sus comunidades, y na s6lo eso,
sinoc que también se le did facilidades y libertad para ello,

pero hay gque ver que esa lucha “popular" por la instrucciédn,

1) GIRQOUX, H. Educacidn. reproduccidén % resistencia
Antologfa.las dimensiones scciales de la educacidén. p 153
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sustentaba un dualismo contradictorio, gue no se ha resuelto Y
gue no se ha tomado en cuenta, al querer hacer una educacioén
igualitaria fundamentada en un solo modelo de “"promocién",
favoreciendo la divisién técnica y social del trabajo, o sea,
que el acceso a los privilegios y al mejoramiento material y de
status sean iguales para todos, lo cual finalmente implica, que
sigue habiendo clases sociales, aunque ésto permitiria que
miembros de las clases marginadas pudieran tener acceso a 1la
ctlase en el poder.

Esta politica educativa no iba de acuerdo con el perfil
capitalista que los posteriores gobiernos sustentaron, y
cautelosamente fue cambiando, hasta lo gque se conoce hoy, una
educacidn alienada, donde se observa una baja calidad educativa
por los pobres servicios que presta al individuo como ser

integral y social, porque estd disefiada para adaptar al futuro

trabajador, a una tarea especifica, en el menor tiempo
necesario, desaprovechando toda 1la herencia cultural Y
cientifica que las anteriores generaciones han legado,

contribuyendo a 1la formacién del hombre cultio y del hombre
critico.

En esta tarea educativa, algunos profesores desempefian
una tarea especi{ifica, como los principales 1nstrumentos
multiplicadores de la ideologf{a dominante. Al encontrarse entre
el sistema vy las clases populares, 1lc¢ que hoy parece una
deficiente preparacién del magisterio, obedece a que asi son
mas utiles al sistema, manteniéndolos en el conformismo vy la

ignorancila.
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En la actual preparacién de los maestros, ya no se
promueve el trabajo docente en las comunidades rurales, mucho
menos, suw arraligo a ellas, contribuyendo con ello, a que no

haya allil maestros, y si los hay, son personas que sélo tienen
estudios de secundaria, o de preparatoria en el mejor de los
£asos.

Tampoco se estimula la labor social fuera del edificio
escolar, hoy 1la labor del docente se concreta a sus alumnos
dentro del =alén de clases.

Se podria pensar, que esta problematica se mejoraria con
la "profesionalizacién" del maestro, al implantar el sistema de
siete afios de estudio en las normales, lo cual de acuerdo a los
deficientes resultados, esto no es un mecanismo de mejora
profesional para el maestro, en favor de las clases populares,
sino otro muy distinto! el de no tener compromiso de otorgar
trabajo a profesionales jovenes, as{ entre mas tarde éstos se
integren a la clase trabajadora, mas tardara el sistema para
hacer desembolsos . Esto vendria siendo una consecuencia que
se genera en todos los sistemas capitalistas, al ser incapaces
de absorber una calificacibdn masiva, ya que es mas econdmico
mantener a los alumnos en las escuelas que proporcionarles
trabajo, asi lo expresa Rodssana Rosanda, en Contradicciones
de la educacidn desigual en la sociedad de clases:

"La escuela estd en la fase de inflacidn, estd en

vias de perder su valor. Todos los sistemas
capitalistas, incapaces de absorber una
calificacibén masiva, aseguréndole la “promocién”
que exige, tienen la tendencia de retraer el

impacto entre la preparacidén escolar y la salida
social | la vida escolar se prolonga y se extiende
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segun una proporcién que no tiene nada que ver con
una adquisiscién de un saber realmente superior. La
colectividad sustrae a su presupuesto sumas cada

vez mas elevadas para crear "lonas de
estacionamiento" cada vez mads amplias para los
joévenes, independientemente de su

"productividad" (1).

La politica econ6mica propicia también el trabajo
docente a profesores no titulados, ya que les paga menos vy
también con el pretexto de que ellos s{f van a donde los

normalistas no quieren ir, los trabajadores menc ionados, tienen

escasos conocimientos generales, cientificos y culturales, y

muchos menos pedagégicos, ya que algunos sélo han cursado hasta
la escuela secundaria, por cierto que en la escuela Abraham
Gonzalez, trabajan este ciclo escolar tres de ellos. De esta
manera, el gobierno fomenta la cantidad educativa, pero no 1la
calidad, contribuyendo a la crisis educativa en la cual se esta
1INMErso.

Cada regién, ciudad, comunidad o barrio tiene
caracteristicas muy peculiares, y en el municipio de Delicias
se ha dado un fendmeno, desde un punto de vista personal, muy
negativo para el mejor aprovechamiento de los recursos humanos

que la educacidn proporciona. Las escuelas de esta regiém son

"saltos a Chihuahua", principalmente las rurales y semirurales,
aqui llegan a trabajar maestros titulados y no titulados, Cuyo
interés es llegar a la capital, y ¢con influencias, "oor
mientras", trabajan en este lugar, la mayoria son de

1> ROSANDA, R Contradicciones de la educacién desiqual en la
sociedad de clases. Antologia. Las dimensiones socilaes de 1la
educacidn p. 133
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Chihuahua, viajan diariamente, v ello contribuye a que
cuando llegan, llegan cansados, desgastados y que no se puede
contar con ellos fuera del horario de clases.

En la escuela donde se labora, se han dado casos de que
han cambiado tres maestras en menos de un ciclo escolar y 1 de
primer grado!, lo que di6 como resultado ; que menos de la
mitad aprendiera a leer de manera deficiente, y los otros nada
, Y que el grupo presente problemas de disciplina muy marcados.

En algunos de los objetivos de los contenidos de las
Ciencias Sociales, concretamente en sexto, se propone,
introducir al nifo en la problematica actual, de manera que el
alumno conozca las caracteristicas mads sobresalientes del
procesc de desarrollo vy expansién del capitalismo a nivel
mundial, asf{ como los rasgos mas significativos del desarrollo
econétmico, politico y social de México. En el logro de estos
objetivos, es necesario hacer comprender al alumno que las
acttitudes de 1las autoridades educativas, politicas vy de la
economia nacional, son producto del sistema capitalista en el
que se vive, en donde 1o menos que interesa es el beneficio de
los nifios o del ciudadano, que aungue de manera tedrica, se
pretende elevar el nivel socic—econdémico de las tiernas
generaciones, hay muchos mecanismos que 1mpiden lograrlo.

Entonces, ante esta situacidn ¢ de dbdnde puede iniciarse
una buena influencia educativa para los futuros ciudadancs?,
ias miradas se vendrian a posar sobre los docentes, pero es
necesario, adquirir una buena preparacidén, actualizandose

constantemente, durando un ciclo escolar cton un mismo grupo vy
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asimilar al m&ximo las limitantes y posibilidades que el medio
socio—econdmico ofrece, y sobre todo, gquerer, desear y
beneficiar a los nifios.
B. Un anadlisis de los principios didacticos de 1la escuela
tradicional y posibles principios de la ensefianza en el futuro

préximo.

El A&rea de Ciencias Sociales se propone, en la escuela
primaria, favorecer el proceso de socializacidon del nifio como
miembro de la sociedad en general y de un grupo social en
particular. Esto es, propiciar la experiencia social cotidiana
y ampliarla con el estudio sistemdiico de su ambiente para que
al comprenderlo tenga wuna participacidédn clara en las
actividades que realizan los diferentes grupos sociales.

En 1la actualidad, maestros y autoridades educativas se
esfuerzan por definir los contornos de la educacibén escolar, la
cual en un futuro debera sustituir a la escuela tradicional que
ya no responde a las exigencias del avance cientifico
tecnolégico de estos dias

Las fuentes de la unidad y la prolongada permanencia de
este sistema educativo son: por una parte, el caracter comin de
los objetivos sociales de la educacidn escolar, proplo de un
sistema capitalistia y, por otra parte, el caracter comun de las
vias y 1los medios para formar las capacidades psiguicas del
hombre y en la consecucidn de estos objetivos.

La finalidad social de la educacidn durante muchos afos

consistid® en inculcar a la mayor parte de los hijos de los
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trabajadores s6lo aquellos conocimientos y habilidades con 1los
cuales es posible obtener una profesidén mads o menos calificada
en la produccidén industrial y en la vida social (saber
escribir, contar, leer, tener ideas fundamentales sobre 1lo
circundante). La escuela primaria realizaba y realiza estos
objetivos vy actuaba y actlua como etapa primera y Unica en la
educacié6tn de la mayor parte de la poblacién, preparando asi a
loce nifios para la actividad laboral en calidad de fuerza de
trabajo m&s o menos significativa o para el aprendizaje
profesional en especialidades mads o menos simples.

Después de la revolucidn, con un alto contenidoe <social,
en el pais se conservd en gran medida la finalidad principal de
la educacidén primaria: dar a la masa principal de la poblaciédn,
una alfabetizacidn elemental, que preparard a los nifios para la
actividad laboral.

La tarea social de la escuela no sblo dictaba la
seleccidn de conocimientos y habilidades wtilitario-empiricos,
sino que también determinaba el tipo general del pensamiento de
los alumnos en ella inmersos, en esta escuela se fijaba en los
nifios el pensamiento empirico, racionalista discursivo, que
tiene un carécter clasificador, etiquetador, orientado a la
persona en el sistema de conocimientos ya acumulados sobre
rasgos vy particularidades externas de objetos y fenbmenos
aislados de la naturaleza y la sociedad, con estos elementos se
cumple h&bilmente acciones 1laborales rutinarias, pero muy
pobres para asimilar la esencia de la ciencia moderna Yy no

sirve como base de una relacidn creativa activa y de profundo

~ ~11323¢
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contenido hacia la realidad, con ésto se agotan las fuentes de
la wvida practica vy espiritual, que alimentan 1la actividad
creativa del hombre y que constituyen la base del desarrollo
multilateral de sus necesidades. Con esta educacién se esta
preparando a wun hombre parcial, capacitandoloc para qQue
desempefie una determinada actividad en el menor tiempo posible.

La ensefianza de la historia en la escuela tradicional vy
las Ciencias Sociales en la Reforma Educativa del 72, no se
contrajo a estas condiciones y sustentando diversos conceptos
de la Historia Universal o Nacional originan variados
procedimientos en el proceso de su aprendizaje gue van desde la
ensefianza verbalista, memoristica y dogmatica hasta la adecuada
participacidn de los educandos en la investigaciéon,
descubrimiento y estudio de las causas y sus correspondientes

consecuencias en los momentos histéricos mads importantes.

Es frecuente escuchanr opiniones despectivas a]
francamente adversas acerca del estudio de 1las Ciencias
Sociales en general y de la Historia en particular, pues se

afirma que el adentirarse en esta materia es meterse en un campo

extraordinario memoristico y aburrido vya que implica la
retencidn de multitud de nombres y fechas, que tiene una
finalidad informativa, que no se utiliza para la

interpretacidén de los fendmenos sociales y no se aprovecha para
propiciar el cultivo de importantes habites mentales, ya que
nc hay relacién de lo que se vive con lo propuesto en 1los

programas escolares

Son desde luego varios factores que determinan la
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deficiencia en el aprendizaje, algunos debidos al criterio que
el propio maestro tenga con respecto a la materia; otros de
calidad en el material usado o falta del mismo, de guias de
trabajo en la cuales se omiten indicaciones orientadoras para
suplir de alguna forma estos elementos y en otras ocasiones el
posible desajuste de la materia de aprendizaje, en relacion a
las caracteristicas biopsiquicas del educando.

Otro de los factores que dificultan el aprendizaje de
las Ciencias Sociales es la extensién programatica que resulta
desproporcionada, comparada con el tiempo que se destina para
su estudio. Ello implica dificultad para desarrollar todo el
programa v que en algunos periodos sea estudiado

deficientemente

Por 1lo anterior se advierte que la enseffianza de las
Ciencias Sociales debe tomar nuevos rumbos para contribuir al
progreso, impartiendo ensefianzas que respondan a las exigencias
de la civilizacién moderna.

Las Ciencias Sociales deben ensefiarse de acuerdo al
contexto del nifio, ensefiarle lo valicso que es conguistar la
libertad y conservarla y que comprenda gue ningun pueblo o
grupo social tiene derecho a subyugar a otro politica ni
econdmicamente, para ésto, el conocimiento histédrico tiene gran
importancia en la formacién del educando pues proporciona las
bases para interpretar los cambios sociales y el desarrollo que
provoca la accidon humana en el tiempo y espacio, con ello
estard haciendo posible formar una conciencia nacilonal de clase

politica, social y personal.
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Mediante el aprendizaje de la historia, bien encauzado,
los alumnos comprenden los hechos pasados, como la base del
proceso evolutivo que ha forjado el presente Que vive, y si se
convierten en valores histéricos, pueden mejorar el medio en
que se desenvuelven, impulsando la civilizacién hacia el
progreso y bienestar de los pueblos, que es uno de los fines de
las Ciencias Sociales.

Mientras los conocimientos de las Ciencias Sociales que
se imparten en la escuela no tengan relacidén con la vida, el
alumnos no podrda aplicar sus conocimientos de esta &area en
la solucidn de problemas cotidianos, ya que no existe una
relacidén directa entre dichos conocimientos y los problemas de
la vida en los programas y métodos sugeridos, pero es aqui
donde la habilidad del maestro se pone en juego para hacer del
area en cuestidn, una ciencia dinamica y presente en todas las
relaciones sociales

Es importamte que los alumnos se den cuenta que los
hombres son 1los que bacen la historia y que ellos mismos
pertenecen a un periodo histérico de su patria en la cual son
presentes actores de la historia del futuro

En lo concerniente a la historia no se debe olvidar que
estd cicunscrita en el tiempo y en el espacio, la cronologia vy
la geografia, unos vy otros no pueden desligarse, puesto que 1la
historia es dinédmica: es accidn y movimiento, y toda accidn
ocurre en un tiempo y lugar determinado

Las actividades a desarrollar deben prestar atencidn a

la relacidn temporal de los hechos. Debido a que el concepto



27
de tiempo va surgiendo de un proceso evolutivo durante varios
afios y para ésto se exige un cilerto nivel de maduracién, que
los nifios pequefios no tienen.
A este respecto la Gran Enciclopedia tem&tica de la
educacioéon propone:

"En la primaria se debe iniciar con situaciones que se den
en las propias experiencias del nifio, es en ese momento cuando
estad aprendiendo a conocer el relod y a distinguir las
divisiones del tiempo:. afio, mes, semana, dias, horas,etc.. . ”"(1)

Cuando sea ctonveniente y cuando la edad del nifio 1lo
permita, se principiard a la ordenacidn cronolégica, la cual en
sus principios debe ser sencilla, muy simple para que el alumno
pueda llegar a separar los acontecimientos segin los periocdos

y sus respectivas épocas. E1 primer paso serda 1la elaboracidn

de un sistema cronolégico fijando un punto de partida que le
signifique al nifo, as{ como hacerse participe de la
construccién del mismo.

La historia implica también la relacidn con el espacio
Es 1importante que los acontecimientos histébricos sean
localizados por el alumno, ya que de no ser asi, no seran
comprendidos ni recordados.

Para un mejor logro de los objetivos de las Ciencias
Sociales, es necesaric que el acopio y consulta de materiales e
informacién se complementen en forma objetiva mediante la

eleboracidén de cuadros, listas, esquemas, restmenes, mapas,

1) Gran enciclopedia temdtica de la educacidn. Vol IV. p. 115
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fotografias, etc.. que el mismo alumno elaborar&; para ésto, el
maestro previamente tomard& en cuenta los intereses expresados
por los alumnos procurando organizar los contenidos del
programa oficial, vya que sin interés en lo gue es nuevo, el
niffio dificilmente modificard su razonamiento, desempefiando
también una funciédn activa que estimulard o frenaréd la
inversiétn de energia de un objeto, persona o© situaciédn,
produciendo un proceso constructivo en la adquisicidén de nuevos
conocimientos.

Las actividades de Ciencias Sociales, deben estar
planteadas con especial cuidado, de modo que clasifiquen la
ensefianza para que sea asimilable a los nifios, pues son los que
han de determinar el rimo de trabajo escolar.

Cualquiera que sea el método que se siga, hay que
relacionar los hechos antiguos con los actuales, lo desconocido
ton lo conocido. Hay que aprovechar todos los elementos locales
que el niffio conoce; las relaciones de la familia, de 1la
escuela, de la ciudad y los hechos sociales que surjan en
cualquier momento vy lugar, lo que propiciard al alumno su
primera nocién de Ciencias Sociales. Uniendo este material con
el contenido de las tradiciones y leyendas, los monumentos e
inscripciones, edificios antiguos, museos, etc., serda mas
accesible la asimilaciédn de la materia citada.

C. En la labor escolar es necesario conocer la materia de
estudio y sus posibilidades con las caracteristicas de los
alumnos .

Fara dar una alternativa de solucidn al problema
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inicialmente planteado, es necesario un conocimiento mas
completo de las caracteristicas del alumnos de sexto grado y de
la materia de conocimiento de que se trata.

Para tener mejores resultados en la ensefiaza de las
Ciencias Sociales es necesario organizar los contenidos
elegidos y elaborarlos de tal forma que respondan a los niveles
de desarrollo que tienen los educandos, y que estén acordes a
los procesos de maduracién fisica, intelectual, emotiva y a sus
experiencias sociales.

Nunca se insistird tanto en 1la tarea de conocer
al alumno, todo lo suficientemente necesario.
Desafortunadamente de manera muy somera se orienta tedricamente
acerca de c6bmo relacionar el aprendizaje a la edad psicolégica
del alumno, sin olvidar toda la acumulaciédn sociocultural que
&1 ha adquirido. La enseflanza se realiza de manera
unidimensional sin favorecer las comparaciones, mucho menos el
andlisis de otros puntos de vista.

Tampoco se dice qué hacer cuando el padre de una familia
es alcoh6lico, drogadicto, golpeador, irresponsable; o madre
descuidada,prostituta, peleonera; situaciones que provocan
estados de alteraciédn emocional de los alumnos, repercutiendo
negativamente en el aprovechamiento escolar Si1 la escuela
quiere educar debe estar dentro de la actual realidad social vy
de la familia

El desconocimiento de todas las profesiones de 1la
"materia prima", lleva a incalculables errores, pero ésto es

grave e irreversible en la docencia Conocer al alumno es tan
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importante o mds que conocer la materia gque se imparte.

Por mé&s afios que se tenga en la docencia no se puede
garantizar qgue se conozca totalmente a los alumnos, ellos son
sujetos y no objetos y por lo tanto siempre tendrén una faceta
desconocida, pero hay que echar mano de toda 1la informacién
tebrica y social existente para un mejor y efectivo quehacer
educativo. Conocer al alumno es el arte de saber educar. Jean
Piaget en la actualidad es un representante sobresaliente de
la teoria del desarrollo, ha ido mucho mas allad al especificar
las etapas del desarrollo y de 1la comprobacidédn de hipbdtesis
especificas

El desarrollo intelectual del nifio se va presentando
progresivamente al modificar su conducta y la puede adaptar al
medio en que se enfrente, incorporandolos a los esquemas de
accidtn ya formados (asimilacidn), pero a la vez estos esquemas
se transforman (acomodacidn) en base de 1la funcidn de la
asimilacioén

Para distinguir al sujeto de estudio en su etapa de
pensamiento , Jean Piaget, en su teoria maduracional-cognitiva

separd los siguientes diferentes periodos

- Sensoriomotriz (0 =a 2 afos) . Su
inteligencia es apoyada en 1la coordinacibdbn de
movimientos fisicos, pre-representaciones Y
preverbal.

- Preoperacional (2 a 7 afos). Cuenta con la

habilidad para representarse la accidn mediante el
pensamliento y el lenguaje preldgico

— Operaciones concretas (7 a N afhos) .
Caracteristicas generales:

pensamiento légico pero limitado a la realidad
fisica.

Facultad de reversibilidad.
Se vuelve mads conciente de la opinién de los
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demds .

Se convierte en un ser mas capaz de pensar
en objetos fisicamente ausentes apoyado en imagenes
vivas de experiencias pasadas.

Pasa de la actividad aislada a una conducta
de cooperacidn.

Precisa sefialar que es en esta etapa donde
se encuentra el alumno de sexto grado.

— Operaciones formales (11 a 15 afos)
Cuenta con pensamiento 16gico, absatracto e
ilimitado. (1).

En relacién a esta Teoria, Labinowics, mencionando a
Piaget dice:

"En los nifios no hay cambiocs sutiles, estaticos, que
aparezcon de la noche a la maffana; bhay periodos de desarrollo
continuo que se sobreponen" (2)

Por todo ello el propiciador, observador o planeador, en
este caso el maestro, tomando en cuenta las individualidades
propias del nifio, facilitard la interaccibn, serd explotador
del conocimientc de los alumnos apovado en la actividad
espontanea y la organizacién de encuentros verbales para
compartir opiniones. Asimismo, provocara en el saldn de clases
un mutuo intercambio, relacidn intelectual y cooperacidn.

Una préactica activa es el desarrollo de individuos can
conciencia libre, decisién independiente; que respeten la
libertad y derechos de los demds estableciendo reglas,

practicéndolas con respetc y aceptacidédn.

Fs menester ahondar en opciones metodoldgicas en el caso

1) SWENSON, L.c.Jean Piaget: una teoria maduracional
Cognitiva.Antologia. Teorias del aprendizaje. SEP-UPN. p.
205

23 LABINOWICS, E. Introduccidn a Piaget. Pensamiento

aprendizaje y ensefianza. p 87.
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de aspectos histédricos,serén en las que el conocimiento se
relaciones con realidades histdbricas en la gque los
conocimientos tienen un sentido con respecto a la totalidad vy
se ubique en un tiempo y espacios concretos.

El objeto y el sujeto seradn elementos en interaccién de
una realidad de la que forman parte los sujetos en su propia
investigaciédn; ésto es, acercandose y distanciandose en
diferentes momentos, y de acuerdo a lo que experimenten, irédn
adquiriendo conocimientos cada vez mas complejas

Dentro de una aplicacién metodolégica se encuentra la
relacién de cooperacibdtn; profescores y alumnos: un trabajo
tolectivo, el rechazo del autoritarismo en busqueda de una
autoridad basada en la capacida para hacer las cosas y por

tanto, para dirigir. Utilizaci6n de técnicas vy procedimientos

colectivos.

En la préactica pedagégica el qQuehacer tedrico-
practico (reflexidn, critica vy retorno a 1la acciébn) puede
ayudar a que se de tarea para conocer, para hacer ciencia,

transformadndose a si mismo y a suw realidad.

La metodologia de la ensefianza da un papel importante al
procesamiento de la informacién; elaborar conceptos,
interpretar, relacionar con lo ya ctonocido, sistematizar

Esto permitird la experiencia del alumno Yy su
asimilacidn incorporando a sSu persona, nNUevos conocimientos

Una buena metodologia en la Historia le dard importancia
al descubrimiento del mundo que rodea al nifio, su iniciacidén en

la investigacidn y la induccidn se debe hacer a partir de los
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datos y la exploracién de la realidad, el valor dado a 1la
utilizacidén de los medios de informacidn al ensayo y error vy a
la discusiéon como metodologia de aprendizaje.

El nldcleo del conocimiento del hombre es su actividad
tebrico préactica, por lo mismo, es 1lo fundamental en los
procesos educativos pretendidos para transformar 1la realidad
social y el hombre mismo.

La préctica se construye en el criteric de la verdad, lo
que significa gque es necesario la confrontaciédn de la teoria vy
la practica, de la reflexi6n y educaciédn.

No podria faltar, la evaluacidn que en su ocupacidén se
fijard con claridad lo que se pretende valorar, considerando al
alumno como una individualidad participante de wuwna comunidad
que se interprete en los resultados, para que en un proceso de
autocritica se busquen los medios para superar su actividad.

Para poder evaluar los términos histéricos se debe tomar
en cuenta:’

- Los fines.

- Las metas

— Los medios wvalorativos.

Serd sistematica, flexible y dinamica, que cuente con
una organizacibdbn que permita la creacidén de mecanismos capaces
de rescatar experiencias vy la participacién de todos los
elementos involucrados en el proceso del aprendizaje

Con 1la combinacién de las teorias Psicogenética de
Piaget, y la Sociocultural de L . Vigotsky, el cual da

importancia a la influencia decisiva de las experiencilas
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sociales en el aprendizaje de las Ciencias Sociales, vya que
ellos coinciden en decir que cada nific tiene su propilo
desarrollo psiquico y si no aprende en la escuela o su proceso
es lento, no necesariamente se debe a un trastorno psicoldgico
0 a un diagnodstico patolégico, sino a cuestiones como la falta
de 1nteraccidn de las experiencias del nifio adquiridas en su
medio socio—-econdmico vy de sus intereses con la actividad
escolar, la interrelacidn entre los alumnos, el desconocimiento
del desarrollo psicogenético del alumno o 1las diferentes
experiencias sociales del alumno y el maestro.
" . El pensamiento histédrico del adolescente
estd sujeto a ciertas limitantes, en ocasiones muy
graves, que le impiden asimilar correctamente 1la
realidad histérica que sus mayores le intentan

transmitir. Existe, sin duda un desface importante
entre los tontenidos que se pretenden ensefiar y las

capacidades de quien debe aprenderlos. Este
desface, que por otra parte no es algo exclusivo de
las Ciencias Sociales, se hace mas patente en
edades mads tempranas... Desde nuestro punto de

vista es necesario que los programas se adapten a
las capacidades psicolédgicas de los alumnos a los
que se dirigen, sabiendo que esas capacidades se
desarrollan segdn uwna secuencia 1nvariante que

debiera determinar el contenido y, sobre todo, el
enfogue de la historia qQue se ensefa en cada nivel
S6lo as{ podremos reducir ese desface. . . "(1)

En cuanto a la fundamentacidn filoséfico-social de 1a
historia, el Materialismo Histérico, analiza 1los hechos
cociales aplicando los principios del Materialismo Dialéctico

Marx vy Engels convirtieron en Ciencia el estudio de 1a

sociedad,dadas las leyes generales de su desarrollo, éstas
1) POZ0.J. 1. Co6bmo ensefiar el pasado para entender el
presente.observaciones sobre la didéctica de la

historia Antologia La scociedad vy el trabajo en la practica
docente ITI SEP-UPN p 304
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sociedades se encuentran condicionadas por los cambios que
operan en las relaciones entre las ctlases, y las diferencias
estan condicionadas por la posiciédn que ocupa en determinado
Sistema Histédrico de la produccidn ‘social.

La direccibdn ideolbdgica de las asignaturas del mundo vy
de las letras, especialmente de 1las Ciencias Sociales,
constituye la base de la formacién del individuo, el contenido
del curso se basa en la tésis fundamental del Materialismo
Histérico, refleja el nivel de desarrollo de 1las Ciencias
Sociales y contribuye a las demandas de la pedagogia y la
psicologia.

Las leyes del Materialismo Histé6érico son:

a). Ley de conversiéon de la cantidad en cualidad y viceversa.
b). Ley de compenetracién de los supuestos.
c). Ley de la negacién de la negacidn. (1.

Estas leyes determinan la evolucién progresiva del mundo
natural. El1 Materialismo Dialéctico, es 1la teorfia de la
evolucidén.

Hay cosas que existen independientemente de la
conciencia, de las sensaciones fuera del ser humanc; no existe
ni puede existir una diferencia de principio entre el fenbmeno
y la cosa en si{, es la diferencia entre 1lo conocido vy 1lo
desconocido

Se debe razonar dialécticamente, es decir, no suponer
nunca el conocimiento como invariable y ya hecho, sino el
proceso por el cual, éste nace de la ignorancia o graclas a

1) AFANASIEVV . V Fundamentos de la filosofia marxista. p 17
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ella 1lega a ¢él1 adecuado; en este deben reconccerse los
factores econbmicos I( técnicas de trabajo vy produccién,
relaciones de trabajo y produccidén).

" . .La personalidad humana esté constituida
intrinsecamente , 0o sea en su misma naturaleza por las
relaciones de trabajo y de produccidn que el hombre adguiera
para hacer frente a sus necesidades. . . " (1).

Por estas relaciones la conciencia del hombre, o sea

sus creencias religicsas, morales, politicas, es més bien un
resultado que un supuesto. Las formas que la sociedad adguiere
histéricamente depende de las relaciones econdmicas que
prevalece en una fase determinada de ella.

"El proceso de trabajo. .. es la actividad

racional encaminada a la produccién de valores de
uso, la asimilacidén de las materias naturales al

servicios de las necesidades humanas, la condicidn
general del intercambio de materias entre la
naturaleza vy el hombre la condicidén natural eterna
de la vida humana, y por lo tanto, independiente de
las formas y modalidades de esta vida y comdn a

todas las formas scociales por igual”"(2).

Para Marx, el ser social, es el que determina su
conciencia, el hombre entra como elemento activo v
condicionante, por lo tanto, la condicionalidad que la

estructura econdmica ejerce sobre la superestructura social es
por lo menos en parte, una autocondicionalidad del hombre en

relacidédn consigo mismo.

El materialismo proporciond un criterio objetivo al

1) Idem.
MARX , Carlos. El1 Capital:lLa producciédn de la plusvalia
absoluta. Antologia.La sociedad y el trabajo en la practica
docente I  SEP-UPN p. 8.
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destacar las relaciones de produccidn como estructura de 1la
sociedad y permitir su aplicacién con un criterio cientifico de
la repeticibdn, negéndola los subjetivistas, mientras se
limitaban a relaciones sociales ideolégicas, no advirtiendo la
repeticién, singularidad en 1los fenbmenos sociales de 1los
diversos paises, su conciencia se limitaba a describir vy
recopilar.

El analisis de 1las relaciones sociales materiales
permiti6é observar la repeticidén, gradualidad vy sintesis de
sistemas de los diversos paises en un concepto formal de
formacién social que permitié pasar de la descripcibn de
fendbmenos sociales a su andlisis cientifico, ésta bipdtesis
cred6 la Sociologia Cientifica.

E1l hombre en su propia individualidad, posee

limitaciones y posibilidades dnicas, trae consigo un patrimonio

hereditario propio, ademas recibe las influencias
diversificadoras de su medio ambiente, que tiene
caracteristicas propias; sociales, afectivas, culturales,

morales y econdémicas.

Es irrepetible esta dimensidén individual, es la que
sefiala 1la linea de realizacion diferente para cada persona a
las cuales responde de acuerdo con sus modalidades personales
y Ssus experiencias pasadas. Se realiza en la medida de sus
posibilidades vy limitaciones.

La pretensidn es que los términos antes descritos
queden implicitos en las estrategias metodolégicas sugeridas.

En cuanto al aprendizaje, el sujeto en su diario
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intercambio de experiencias y a través del contacto con su
realidad 1le permite asimilar los contenidos que van a
transformar sus esquemas, logrando una acomodacién con los que
ya posee, permitiéndole con ello incluir ma&s formaciéon.

Esto conlleva a que deben existir principios
metodolégicos que establezcan los requisitos principales de 1la
ensefianza en general, vy en particular, de 1la asignatura a

tratar: Ciencias Sociales.

"...El caracter cientifico de la ensefianza,
basado en el andlisis de los hechos establecidos
por la <ciencia histérica y analizados por el
Materialismo Histérico.

- El caracter educativo de la ensefanza
(asimilacién y desarrollo de actividades).

— El1 desarrollo intelectual de los alumnos mediante
la ensefanza.

— E1 desarrolloc de actividades en el proceso de
aprendizaje; ¢éste depende de 1los conccimientos
histéricos y los objetivos del trabajo docente.

- Enfrentamiento de la teoria-practica.

~— E1 caracter individual: particularidades de 1los

alumnos .

- La interrelacidn personal idad social
desarrollada integralmente.

- La ensefianza de la historia debe apoyarse en los
conoccimientos recibidos por los alumnos a través de
otra asignatura..." (1).

Lo antes mencionado, finca las bases para lograr un
aprendizaje constante vy sustituyente por algo nuevo, ésto
provocard en el alumno, una socializacidn y participacidn en su
cultura proyecténdolo, a una adaptacidn a su mundo, mediante

la inteligencia Establecerd una critica de hechos determinando

causas y consecuencias, se debe pues, favorecer el i1nterés, la

1) DIRECCION de educacidén general P. y laboral. Historia
contemporanea Antologia La sociedad v el +trabajo en 1la
practica Docente III. SEP-UPN. p. 100
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curiosidad y el razonamiento; vya gue el nifo asimila
contenidos de acuerdo a sus esguemas gue vYya posee, sean
simples o complejos, ampliando asi sus estructuras con aspectos
reales

El aprendizaje es una comprensidon de los objetos que han
sido asimilados, de su significado, relaciones, aplicaciébn vy
utilizacién

Esta observacién parte de la construccidn del propio
concepto que hace el nifo; éste es un sujeto que
permanentemente actda y reflexiona para comprender al mundo que
lo rodea, desarrolla hipdtesis, aprende dnicamente cuando él
mismo pone en juego su propio 1intelectc para llegar a
construlir su conoccimiento; en funcidn de su proceso evolutivo
de una manera activa haciéndolo suyo Esto resulta de 1la
interaccidn de capacidades innatas y exploracidotn ambiental
mediante informacidn de su entorno.

Con esto no queda por sentado que estas teorfas tengan
fundamentos acabados e irrefutables, implica més bien, que
hasta ahora, no se dispone de un marco tedrico que expligue
meior y en todo su conjunto, las conductas observables en los
sujetos en relacién al aprendizaje en la escuela y a la

interpretacién de las Ciencias Sociales

D. De Apostol a Profesionista

Para una mejor ensefianza de las Ciencias Sociales en el
proceso de socializacidn del nifio, como miembro de la sociedad

en general, y de un grupo scocial en particular, es necesario,



40

propitiar la experiencia social cotidiana y ampliarla, con el
estudio sistemdtico de su ambiente para que al comprenderlo
tenga una participacidn activa y clara en las actividades que
realizan los diferentes grupos sociales con la realidad en que
vive el alumno, de acuerdo a la época histérica y siltuacién
educativa que le toque vivir, ya ayer como un servidor de 1la
comunidad, ya hoy como un individuo que desempefia una profesiédn.

Ninguna profesién se ejerce dignamente, si no se
descubre en ella, una verdadera vocacién, es un contrasentido,
que como maestros, se ayude a los estudiantes para que
triunfen en todos los sentidos, cuando lleguen a ejercer una
profesiédn y el docente se quede predicando sin dar el ejemplo.

Esta es wuna lamentable realidad en el magisterio en
muchos casos, con el paso de los affios, se corre el riesgo de
perder el entusiasmo inicial que animé a abrazar a esta
profesibon, tan plena de sentido humano, y a un mismo tiempo,
estancarse profesionalmente, de jando de lado la
profesionalizacibédn pedagédbgica y actualizacidédn que las nuevas

generaciliones reqguieren.

La actual imagen del docente, arrastra consigo una
historia que data de una época anterior del pais, en una
sociedad preindustrial, donde predominaba el analfabetismo,

describiéndose su labor en 1los sigulientes postulados que
describe Rodrigo Parra: " A). El magisterio es una vocacidn que
implica prestar un servictio a la sociedad. B). El maestro debe
actuar activamente en la vida de la comunidad, con el propésito

de qguiarla hacia una situacidén mejor econdmica vy cultural"”(1).
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En esta labor docente, el conocimiento y la ciencia, se
concretaban a la solucidn de necesidades inmediatas, pues era
la educacidn adecuada para ese tiempo.

Pero las sociedades cambian, las necesidades
fundamentales ya no son las mismas de hace cincuenta o
solamente veinticinco afios, pues el trabajo del profesor se ha
modificado Junto con los fines del sistema escolar, que como
institucién politica, nace con la burguesia moderna, y coincide
con el desarrollo del capital generando as{ cambios para la
actividad productiva y del desarrollo tecnolégico, vinculados a
la Revoluctié6n Industrial.

Todo ello contribuye a una reestructuracién de todo el
sistema educativo para los nuevos fines sociales los cuales se
fundamentan en la produccidén; el rol del maestro también se
modifica insertandose en las actividades productivas,
produciendo "valores" para el mercado de trabajo, contribuyendo
a la divisién del mismo.

La 1imagen del maestro se modifica de wuna personalidad
tradicional, sagrada, casi mistica, de un sacerdocio traducido
en entrega y servicio en la que el profesor no tenfa identidad
propia, a una profesionalizacién de la misma, al irse ubicando
como cualquier otro trabajador dentro de la divisiétn del
trabajo, al limitar su responsabilidad, a las dimensiones de la
clase en funcién de un nuevo rol, qQue el sistema le impone
entreteniéndose, mé&s en la cantidad de conocimientos, gque en

15 PARRA, Rodrigo. La ruptura entre la realidad social, la
imagen y la practica.Antologia. La sociedad y el trabajo en
la préactica docente I. p. 149.
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la calidad de ellos.

En este proceso de cambio, se han generado rupturas e

incongruencias, porque la sociedad seguia exigiendo del
docente, que desempefiase actividades para las cuales no habia
sido convenientemente preparado, y muchos en su imagen

ideolébgica de <s{ mismos, se han sentido frustrados en su
desempeffic docente.

En general, se piensa que muchos docentes si han
superado esta crisis de cambio, y tanto la sociedad, como ellos
han ido aceptando el nuevo rol que el sistema educativo les ha
impuesto, introduciéndolos en la actual estructura econbmica vy
social de las ocupaciones, renunciando al rol paternal o
maternal en favor del profesional.

tos maestros como grupo, han experimentado un
significativo proceso de movilidad social, pero en cuanto a las
otras profesiones, Ssigue siendo vista Y pagada como
subprofesién.

La preparacién que como maestros se tiene es muy
diversa; los mads antiguos, se prepararon tres afios de normales
y similares, las siguientes generaciones, estudiaron wun afic
mas, y en este tiempo, muchos se prepararon en los cursos de
verano en escuelas particulares, y hoy, estadn egresando los
licenciados de las normales, en cursos dentro del afo escolar vy
otros en vacaciones, cuyo tiempo de preparacidn es de siete
afios, también existen maestros que no tienen titulo de ninguno,
vy ya no estan estudiando.

Como consecuencia de esta gran diversidad de



43

preparaciones, muy dificilmente puede existir una similitud
tebrico-pedagdgica de todos los maestros, pero eso si, todos se
encuentran inmersos en la crisis educativa; crisis porque no ha
permitido al individuo una movilidad socioc—econdmica, ni
siquiera conocimientos que vayan mas alla de 1lo basico, Y
porque las escuelas no absorben a toda la poblacidn en edad de
estudiar, provocandose otros problemas sociales, como son los
vicios, la delincuencia y el desempleoc.

La sociedad y medios de comunicaci6tn afirman que son
los maestros quienes han fallado; pero déporquée?, si las
fabricas, las maquilas, los campos y 1los subempleos cubren
satisfactoriamente sus demandas, lo malo, es gque con el acopio
de 1la }ecnologia, tada vez es menos necesaria la mano de obra
directa e individual.

Ultimamente se ha pretendido mejorar los resultados
educativos, y es asi como durante el gobierno de Carlos Salinas
de Gortari (1992-93), se pone en marcha un proyecto llamado
Modernizacién Educativa, en la gue se involucré a los maestros
a través de encuestas y concursos para que propusieran
alternativas de cambio para los programas, gue en su escencila
son los mismos, solamente que reducidos y modificando su orden,
sin continuidad ni secuencia de un grado a otro en las nuevas
materias que se proponen.

En cuanto a la preparaciédn del maestro,de pronto se le
exige '"profesionalizaciéon', pero no se le proporcionan los
medios, lo que en este renglén se hace, es realizar seminarios

o asesorfas antes del inicio del ciclo escolar, y uno que otro



a4

dia durante €1, promovido por los servicios técnicos de cada

Zona, los cuales los han recibido de los servicios técnicos
generales, que en este caso se encuentra en Chihuahua, de tal
forma , que cuando la informacidén o asesoria llega a la base,

se hace en una manera completamente deformada, pues ya es una
informacidén de tercera mano, no habiendo mucha
profesionalizacién con ello.

Otra de 1las estrategias que el gobierno ha puesto en
marcha, para regresar el prestigio profesional al maestro, ha
sido del orden cualitativo, exigiendo a los maestros, bajo
amenaza de descuentos econdmlicos, que cumpla completamente con
su horario, reduzca sus faltas, permisos, comisiones v
pretextos de salida del plantel, que anteriormente mucho se
toleraba, desprestigiando la profesién, esto, (por lo menos en
la zona XVII de Delicias), ha mejorado sensiblemente, dando una
mejor imagen social de los docentes.

Si a profesionalismo se refiere, se continua con el
tradicionalismo, porqQue actualizar al maestro requiere una
reestructuraciéon de la formacidn profesional adecuada a los
adelantos técnicos vy cientificos, y equipar a todos 1los
planteles escolares con mobiliario acordes y no s6lo de bancas,
escritorios sillas y estantes, que en muchas veces, ni
siquliera de ellos cubren la demanda, comoc también es el caso de
los 1libros de texto, ya que éstos, fueron llegando en dosis,
sin tener conocimiento preyio de los mismos por parte de los
maestros, para usarlos en una forma mas util

En cuanto a un mejoramiento econdmico y de la vivienda,
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el primero ha mejorado muy poco Yy la segunda sigue siendo un
suefio, aunque segun los medios de comunicacidédn afirman que en
el gobierno de Carlos Salinas de Gortari, se ha repartido miles
y miles de viviendas pero en lo personal no se cuenta con una
de ellas.

Una alternativa de profesionalizacidén del magisterio es
la Universidad Pedagédégica Nacional, aprovechando el espacio que
el sistema ha permitido, desafortunadamente, son potos los que
se interesan en ella, quizé& por comodidad o falta de tiempo,
porque otros tienen doble plaza u otro trabajo, y porgue no

para todos significa un ascenso econdmico.
E. La socializaci6n del nifio a través de la escuela.

Después de la familia, la primera etapa de socializacidn
del nifo, es la escuela elemental.

Muchos de los maestros saben que la educacidén en México
esta disefiada por individuos que no estén involucrados
profesionalmente en la educacidn, mucho menos pertenecen a
clases medias o marginadas, el nexo que a ella 1los une es
meramente politico, son pues individuos de la clase poderosa

¢Qué persigue la educacidn en México, no en sSUS
postulados teéricos, sino en los 1implicitos y resultados
reales?

Talcott Parsons dice al respecto que!

" .. La funci6tn de la clase escolar, es
internalizar en sus alumnos, las cualidades vy
capacidades necesarias,’ para el préspero
cumplimiento de 1los futuros roles de adulto, vy

segundo, a la forma como funciona para situar estos
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recursos humanos dentro de la estructura de roles
de la sociedad adulta...". (1),

Esta socializacidén que se realiza en la escuela, no se
hace de forma arbitraria, abierta o violenta, los mecanismos
de control se desempefian de tal forma que se presentan y se
fomentan muy naturalmente, en lo conocimientos, habilidades vy
atributos que tienden a aumentar la capacidad de trabajo,
pasando as{ a ser la educacidn una inversidén en técnicas vy
conocimientos que acrecienta los futuros ingresos.

La escuela socializa para el trabajo, pero no para el
que permita al individuo un ascensc socio—econdmico, sinc para
subordinarlo, ya que las concepciones soclales contenidas en

.
la préactica diaria de las escuelas, recogen, conservan vy

reordenan los matices ideoldgicos de las anteriores y presentes

clases en el poder,al haber burocracia, siempre habrd necesidad

de mano de obra barata, es entonces el aprendizaje escolar, la
manera en la cual el 1individuo adquiere las conductas
socialmente estandarizadas, propone modelos aprobados de
conducta vy de creencia y un modo de pensar en la cual, las

tendencias innatas o de necesidad son modificadas para los
roles futuros que el sistema necesita

A los maestros se les asigna un rol determinado, que es
el de ser 1los principales agentes soclalizantes para el
trabajo, transmitiendo a través de todo el quehacer docente vy
la conducta, una concepcidn de sociedad dividida en clase,

1). TALCOTT, Parsons. Tomado de antologia de funciones sociales
de la educacidn Antologia La sociedad y el titrabajo en 1la
pr&ctica docente I p 87
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aunque esta clasificaciétn no es arbitraria, sino que asi debe
ser Yy que para evitar conflictos todos deben sentirse
felices de desempefar un rol que la sociedad les ha asignado,
al fin que ningdn trabajo es denigrante y qQue siempre debera
haber servidores y servidos.

Es la clase escolar, un micromundo de la gran sociedad,
porque en ella se reciben a los nifios de todas 1las clases
sociales, y las expectativas del maestro se basan en el status
socio—econbémico que cada alumno tiene, la escuela es un centro
de distribucidén del potencial humano, y de acuerdo al status,
se fomentan las capacidades para una futura division técnica
del trabajo en el desarrollo de las fuerzas productivas, y de
los saberes, los cuales se expresaran especificamente para 1los
va determinados perfiles profesionales.

As{ pues, es comln escuchar: —-este niffioc tiene dinero,
asi que trae todo el material que le pido, aquél es hijo de
médico y este otro de abogado, es muy facil que ellos aprendan,
ya que comen muy bien y tienen m&s acceso a la herencia
cultural, pues desde muy pegquefios tienen libros en su casa, van
al teatrec, al cine y a los museos, por eso desde que entrd a la
escuela, ya se expresaba muy bien y sabfa las vocales y un que
otro numero, en cambio este otro, pobre, ni1 siquiera trae
tuaderno, viene mugroso y falta mucho—.

La forma de hacer estas aseveraciones hace pensar que el
docente se olvida de su origen y sin ctondicidn ni conciencia
son instrumentos de las clases opulentas, y verdugos de las

clases marginadas, yva qQue la mayor{a, ni siquiera sospecha el
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trabajo que el sistema le obliga a llevar a cabo,y que a través
de la dedicacidén y empefic que pone en su labor, se contribuye
a mantener y desarrollar una representaciédn ideolégica de la
escuela, de manera que la convierte en 1lo Unico util e
indispensable, incluso benéfica.

En la escuela Abraham Gonz&lez, solo asisten los nifios
que viven en la colonia, los hijos de 1los terratenientes,
asisten a las escuelas particulares de Delicias, entre 1los
nifios de aqui, las diferencias sociales y econémicas son
minimas y se les prepara para ser los obreros o jornaleros del
futuro: aqui los mejores alumnos, son los que realizan con
mayor facilidad 1las tareas intelectuales , (aunque no 1las
comprendan), los que siempre hacen la tarea, que nunca faltan,
siempre llegan a tiempo, se comportan bien, obedecen en todo,
nunca reclaman, etc. .. Como no se puede hacer una
diferenciacidébn a través de su situacidn socio—econbmica, se
hace a través de sus logros, pero siempre pensando que no sera
mucho lo gue podran escalar.

Esta escuela, como vya se mencionaréd después, tiene un
bajo rendimiento terminal. De los alumnos que ganaron en la
competencia escolar, sé6lo algunos seguiréan sus estudios, en el
ciclo pasado, egresaron 34 alumnos, y de ellos continuaron

de ellos, tal vez cinco o seis seguiréan, vy los

7

estudiando 13
otros aunque mas tarde, correrdn la suerte de sus compafieros
gue no terminaron primaria;los que logran terminar una carrera,
se empleardn como maestros,secretarias, carpinteros, mecénicos,

obreros, electricistas, enfermeras y empleados de confianza
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Algo digno de mencionar, s qQue aunque egresen el mismo
ndmero de mujeres y hombres, son mas, las mujeres gue continuan
estudiando.
Sobre las ocupaciones que los alumnos de esta comunidad
llegan a decsempefiar, Louis Althusser los describe en la escuela
como un aparato ideolédégico del Estado:

e La escuela recibe a los nifios de todas 1las
clases sociales, desde los jardines 1infantiles vy
desde ese momento tanto con nuevos como con  Vie)os
métodos, les inculca durante muchos affios, —-los afios
en los que el nifio es mas vulnerable vy esta
aprisionado entre el aparato ideolégico familiar vy
el escolar—- ‘"“saberes précticos"” tomados de la
ideologia dominante en estado puro ( moral,
educaci16n civica, filosofiad. En algun momento
alrededor de los 16 afios muchos nifiocs caeran "en
la produccién": los trabajadores y los pequefios
agricultores. Otra porcidén de la Juventud
escolarizada continda estudiando: tarde o temprano
va a dar a la provisidtn de cargos medianos,;

empleados, pequefios funcionarios, pequefos
burgueses de todas clases.Un Ultimo sector llega a
la cima, sea para caer en la semicesantia
intelectual, en agentes de represidon, militares,
politicos, explotaciédn (capitalistas, empresarios),
en agentes de represiétn (militares, policias,
polfticos, administradores,etc J, o] =3g
profesionistas de la ideologia (sacerdotes de toda
especie, que son en su mayoria, "laicos"

convencidos'" (1)

Cuando se 1llega a tener conciencia de esta realidad
oculta de la educacién, hay necesidad de intentar una
modificacién del rol que se tiene, tanto en el maestro como en
el alumno, aungue esto implique salirse de lo establecido, pero
no siempre se quiere perder lo ganado en favor del bienestar
social, personalmente se piensa que no es necesario tomar
abiertamente 1la bandera de los pobres, se puede hacer pero de

1) ALTHUSSER,L La escuela como aparato i1deolégico del estado.
Antologia Las dimensiones sociales de la educaciédn.p 1271
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manera imperceptible; en el aula, lugar privilegiado, donde el
0JO Supervisor raras veces se detendra se puede fomentar 1la
critica cultural apegada al nivel politico vigente, aplicada en

pequefias dosis constantes, y poco a poco, mejorar el panorama

general existente, de hecho se han logrado mejorar cilertos
sectores de programas televisivos vy radiofénicos, en los
diarios vy libros y 1lo m&s importante, se ha logrado una

apertura para la discusidn y una escuela como 1la Universidad
Pedagdgica Nacional.

Los maestros son un sector cultural responsable de
mejorar la situacidbdn general existente, en su lugar de trabajo
tiene muchas conciencilas abiertas y mecesidades que navegan
entre las problemdticas que les impone el vivir en una sociedad
de corte capitalista.

En la educacidtn los maestros son necesarios, aunque esté
encaminada hacia el consumo, y si la escuela deja de ser
coercitiva Y agente del Estado, desapareceria, se
desarticularia si renuncia a su funcidn de reproductora de
roles sociales y entonces, ien dénde se encontraria el lugar

adecuado para ofrecer resistencia al sistema capitalista en que

se vive?

F. Concepto de Evaluacién

"Se entiende por evaluwacién desde el punto de vista
pedagdgico, la accidtn sistemdtica que recoge informaciodon
objetiva y util para la toma de decisicnes racionales, sobre el

grado en que los educandos logran los objetivos que se les han
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propuesto” (1)

Cuando se estd frente a un grupo se debera tener
presente que se estd frente a mundos individuales, y que cada
quien va a reaccionar de muy diferentes maneras a lo que
se diga o haga.

Hay que recordar que la estadistica no sustituye al

criterio, a veces, los maestros se escudan en las cifras para
establecer estrategias, y en esto no consiste 1la labor
pedagégica.

"La evaluacién ... consiste por tanto en hacer un

seguimiento del proceso de desarrollo del niffio en cada unc de

los ejes que se han seffalado con el fin de orientar vy

reorientar 1la accidn educativa en favor del desarrollo, vy de
ninguna manera aprobar o desaprobar al nifio"(2). Nada de
comparar a los alumnos con otros, o lo que es peor, esperar

que un alumno se comporte como el hermano gque va mads adelante
que él.

Hay que hacer notar, mas bien que todo en grupo y cada
uno puede dar mads, las comparaciones entre grupo de clase en
general también son perjudiciales, se debe aceptar el hecho de
que los grupos son heterogéneos

Después de la relacién padre-hijo, le que mas humaniza a

ambos es la relacidn maestro—alumno. Ojald con el paso de los

1) OLMEDO, Javier. Algunos criterios metodolégicos para la
evaluacion del rendimiento escolar Antologia. Evaluacidén

en la pré&ctica docente.SEP-UPN. p.179.

2). SECRETARIA de Educacién Publica. Programa de Educacién
preescolar. Antologia. Evaluacidn en la préctica docente.
SEP-UPN p. 13.
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afios, los docentes vayan cayendo en la cuenta de la grandeza de
la profesidn en la que se encuentran i1nmersos.

Cada grupo de clase es Gnico, cada dia es también dnico,
se debe preparar para que el maestiro se encuentre felizmente
con los grupos en lugar de ir ya "con la espada desenvainada".
Esto no implica que deje de haber tensiones (y fuertes) a
veces en los grupos.

El alumno es la principal fuente de conocimientos
pedagégicos y el sinodal mas exigente, que con él1 si se pase la
prueba , serd el mejor incentivo.

Si hay conciencia de todos los anteriores conceptos en
vias de un mejoramiento educativo hay que analizar ahora el
proceso de evaluacidn escolar, que aunque se trate de uno de
los Ultimos apartados del presente capitulo, no por ello es
menos 1mportante.

Son muchos los conceptos que necesitan clarificar los
maestros para un adecuado trabajo pedagdgico, pero un "talén de
aquiles " es la evaluacidn, porgque en esta situacién los
docentes son juez y parte.

Evaluar al alumno se va logrando con el paso de los
afios. Al principio, se tiende a ser muy exigentes o muy
condescendientes, pero hay que ir siendo cada
afio escolar, mas eculanimes con la evaluacidn

La evaluacidn institucional es tan subjetiva que en
muchos casos, al pasar unos nifios de una escuela a otra, el
maestro se da cuenta de las diferencias y deficiencias Nifos

que satan dieces en un lado, apenas alcanzan ocho en otro
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Respecto a esto, se debe aprender mucho y tratar de mejorar por
parte del maestro.

No se debe identificar evaluacién con acreditacién, son
realidades muy distintas. Los nifics y los jévenes generalmente
aprenden m&s de lo que se les califica. E1 concepto de
evaluacién es mucho mas extenso y profundo. Evaluar significa
descubrir el valor, sin necesariamente tener que caer o dar una
cuantificacidén de acreditacidédn o no acreditacidn.

La evaluacién no es un apéndice del proceso ensefianza
aprendizaje, eso los maestros 1o saben pero Lcémo lo
practican?. Es posible que no pocas veces se hayan servido de
los propios exadmenes aplicados a los alumnos para evaluar ellos
mismos sus procesos de ensefianza aprendizaje.

Saber evaluar , en definitiva , es saber motivar!: ctuando
una evaluacidn recibida no sirve para motivar, no logrdé su
objetivo.

¢ Qué les cuesta a 1los maestros poner un breve
comentario personal Junto a su numero? basta con una nota como
1lo lograste!, para sacar del anonimato, y manifestar una
evaluacidn cuantificada

"La evaluacidn de un programa o de sus objetivos
requiere que estos sean comparados con parametros tales como
necesidades sociales, Juicio de expertos en la materia,
teorias psicopedagégicas, etc.”(1). La evaluacibédn no debe ser
una "guillotina" ni un freno, sino todo 1o contrario

No se trata tampoco de caer en los extremos vy regalar

1). DLMEDO, Op.Cit
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calificaciones o reprobar a " todo mundo" . El maestro debera
evaluar su actuacién y admitir que es perfectible

Qué bonito es ver la cara sonriente de un alumno al que
se ha sabido estimular, aun llaméndole la atencidn
respetuosa y adecuadamente.

No importa cudntos dieces saque un alumno, sino como se
le impulse para su logro.

La acreditacidn es facil de dar, pero 1la evaluacién
requiere de un profundo respeto por el educando que implica
ayudarle, ensefiarle a valorarse por si mismo.

Para wuna mejor evaluacién Javier Olmedo sugiere los
siguientes pasos.:

—Realizar evaluaciones sistem&ticas.

-La evaluacidén debe ser una fuente de datos para la
toma de desiciones y por tanto realizarse en base a
la metodologia cientifica.

—Cumplir con los siguientes requisitos:

a). Delimitar con presicién lo que se va a evaluar
b). Definir el, o los destinatarios y ademas el
disefio concreto que se haya elegido.

c). Definir claramente los parémetrqs de acuerdo a
los cuales se hard la evaluacién" (1),

Todo lo anterior implica una preparacién rigurosa del

maestro, cuando mas se apegue a ésto, ma&s veraz y confiable

serd& su evaluaciédn.



CAPITULO III

MARCO REFERENCIAL

Es a través de los adultos y del medio ambiente que le
rodea, que el nifio recibe conocimientos sociales y culturales vy
forma sus proplas concepciones del mundo y de la vida.

El entorno es el marco de referencia del nifio, a través
del cual entiende el mundo vy 1lo explica, proporcionandole
material didactico rico e inagotable como objetos fisicos vy

sociales con los que el nifio puede interactuar.

A. Contexto institucional y curricular.

1. Muchos de los objetives de la educaciétn para la sociedad

quedan en la teoria.

Los fines de la educacidn segun los programas vigentes

hasta junio de 13992 postulaban que:

. .Para gue tenga valor humano la educacidén no soédlo

debe concretarse a la transmisién de conocimientos
de datos frios que, probablemente puedan ser
aplicadcs al paso del tiempo, es necesario
enmarcar tales conocimientos en el momento preciso
del desarrollo de la sociedad en la que se halla
el educando, mas adn, hacerlo participe de ella...
lograr wuna educacidén integradora del nifo a su
entorno social como agente de cambio responsable
auténtico. .. (1)

Pero existe una gran contradiccién entre lo que se dice
y lo que realmente se hace, porque por un lado, el Estado

promueve la edutacidén para las masas satisfaciendo tebricamente

sus demandas, creandc el mito del acceso de las clases
13 MERINO, Huerta M Los 1libros de Ciencias Sociales
Antolegia. La sociedad y el trabajo en la préactica docente.

sequndo curso. SEP-UPN. p. 92

~1132386
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populares para su promocién socio—econémica, legitimando 1la
ideologia de que si1 no lo logran es porque no lo gquisieron o
les faltd empefio, y por el otro, poniendc en marcha todo un
mecanismo de barreras para que no se logre, pues el sistema no
tiene necesidad de tantos funcionarios calificados.

Es Emile Durkheim, en su definicién de educacibdn, quien
describe mis realmente la realidad educativa del pais:

...Es el medioc el que prepara en el corazétn de los

nifios las condiciones escenciales de su propia

existencia. .. tiene por objeto suscitar \

desarrollar en el nifio cierto ndmero de estados
fisicos intelectuales y morales que exigen de él1 la

sociedad politica en su conjunto y el medic
especial al que esté particularmente
destinado. (1),

Es asi{ como la educacién es no un medio de promocién vy

superacién individual, sino un instrumento de adaptacidn o
reproducciédn de la situacién social ya existente, preparando
al alumno para lo gque serd su rol futuro, que naturalmente

dependera de su status socio—econdbmico.

Al comparar los fines tedricos, con lo que realmente se
hace, se nota claramente la contradiccién entre la i1deologia
democratica de la igualdad de los individuos que sustentan los
programas con todos los elementos puestcs en marcha dentro de
la educacién encaminados al desarrollo productivo. Es asi{ como
écsta presenta una dualidad al creerse gue es una
conquista popular, peroc necesaria para la creacidn de capital.

La exigencia viva de una produccién creadora postulada
en los objetivos tedricos educativos se contraponen con

1) DURKHEIM, E. Educacitén y sociologfia. Antologia. La sociedad
vy el trabajo en la practica docente 1. SEP-UPN. p 81
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la exigencia inerte del capitalismo. Las posibilidades de
apertura a nuevos horizontes de conocimiento, las posibilidades
del ascenso econdmico—cultural del individuo se desvanecen ante
el aplastante objetivo financiero del capitalista.

A través de las actividades y compromisos extraclase vy
mecanismos sindicales, politicos y econdmicos entre otros, el
sistema logra el reqguerido alienamiento para las clases
marginadas preparandolas’ para su futuro rol, y esto funciona
tan bien que en esta comunidad las maximas aspiraciones
educativas de la mayoria es la de aprender a leer y escribir,
sumar vy restar, otros menos, es la de terminar s6lo 1la
primaria, y la de otros poquisimos, continuar sus estudios vy
lograr terminar una carrera mas o menos calificada;, para 1los
dos primeros grupos su idea es que para trabajar en las
maquilas, en el azaddn o en la pizca, no es necesario mads. Lqué
pasaria con los terratenientes y los empresarios de aqui cerca,
s1 estos nifios pensaran diferente?.

El contexto soctio—econdbmico de esta comunidad y la trama
educativa vigente aunadas a las pocas aspiraciones que 1los
padres desean para sus hijos han dado como resultado una
educacién pobre, ineficaz para la promcciédn socio—econdmica
siendo buena sélo en sus postulados teéricos.

Para que el alumno de sexto grado se aproplie de las
Cierncias Sociales, es necesario que el maestro a través de los
objetivos de las diferentes &reas que la conforman, procure gue
el alumro adquiera y desarrolle los conocimientos teéricos vy

metodolégicos gue le ayuden a formarse una mentalidad
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cientifica vy wuna conciencia critica y creadora para la
busqueda y logro de una sociedad mas justa.

Ante esta situacién que el sistema continuard
imponiendo, y en la que los individuos que en ella se educan
continuaran reproduciéndose, es necesario que una iniciativa
de cambio se genere en los maestros procurando poco a poco ir
modificando lo ya establecido, aprovechando los espacios que el

sistema descuida

Los tebricos de la resistencia han intentado
que los mecanismos de la reproduccidn
social % cultural nunca son completos
Y siempre encuentran elementos de oposicion
parcialmente manifiestos. ..  (1).

Adaptando a las condiciones de la comunidad en la que se
trabaja los objetivos de la educacidn en general, y los gque las
Ciencias Sociales estipulan en los programas de 1978 que en
ninguna parte son alienantes ni subordinadores y que a la letra
dicen:

.. .La finalidad que persiguen las Ciencias

Sociales es esenclialmente que el alumno comprenda

gue la vida personal estd indisolublemente ligada a
la vida sotial,ante la cual deberd reconocerse como

una persona vinculada a los demas y producto en
gran parte de las circunstancias sorciales, no sélo
se busca que el educando descubra, reconozca,

describa, interprete y critique positivamente en la
sociedad consciente de que como miembro de ella
tiene derechos que ejercer vy obligaciones gue
cumplir. . (Z).

Esto no indica que radicalmente se lance a la batalla

1) GIROUX, H A Teorias de la reproduccidn y la resistencia en
la nueva sociologia de la educacién. Antologia.La sociedad y
el trabajo en la practica docente I. SEP-UPN p. 104.

2) MERINO, Huerta M. Los libros de Ciencias Sociales vy los
programas de 1972 y 1978 Antologia. La sociedad y el trabajo

en la préctica docente II SEP-UPN. p 98
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formando drasticamente espiritus revolucionarios, formarlos sfi
pero poco a poco La clase es el medio particularmente
efectivo, en donde maestros y alumnos tienen la relaciédn mas
directa vy donde las personalidades individuales son motivadas
vya sea reproduciendo en un fiel cumplimiento de 1lo que el
sistema impone o cuestiondndolo proponiendoc alternativas méas
eficaces para la formacién integral del individuo.

Todo esto, hace pensar que el concepto de educacidn para
el futuro sea preparar al nifio para el cambio, no para la
estabilidad como 1o ha sido hasta ahora, dado el dinamismo de
la sociedad actual, caracterizada fundamentalmente por un ritmo
acelerado de cambio, lo que exigird una capacidad de adaptacidm
y creatividad grande.

En estas circunstancias, el docente, mas que
conocimiemtos concretos y habilidades determinadas, tiene que
suscitar las capacidades de seleccionar, entre las abrumadoras
informaciones, ejemplos e incitaciones del medio ambiente, los
que tienen valor propio, sentido personal y eficacia social. Se
trata de que tada alumno se exprese, produzca, 1invente y mejore

s entorno, movilizando todas sus energias

De 1la Historia a las Ciencias Sociales vy de nuevo a la

Historia

En 1la ecscuela tradicional se estudiaban las materias
basicas como. Gramdtica, Aritmética, Ciencias Naturales,
Geografia, Historia vy Civismo En ese tiempc la Historia se

estudiaba de manera episddica, basdndose en los documentos de



60
hechos histéricos que se ordenaban y se exponian en forma
coherente; sy ordenacidén en una cédena lineal de causas vy
consecuencias constitufan la sintesis, los hechos estudiados
eran tasl siempre politicos, diplomaticos, militares 0
religiosos, muy raramente econdémicos o sociales; la historia
asi estudiada no hacia distincidén entre una realidad verdadera
ocurrida hace afios y un cuento o leyenda, cuando el maestro
era mas habil para relatar, entretenia a sus alumnos con

aquellos emocionantes relatos del Pipila en la Alhéndiga de

Granadita, &1 nacimiento de Benitc Judrez, que era un 1indio
zapoteca de Guelatao, 0Oax., la traiciébn de Huerta y la del
malvado Picaluga que traicioné a Vicente Guerrero, etc. Todas

estas historias mantenfan a los alumnos muy entretenidos

adquiriendo conocimientos que nunca les harfan falta, vya que
con aprenderlos de memoria se cumplian los objetivos de 1la
materia.

Durante el gobierno de Luis Echeverrfa Alvarez (1970-
76), se planean nuevos programas para la primaria y secundaria
proyectéanose por &reas y ya no serd mas Gramatica sino Espafiol,
la Aritmética y la Geometria se sustituye por Matematicas, la
Biologia por Ciencias Naturales, la Geografia, Historia vy
Civismoc se conjuntan en Ciencias Sociales, Junto con este
cambic se da mucha publicidad para que en las escuelas se deje

el tradicionalismo, fue la llamada Reforma Educativa de 72 En

bt

ella se proponia en oposiciétn a la clésica ensefianza por
transmisién, se destacaba la importancia del aprendizaje por

descubrimiento, insistiendc en que sbdlo aquéllc que es
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descubierto por el nific Y no recibido del
maestro es lo que realmante constituye un aprendizaje.

En la Reforma Educativa se reestructuraron los programas
y se propone al maestro un nuevo rol, pero noc se prepara para
ello n1 se le quitan las actividades y compromisos extraclase
imperando el tradicionalismo, aunque ahora ya por &reas y de
los cuentos histéricos se pasdé a los cuentos de las C. Sociales
en donde en la "actualizacién" se fundamentan en que las
relaciones de los hombres se desarrocllan en una sociedad ideal
en donde todos trabajan en un determirnado lugar en paz vy
armonia.

Por haber pasado ya mucho tiempo, es dificil encontrar
programas de antes de la Reforma Educativa vy conocer sus
objetivos; pero 1los fines de las C. Sociales de la Reforma
Educativa, que fueron la base de para la elaboracidén de 1los
libros para el maestro y alumno proponian lograr:

"...Para el &rea de Ciencias Sociales, en los

programas se afirma gque se propone lograr como

objetivo general de la educacidén: la socializacién
del individuo, esto es, lograr su integracién al

arupo social al que pertenece, mediante el
aprovachamiento de la herencia cultural de sus
antepasados, el conocimiento de su ambiente y de
las relaciones que guardan, con otros grupos
humanos, para poder participar con eficiencia en la
renovacidn constante de la estructura de
comunidag. " (1)

El contenido del &rea impartida en los seis niveles de la
primaria se presentan con un enfoque interdisciplinario, con el
objeto de gque los alumnos sean capaces de entender un problema
en funcidn de otros problemas, situaciones o ciscunstancias

1). Merino Huerta Mauricio. op cit p 95
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En los programas de 1978, la finalidad que se persigue
para las Ciencias Sociales es esencialmente la misma. ..

con ello se pretende que el educando alcance los

conocimientos necesarios, tedéricos y metodolégicos,

para que sea capaz de desarrollar una conciencia

critica y creadora, instrumento indispensable en la

busqueda y logro de un mundo mejor, mas justo, mas

pleno, mas democratico al que la educacién estd
orientada (1) .

Cada una de las materias que forman los estudios
sociales han tenido su origen y desarrcllo muy 1independiente,
asi que las Ciencias Sociales son un grupo de materias que
estudian al hombre en todas sus acciones como seres soclales,
racionales vy activos; la realidad del cambio de Historia a
Ciencias Sociales, es que no hubo cambios esenciales y se
siguidé ensefando historia episédica

El panorama de las Ciencias Sociales no resulta alentador
y i se conceptualiza a todo el gquehacter escolar como unas
Ciencias Sociales en accidén, ésta no esta preparando al
educando para un mejor desenvolvimiento y superacion social
y econbébmica.

El procedimento de la ensefianza de las Ciencias Sociales
tiene una orientacién unitaria en la formacidén civico—-social,
mediando siempre la interpretaciéon de la historia pasada, desde
una perspectiva unidimensional.

Diversos énfoques se han dado en torno a la causalidad
histérica coma son la tecria Teoldgica, que parte del principilo
de todo cuanto ocurre es debido a la voluntad de un ser

supremo, Dias; la otra, es la clasica que se refiere a las
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conquistas, guerras, luchas por el poder donde el maximZs
exponente es el rey; vy la teoria moderna o contemporanea
utilizada en los libros de primaria actuales, la cual dice que
la historia se origina en un lugar y tiempo determinado, donde
intervienen en parte la humanidad, donde sus consecuencias
seran causas de otros hechos que a su vez, entrelazados daran
la explicacién de los hechos del mundo actual. Por eso mismo,
la ensefanza de 1la Historia en las Ciencias Sociales debe
encauzarse hacia la investigacién y la reflexién, a fin de
conocer las causas as{ comoc los beneficios y limitantes gue han
legado los antecesores para retomar lo mejor de ellos

ta Historia en un sentido més amplio, es wuna Ciencia
Social que tiene por finalidad hacer un estudio critico vy
objetivo de los acontecimientos humanos trascendentes, buscando
las causas de ellos y las consecuencias gque han - originado 1la
comunidad humana en un medio y tiempoc determinado, respondiendo
a estimulos y factores diversos incluyende 1lo politicos,
econémicos, sociales, religiosos, artisticos, industriales vy
cientificos.

Generalmente en las Ciencias Sociales se estudia historia
y ésta considerada como una leyenda que narra los hechos més
sobresalientes, o como una tradicit6n que halaga el amor propio
de determinado pueblo, generando con esto, el abuso de 1la
palabra historia que ctonlleva el desprestigio de la ciencia
mencionada.

La historia ha perdido en este tiempo el prestigio que

gozé en otros tiempos, la mayoria de la gente cree que es una
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acumulacién de hechos librescos y muertos, de poca utilidad
social.

Precisa sefialar que el devenir histérico se ha planteado
como wna divisiétn de hechos i1nstitucionales, econémicos,
diplomaticos vy militares, ocasionando con esto el estudio
especifico de diversas civilizaciones que se han desarrollado
siultaneamente pero no se ha dado 1la oprtunidad de buscar
relaciones de causalidad entre ellas.

Como consecuencia se da la desvalorizacidn de la historia
por emplearla para todo de esa forma, se cree que una es
historia politica y otra es historia social o econbmica, y se
piensa que cada una tiene su objeto de estudio y que si  llegan
a tener alguna relacidn es pura coincidencia.

Con este desarrollo de las Ciencias Sociales escolares, es
de suponerse que dificilmente se crean actitudes de apertura,
de didlogo, de participacién y de respeto que son objetivo de
esta materia de estudio, a lo mas gque se llega en la escuela es
a la memorizacidn de episodios histédricos.

La historia y las ciencias sociales se han presentado de
manera tal, que el alumnoc no ha notado ninguna diferencia entre
una vy otra, aungue las Cienctias Sociales persiguen objetivos
m&s amplios vinculados ma&s directamente con su i1dentidad social
e 1individual, éstas no han dejado de ser episodios histédricoes
cin relacién con el contexto socic—econédmico del nifo.

Encontrar o© bustcar culpables de la crisis educativa es
pérdida de tiempo y encerrarse en un callején sin salida, no

hay que perder de vista que el papel directo gue desempefian
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los individuos que constituyen la escuela, tienen una funcién
que con estas discrepacias e incapacidades se cumplen
cabalmente. ineficiencia integral del individuo, porqque <Jqué
pasaria si poco a poco la mayoria de los maestros entedieran vy
Sse propusieran lograr los objetivos de las Ciencias Sociales?
significarfia un cambio fundamental en la visién social de ellos
mismos, de todos los individuos y tal vez para que esto no
suceda, durante el affio escolar 1992-1993, se efectud un nuevo
cambio en la estructura programética y las Ciencias Sociales,
fueron sustituidas por la Historia, Geocgrafia y Civismo. Este
cambio se presta para que se vuelva a la Historia anecdé6tica,
pero si se potencia al maximo la informacién acercandola lo méas
posible a la realidad del alumno para que supere la mera
lectura Yy la narracioédn, analizandola, razonandola Y
criticandola, en funcidn de su presente y que junto con ello se
favorezcan actitudes de wvaloracién de 1o histérico, la
Historia dejard de ser un area episddica vy aburrida, sin
ningun beneficio.

La experiencia dice que los cambios en el curriculum

o en los métodos de ensefianza, no acarrean cambios reales,

éstos obedecen a las respuestas de las '"demandas"” que el
pueblo plantea, pero al no haber cambios que eviten 1la
correspondencia entre la escolaridad y la base econdmica, las
posibillidades de cambio se desvaneceran, es aqui

importante reconocer el papel directo que desempefian los
individuos que constituyen la escuela, y el primer paso

censiste en una concientizacidn scobre la realidad, es aqui el

— s —



66
papel del maestro y una ampliacidén del entrenamiento que recibe
lo que podran ser muy 1importantes para implantar cambiocs
duraderos: tomando en cuenta que la naturaleza del fenbdmeno es
enorme, los maestros no deben desanimarse y que inicien en el
contexto ma&s inmediato que tienen: sus alumnos.
4. Un analisis descriptivo del programa
a). Programa general.

En el <ciclo escolar 1982-1993, bajo el régimen
presidencial del Lic. Carlos Salinas de Gortari (1988-19384), se
dotdé al magisteric de programas emergentes de reformulacidon de
contenidos y materiales educativos como resultado de una
"Modernizacién Educativa' organizada por el gobierno el cual
justificé que esos nuevos programas fueron el resultado de 1la
participacién de los maestros a nivel nacional; los libros de
los alumnos siguieron siendo los mismos, sélo que el de C.
Sociales se cambidé por uno de historia; la estructura del
programa que anteriormente era todo por &reas, se modific6é con
materias quedando de la siquiente manera.

Primero y segundo. Espafol
Matematicas
C Naturales
a) Medio ambiente
b) Salud

Fducaciédn Civica

Tercero: Espafol
Matemdticas

C. Naturales
a) Medioc ambiente
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b)> Salud
Comunidad, Municipio, Nacioén

Educacién Civica

Cuarto, Quinto Espafiol
Seito Matematicas
C. Naturales
a) Medio ambiente
b)> Salud
Historia
Geografia
Educacién Civica
El programa de educaciédn primaria Contenidos Bé&sicos,
trae al principio los objetivos generales que se pretenden
lograr en todo el ciclo escolar, asi como la explicaciédn de 1o
que se quilere lograr en cada area o materia de aprendizaje.
En el afio escolar 1993-1994, se proporciond un nNuUevo

plan vy programa de estudio que en su esencia es similar al

anterior.

b). La Historia como materia de estudio.

En Historia, Planes vy y programas de estudio 1993,
proponen actividades que permitan a los alumnos, en un lapso de
un aho escolar, cbtener un conocimiento inicial y ordenado de
la Historia del pais Propone que se busquen las mejores formas
de enseffianza, para que los contenidos no pierdan precisién vy
que estos se dosifiquen adecuadamente tomando en cuenta las
posibilidades de aprendizaje de los nifios.

Sigue diciendo que el conocimiento de la Historia de
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México es fundamental para fortalecer la identidad nacional,
para comprender los procesos actuales que vive el pais, y para
participar en las decisiones de grupo y en la vida social.

En sexte grado, se da prioridad a la Historia de México,
y de sus doce bloques de estudio, en el 6, 11 vy 12, se formulan
temas de Historia Universal

La estructura en sexto afio estad disefiada de la siguiente

maneral

1. Repaso sintético de la Independencia de México y de los
paises de Latinoamérica.

Las primeras décadas de la Reptblica en México
¥ Las dificultades del pais independiente. La herencia colonial
X Las luchas internas y la debilidad de los gobiernos
-Centralistas y federalistas
—ta figura de Santana
X Las actividades econdmicas
—La agricultura
-La mineria

¥ Las diferencias sociales. La ciudad y el campo

X La vida cotidiana en las primeras décadas de la Republica

2. Los conflictos internacionales y las pérdidas territoriales

¥ La deuda externa como fuente de conflictos. La ‘'guerra de
los pasteles"

¥ Texas: la guerra, la separacidn y la aexidn a los Estados
Unidos

¥ La guerra de 1847 y la resistencia mexicana. Chapultepec vy
la defensa de la capital
X Los tratados de Guadalupe Hidalgo

La reforma liberal

La dictadura de Santana

Las ideas de los liberales y los consrvadores

La generacidn de los liberales

El plan de Ayuila y el triunfo liberal

La Constitucidn de 1857. Partidiarios y adversarios
La guerra de reforma

—El1 triunfo liberal

-Judrez y las leyes de Reforma

I OFH I MK KW

La intervencidén francesa y el segundo Imperio
Los problemas econdmicos de México vy las presiones extanjeras

H* b
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Los intereses de Francia y la intervencioén

La defensa de méxico! 5 de mayo 1862

La invasidén y la ocupacidn de la capital

Juarez y los liberales ante la invasidén

El Imperioc de Maximiliano. El papel de los conservadores
La resistencia Nacional y la derrota del imperio

La restauraciétn de la Republica
La democracia politica y las diferencias entre los liberales
Los problemas econdmicos
La cultura Nacional
La vida ctotidiana

El desarrollo en Europa en el siglo XIX

Los avances cientificos y técnicos

El apogeo del industrialismo. Las relaciones comerciales y el
colonialismo

Las transformaciones sociales y sus conflictos

lLas ciudades y los cambios en la vida cotidiana

Los conflictes enytre las potencias

El Porfiriato
Los antecedentes de Porfirio Diaz y 1los factores que
favorecieron su arribo al poder
El establecimiento de la dictadura. Sus mecanismos politicos
Los cambios econdmicos durante el Porfirismo
—La agricultura y el desarrollo del latifundio
—La industria y la situacidn de los obreros
—La mineria
—Los ferrocarriles y su impacto
El crecimiento del descontento social y la represidén
La cultura y la vida cotidiana

La Revoluci6n Mexicana
Los precursores de la Revolucién
Madero y su ideario demccratico
La revolucién Maderista y la derrota de Diaz
El gobierno de Madero. sus adversarios
El asesinato de Madero y el gobierno de Huerta
La revolucidn constitucionalista
Las divisiones entre caudillos. E1l triunfo de Carranza
La constitucién de 1917, Sus principios vy principales
articulos
La estabilizacién y las reformas de la Revolucidn entre 1920
y 1940

— El reparto agrario

- El 1impulso a la industria

— la proteccidrn de los derechos sociales
- La expropiaciédn petrolera

El mundo durante la Revolucién Mexicana

Las rivalidades de las potencias y la primera guerra mund:al
—vencedores y derrotados
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-Japbn, una nueva potencia

*¥Las Revoluciones sociales

—Rusia

~El nacionalismo chino
¥Las transform,acicnes técnicas y los cambios de la vida diaria

10. Las transformaciones del México contemporaneo

* La estabilidad politica: avances y conflictos en la
consolidacién de 1a democracia hasta el gobierno de Adolfo
Lépez Mateos

¥ E1 cambio econbmico

—La industria y los servicios modernos

—La agricultura y sus problemas

XE1 cambio social

—Desarrollo de la sociedad urbana

—Crecimiento de la poblacién

—-La seguridad social

—La educaciotn y la cultura

—Los cambios en la ciencia y la técnica

-Algunas transformaciones de la vida cotidiana

11. E1 mundo a partir de 1940

¥ E1 militarismo autoritario y las tensiones internacionales

¥ La segunda guerra mundial. vencedores y vencidos

¥ La descolonizacién del mundo

¥ La guerra fria y la crisis del sistema socialista

¥ Los cambios cientificos y técnicos y su impacto en 1la vida
cotidiana

La desigualdad entre las naciones

Los riesgos del deterioro ambiental

¥ H

12. Recapitulacién y ordenamiento
¥Reforzamiento de los esquemas de la temporalidad y secuencias
histéricas

¥Ubicacidén de los acontecimientos y personajes fundamentales.
1)
C. Opinidén sobre el programa de Historia y sus posibilidades en
la ensefianza de las Ciencias Sociales

Con los contenidos de Historia antes descritos, se puede
observar que las Ciencias Scciales ya no existen en 1la
educacidén primaria, pero en la forma de tratarla, ensefarla e

interpretarla se podrd poner en practica los objetivos de las

mismas, asi{ como el logro de muchas actitudes de

1) PLANES y programas de estudio 1993 SEP México. p 164
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socializacién integral y de mejor convivencia.

Se busca gque no se traten los hechos histéricos s6lo  de
manera episédica y cronoldgica, sino con un enfoque que
promueva hablidades, actitudes y tonocimientos en el alumno,
utiles para la vida misma.

En la labor escolar es necesario conocer la materia para
mejores resultados. En las Ciencias en cuestién, es necesario
organizar los contenidos elegidos y elaborados de tal forma,
que respondan a 1los niveles de desarrollo que logran los
educandos adecuados con su proceso de maduraciébn fisico,
intelectual, emotiva y sus experiencias sociales.

Es conveniente que al estudiar Historia dentro de 1las
tiencia Sociales, se le considere como un ctonjunto de procesos
gue se relacionan y en donde los factores concurrentes no estéan
aislados entre si, ayudando al nifio a comprender 1la relacidn
dialéctica que existe entre el pasado y el presente.

Se tendr&d que plantear y replantear el hecho de qué
imagen de las Ciencias Sociales se le presenta al alumno.

Con base en un  previo andlisis del programa

proporcionado a los maestros. se puede afirmar qQue las causas
por las que el nifio no logra ubicarse en el espacio-tiempo de
los hechos histéricos son:
— En el libro del maestro, el punto de partida es la reunién de
la informacién, sugerida en los objetivos y actividades ahi
seflaladas; y en definitiva todo el procesc metodolegico se
centra en el andlisis y presentacién de dicha informaciédn

- La reunidn de informacién obedece a la naturaleza del
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problema cientifico de que se trata y a las hipdtesis que el
nifo plantea.
- Se da demasida importancia a los datos. EIl quehacer
cientifico parece reducido a la recoleccidn de informacidn
- En las actividades de aprendizaje que incluyen la lectura vy
el comentario de notas periodisticas no se encontrdé ninguna
indicacidédn sobre el manejo de esa informacidn.
- La ausencia de instrucciones especificas para integrar la
informaci6én obtenida de 1la prensa diaria con el episocdio
histérico estudiado, hacte pensar que esta lectura s6lo tiene
como finmalidad motivar el tema o familiarizar al alumno con el
periddico.
= No se plantean al nifio problemas qgue debe resolver
contemplando el contexto histérico y tomando en consideracion
diversos puntos de vista; aunque las actividades de aprendizaje
sugieran regularmente que los nifRos realicen foros Y
discusiones, emitan opliniones y julcios e inviten a informantes
locales o hagan entrevistas, no parece preveerse la posibilidad
que de estas actividades surjan puntos de vista que cuestionan
la 1interpretacién de un texto

Con la educacién primaria se busca la formacidédn integral
del niffio, que le proporcionara conclencla social y convertirse
en agente de csu propio desarrollo y de la sociedad a la que
pertenece

En el &rea de Ciencilas Socilales a través de la

Geografia, Historia, Economia, Sociclogfa, Ciencias Politicas,

Civismo y la Antropologia, se pretende proporcionar al nifio un
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conocimiento objetivo del mundo en que vive. Sin embargo el
procedimiento que se sigue en el desarrollo de objetivos aparta
al sujeto del objeto, no contribuyendo a su asimilacidén que
los proyectaria a una gradualidad en el procesc de aprendizaje.

Para que el alumno pueda interiorizar vy expresar su
pensamiento mediante el lenguaje, es necesario que se le
planteé 1la problemdtica social real, y que no se le citen tal
como lo piensan los historiadores o elaboradores de programas,
sin tomar en cuenta la heterogeneidad de grupos, formacién
familiar, lugares apartados y citadinos, centros de informacidn
que le permitan al sujeto incidir en ésta.

Si se presentan los contenidos inductivamente, se estaré
abordando la problem&tica social real, asi, al darle al sujeto
los elementos necesarios para su aprendizaje, él podra
analizarlos en forma critica, cientifica y creadoramente, vy
llegar a reconoccerse <como mexicano y hasta contrastarse con
otras sociedades.

Es necesario que el estudio de las Ciencias Sociales
permita comprender que la vida personal estd intimamente
ligada a lo social, ante lo cual el alumno deberd reconocerse
como persona vinculada a los demés y producto en gran parte de
las circunstanciacs histérico—-sociales.

Para 1lograr 1los objetiveos, el programa presenta una
serie de actividades qQue pretenden desarrollar en el nifio una
mayor participacidn en la adquisicidn de conocimientos y en la
formacidn de habitos y habilidades. Para su mejor realizacidn,

presentar una serie de sugerencias metodolégicas que permiten
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optimizar la aplicacién del programa y el aprendizaje de 1los
nifos.

El método de 1las ciencias Sociales implicito en el
programa consiste en reunir informacidn, analizarla,
tlasificarla y persentar el resultado final en un informe
escrito, oral y grafico.

El conocimiento estd en constante expansién y cambio por
lo que la metodologia de las C.Sociales, deberfa de rechazar
ya, el aprendizaje memoristico y el acopioc de detalles
histéricos. El texto y las actividades de aprendizaje deberian
ayudar al nifio a comprender c6Hmo se avanza en el conocimiento
histérico.

Si la intencién es de hacer de las Ciencias sociales un
instrumento para la comprensién de la sociedad en que viven
los nifios, lo que deberia buscarse siempre es la transferencia
de la interpretaci6n del pasado para 1la comprensién del
presente.

No es necesario que los nifios realicen las mismas
tareas que cumple el historiador o el soci6logo, se debe
favorecer la construccién del conocimiento de manera mas
sencilla, no hay que clvidar que 1los datos tienen importancia
en tanto son interpretados dentro del marco de referencia

definido por el alumno

Es preciso aprovechar mediante nuevas actividades, las
ya planteadas vy la nulificacién de algunas, la actividad
personal creadora de cada nifio, el trabajo personal, libre, el

trabajo de investigacidn, la critica constructiva, el
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cuestionamiento, etc.
Precisa pues, modificar las condiciones de trabajo
escolar. Los nifios tienen una gran necesidad de actividad, esa

necesidad no debe ser frenada sino satisfecha y encausada.

B. Contexto social

1. La labor del maestro en una comunidad semirural .

El grupo de sexto grado en el que se laboré en el ciclo
escolar 1992-93, esta ubicado en una comunidad semirural, diez
maestros de grupo, uno de misica y otro de educacidn fisica,
los cuales faltan con mucha frecuencia, dos intendentes vy un
director son el personal que conforma el plantel educativo de
la Escuela primaria oficial # 2422 Abraham Gonzalez de 1la
colonia del mismo nqmbre, a una distancia de 9 kilémetros al
sureste de la ciudad de Delicias, Chih.

Es una comunidad semirural, porgue no carece
completamente de todos los servicios, pero tampoco cuenta con
todos los que se proporcionan en un lugar urbano.

El acceso a la apropiacién de la herencia cultural es
casi1 nulo, no hay biblioteca, clubes, teatros, ni museos: un
porcentaje minimo de adultos son profesionistas de nivel medio
(electromecanicos, secretarias, maestros, enfermeras), en las
tasas no hay libros aparte de los usados por los nifios en 1la
escuela, el poco bagaje cultural vy cientifico que los
habitantes de allil pueden recibir, es a través del sistema
oficial de educacién publica del Jardin de nifios, la primaria Y

la telesecundaria
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El trabajo de jornal para hombres adultos, jévenes vy
adolescentes que depende de las temporadas agricolas vy el
trabajo de maquila para mujeres, proporcionan un satisfactor
econébmico muy bajo, provocando deficiencia alimentaria, de
vivienda, vestido, salud, asi como de 1los servicios mas
necesarios.

La desintegracién familiar traducida en padres y jévenes
borrachos, muchas madres solteras, marcada prostituciéon vy
drogadiccidn juvenil vy de adultos, todo ello conforman
elementos que caracterizan a la sociedad de esta comunidad.

La escuela primaria tiene bajo rendimiento terminal, es
aproximadamente el 70 %4 del alumnado el que logra concluir,
también hay mucha reprobaciédn, desercidn Y deficiente
escolaridad, todo esto es provocado principalmente por 1la
fuerte presién de una entrada econdmica mas para las
necesidades de la familia, ocupdndose toda ella en la pizca de
chile, cacabuate, cebolla y nuez, y por lo tanto los nifos se
ausentan de la escuela durante esa temporada.

Esto a los maestros les parece desastroso, pero a la
mayoria de los padres que allf{ tiemen a sus hijos no, ya que
las maximas asplraciones que ellos persiguen con la
escolaridad, es gque los nifos aprendan a leer, escribir y hacer
cuentas, yva gue en el trabajo que sus hiljos desempefaran no es
rnecesarioc saber mas

En estas condiciones socio—-econdmicas en las que laboran
los maestros, es evidente que para que la escuela tenga una

influencia social més o menos notoria, ya no resulta préactico
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segulr el ritmo de la situacidn actual, es necesario tomar en
cuenta las necesidades gque rodean a esta escuela como M,
Deutschet describe en su enfoque psicolégico de la educacidn.
...La escuela se desenvuelve en un medio social vya
organizado, de las respuestas de los que en ella
participan y de los fines de los maestros vy los
alumnos; es de considerar que la educacidén escolar
no puede aislarse de la comunidad a 1la que
pertenece, ya que en la escuela y particularmente
en el salédtn de clases, la influencia econdmica,
social y politica exterior determinan las pautas a
segulir en el proceso educativo escolar.. . (1),

Si uno de los objetivos de las Ciencias Sociales es
favorecer el proceso de socializacién del nifio como miembro de
la sociedad en general, este proceso se deberd propiciar de 1la
manera mas benefica para el alumno, es aqui donde es necesaria
una influencia mas determinante por parte del docente, que
persiga como meta inicial uwna mayor cobertura vy calidad
escolar, de manera gue muchos ma&s nifios terminen su educacidn
primaria con mejores conoclimientos, lo cual se podra lograr en
forma gradual, no faltando frecuentemente, preparando mejor sus
clases para hacer mds atractiva y dtil la escolaridad de 1los
niffios vy, aprovechando la estancia de ellos en la escuela, vya
qQue por experiencla se sabe que aqui las faltas son dificiles

de erradicar, y realizar actividades completas que fomenten la

modalidad de "aprender para aprender'.

2. El procesc ensefianza aprendizaje de las Ciencias Sociales en
la cotidianeidad docente.

Oficialmente 1la labor del docente no es en ningun
1) DEUTSCH, y ot
fntologia. Pedagogia

ros, Psicologfia social de la edutacidn.
la practica docente SEP-UPN. p 39
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momento una accidn libre ni de iniciativa propia por parte del
maestro, es un empleado del gobierno, y por lo tanto, al
servicio de é1, delimitando su tiempo en un contrato de trabajo
y en un espacio que por lo general, no va mas alld del cercado
de la escuela; asi pues, dentro de la construccidén del edificio
escolar, y el desempefic del maestro en ¢él1 dan vida a la
cotidianeidad docente, y es aqui aprovechando la privacidad de
un salébn de clases que el maestro puede eludir 1mposiciones
educativas obsoletas, poniendo en practica alternaivas mas
acordes a una accidén educativa integradora.

A este respecto Citlali Aguilar dice que.

...Explicar el trabajo de los maestros requiere
introducirse en la wvida cotidiana de las
escuelas. .. al profundizar en ese mundo se puede
apreciar que el trabajo no estid del todo dado, por
el contrario, en su devenir cotidiano actaan
relaciones fuerzas e intereses que lo mantienen en
movimiento. Ese mundo 1o componen y lo construyen
los sujetos mediante relaciones cargadas con

diversas historias; locales, ecscolares, laborales,

personales
El trabajo para los maestros es un producto

de la relacidén sujeto—institucidn, donde ambas
instancias lo modifiquen o son modificadas por
éste. (1)

Las condiciones materiales de la escuela, las tareas que
de estas surjan y las relaciones al interior mas la ensefianza,
son los elementos fundamentales que conforman el trabajo diario
de los maestros, el trabajo docente no se define de una vez vy
para siempre, sino que estos elementos interactdan
modificédndelo permanentemente.

En 1la escuela Abrabham Gonzdlez # 2422 la rutina diaria

1. AGUILAR, Citlali. La definicién cotidiana del trabajo de
los maestros Antologia. Andlisis de la préctica docente. SEP-
UPN. p 3
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se 1nicia a las 8:30 A.M vy termina a las 13:30 P.M, con un
receso de 30 minutos entre 1100 v 11:30, si es lunes se
realizan los honores a la bandera.

Por las condiciones del edificlio escolar, se requiere
constantemente la remodelacidn y arreglo del mismo, asi como
ir construyendo los anexos necesarios.

Es dentro del horario ya designado que los maestros se
las ingenian para desempefiar las diferentes tareas extraclase
que el director asigna, las llamadas comisiones, son sugeridas
sequn las habilidades vy disposiciones que cada uno de los
maestros manifiestan; asi algunos seran los qQue elaboran las
solicitudes que constantemente se llevan para pedir el material
o ayuda econémica, y que con los alumnos de quinto vy sexto
pintardn los exteriores de los salones, otros, organizaran al

personal vy la sociedad de padres de familia para realizar

actividades encaminadas a reunir fondos para los gastos que las

necesidades del edificio requiera, o para 1los festejos de
navidad, dia del nifioc y de la madre, los que ayudaran al
maestro de educacidn fisica en 1los eventos deportivos
intramuros, por zona y estatales, los que participardn a la

soci1edad de padres en horas extraclase a remoldelar o agrandar
los anexos escolares, los responsables de los concursos de

ajedrez, etc: aparte los eventos de conjunto que se realizan en

’
un dia festivo al afio, en el que cada escuela es sede de todas
las demds escuelas de la zona,la fecha & conmemorar se elige a

través de sorteo, en este cticlo a la escuela en cuestidn le

tocd el 5 de mayo; se festeja con desfile el 20 de noviembre vy
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con grandes fiestas el dia de la madre y la graduaciodn

Cada afioc también se entrega un programa cultural que
asigna participaciones especificas a los grupos como son:
poesia coral, a quinto, oratoria a sexto, los sequndos
participan con rondas, los primeros con poesfias individuales,
para el 24 de febrero, se programa el concurso de escoltas vy
juramento a la bandera por los alumnos de tercer grado.

Todas estas actividades reducen sensiblemente el tiempo
para que el alumno y maestro se concentren en el proceso
ensefianza-aprendizaje, que es para lo gue se supone, van los
alumnos y para lo que los maestros estan preparados.

Es dentro de este reducido horario donde el maestro hace
gala de su 1ingenio y planea lo que los alumnos aprenderan
durante un afio escolar en su clase, v a la vez establece
objetivos deseables que los alumnos deberan lograr a través del
aprendizaje conducido, también selecciona y organiza los medios
con los cuales hard mas facil el alcance de los objetivos vy
preveé las férmulas de evaluacidn de los productos de
aprendizaje, aunque ésto naturalmente limitado a su preparacidn
y eleccidn de los materiales.

Para el proceso de socializacién del alumno, las
Ciencias Sociales, proponen en su forma de ensefanza una
relaciédn mds abierta entre alumnos y maestros; crear una mayor
confianza y convivencia entre ella de forma tal gue el alumno
con toda libertad pueda expresar su sentir, opinar, criticar,
proponer, rechazar los conocimientos que se le planteen; que el

maestro se esfuerce por despertar en el nifo un verdadero
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interés por aprender, en suma, dar suficiente tiempo a cada
objetivo planteado; ésto, en muchas ocasiones no es posible, ya
que el maestro generalmente se mantiene ocupado y esto es, en
parte por la presién del nimero de alumnos vy el tiempo
disponible, disminuyendo 1los conocimientos efectivos en el

alumno, porque como lo dice P. W. Jackson:

...La sujecién a uwn horaric exige que las
actividades comiencen, a veces, antes de que se
haya suscitado el interés por ellas y terminan
antes de que ese interés haya desaparecido...(1).

Con esto se quiere decir gue el tiempo que se dedique al
proceso ensefianza—aprendizaje es relativamente poco, que los
ctambios de conducta con sentido humano para el alumno, que 1los
aprendizajes verdaderamente Gtiles tienen poco espacio real
dentro de todas las actividades escolares, y como consecuencia,
los objetivos curriculares se ven con rapidez, sin ninguna
Jerarquizacibén, andlisis o enriquecimiento de los mismos, Y
para terminar con todo el programa se dejan a un lado
metodoleogias que podrian hacer més accesible y atractivo el
proceso de aproplacidn del conocimiento, imperando el
vertalismo, la conferencia, la exposicién y el memorismo en  la
ensefianza de las Ciencias Sociales.

Todas estas limitantes, en ninguna marnera i1inocentes
o triviales, conforman todo un curriculum que actla como un
poderoso instrumento de control social no permitiendo que en el
contexto mas inmediato del proceso ensefanza—aprendizaje que es
el saldén de clases, alumnos vy maestros tengan mucha

] v JACKSON, P.W. La vida en las aulas. Antologfa. Grupo
escolar. SEP-UPN p. 30
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convivencia, ni tampoco la concentracién completa del maestro,
lo cual le darfa tiempo para analizar mejor lo que esta
haciendo, Elsie Rockwell dice al respecto:

...La autonomia del maestro para planear las
relaciones vy actividades de trabajo son en gran
parte ilusorias ya que esto ocurre solamente dentro
de los limites vy requerimientos oficiales
prescritos por los departamentos de Educacidén del
Estado y las Jjuntas escolares locales vy la
interpretacién de dichos requerimientos por parte
de la administraciédn de la escuela...(1).

En contraposicidén a esto Bernstein expone
.. .Digamos. .. que existen area en las cuales es
posible identificar la autonomia del maestro:
Bernstein (1971) nos ayuda a localizar algunas de
ellas al mostrarnos caminos alternativos para
analizar el curriculo, caminos en los que puede
atisbarse 1la posibilidad de algunas oportunidades
para el ejercicio de la toma de dectisiones por
parte del docente. . (2).

El autor sugiere organizar el curriculo i1impuesto en
dos formas: la clasificacién qQue se refiere a la relacidn entre
contenidos y @al modo como se les diferencia y el marco de
referencia que se vincula con la relacién entre docente vy
alumno vy con la fuerza del limite entre lo que se puede y lo
que no se puede transmitir. Esto determina el grado de control
de que disponen el docente y los alumncs.

Ecsto sugiere gue los maestiros se sienten cdmodamente vy

mediten con conciencia en toda la carga curricular que se les

impone vy, que observando la situacidn general en que los

13 EDDY, Elizabeth La iniciacidn en la burocracia de Elsie
Rockwell . Antologia Problemas de educacidn y sociedad en México

SEP-UFN. p.133.

2) EGGLESTON, John. Oragnizacidon del curriculo en la escuela rol
del docente. Antologfia. Planificacidn de las actividades

docentes. SEP-UPN. p.121
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alumnos viven y sus necesidades i1nmediatas y a futuro, escojan
aquellos contenidos de las Ciencias Soctiales que realmente les
sean Utiles a los nifios, cambiar unos , y de plano quitar otros
aprovechando todas las circunstancias cotidianas para ensefiar
conocimientos encaminados a su mejoramiento social, econdmico vy
cultural, para esto y a manera de conclusién se tendréd que

apropliar de lo que Ida Berger recomienda de Paulo Freire:

"Paulo Freilre, denomina “concienciaciédn” a la toma

de conciencia de su propla situacidn que seria un

primer paso para salir del malestar general. Se

necesita tener la firme voluntad a desenredar los

hilos de esta madeja de exigencia y de pretensiones

tontradictorias Yy lo que es mas, esta

concienciaciédn deberia provocar profundos cambios

de comportamiento y de actitudes de la gran mayoria

de los ensefantes. . (1).
LQuiénes pueden apropiarse mas de la herencia cultural?
El término "hombre cultivado" ce emplea aqui en

un sentido totalmente neutral respecto a toda
valoracidn: por €1 s6lo se entiende que el objetivo

de la educacidén consiste en 1la cualidad que
taracteriza la actitud de un hombre en 1la vida
considerada ‘"cultivada" vy no en uwna institucidn
especlalizada para adquirir pericia .. (2).

La socializacidn que persiguen los objetivos tebdricos de
las Ciencias soclales, estédn encaminados a la transformacidn

del bhombre natural y van mé&s alld de los conocimientos vy

habilidades necesarios para escribir o analizar un momento

histédrico de determinada sociedad, persiguen una  formacidn
integral del nifo de tal forma, que también le permitan
expresar y crear arte, como lo han hecho las diferentes
1 BERGER, Ida Psicologia de los ensefantes . Antologia.

Problemas de educacidn y sociedad en México SEP-UPN. p. 125
2) WEBER, M La racionalizacidén de la educacidn vy el
entrenamiento especrializado Antologia Las dimensiones

soclales de la Educacidn. p. 3€E
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culturas de todos los tiempos, y ésto estd en manos de los

maestros, favorecerlo lo mds posible.

Hace algunos dias en un noticiero de la radio, en
Delicias, estaban regalando boletos para ir a una funci6n de
teatro, donde se iban a presentar “"Los nifios prodigioc de
Rusia', vy el locutor decia que los catorce boletos se

repartirian entre los alumnos mas destacados de las escuelas vy
comentaba que le parecian muy pocos, va que ni
siquiera alcanzarfa uno por escuela, y pidié la lista al Club
de Leones, porgue en un concurso que se acababa de hacer ya se
tenfan detectado los alumnos mas sobresalientes, los cuales
resultaron ser alumnos de escuelas particulares. Siguiendo el
noticiero, un maestro habl6é por teléfono y dijo que siempre los
nifios mas destacados eran lo ricos, porque aparte de tener
escuelas bien equipadas vy personal completo, ellos podian
viajar vy leer m&s, adquirir todo el material necesario para
sus tareas escolares, en suma; unos potenciales " hombres
cultivados", continudé diciendo, que la politica de reparticion
le parecia injusta, porque esos nifios si podian comprar un
boleto, y que en todo caso, era mejor repartirlos entre los
nifios destacados de las escuelas de bajos recursos, el locutor
no hizo ningdn comentario al respecto, pero si agregb que era
una funcidén muy cara ya gue a los nifios les cobraban N$ 70 00
y a los adultos N$ 120 00 y que solamente pocos podrian
asistir A la autora de este trabajc le interesé asistir pero,
por imposibilidades econ6micas no fue posible.

Mo ecstd por demds agregar que el teatro donde <cse
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presenté este espectaculo fue hecho por cooperacién de 1los
habitantes de Delicias y de las escuelas y hoy en el imponente
Teatro del Pueblo, las clases populares no tienen acceso a é1:
se le llamaba Teatro del pueblo, hoy se le llama Teatro de la
Ciudad

En cuanto a esta desigual oportunidad Pierre Bourdier
lo describe al decir:

...Las estadisticas de asistencia al teatro, a los
conciertos vy sobre todo a los museos (puesto que,
en este Ultimo cass el efecto de 1los obstaculos
econémicos es relativamente nulo) son un
recordatorio suficiente que 1la herencia de la
riqueza cultural, que ha sido acumulada y legada
por generacionres anteriores sélo le pertenece
realmente C(aungue en teorfia es ofrecida) a todos
aguellos que estan dotados de los medios para
apropiarsela. .. todas las relaciones que se
observan entre asistencia a museos Y tales
variables como clase social o fracciones de clase,
edad, ingreso o residencia, se reducen mi&s O menos
a la relacién entre el nivel de educacién Yy
asistencia. . . (1).

El escuchar esto, invita a preguntarse icudles son 1los

ugares existentes en una ciudad para que se pueda cultivar
n hombre?, éstos pueden ser; una biblioteca, club, teatro,
useo, y... una escuela, y hay lugares como la colonia @Abraham

cnzalez en las gue sélo hay una escuela. Esto hace pensar, que
o5 maestros en esos lugares son los Unicos agentes para la
ransmisién  de la herencia cultural de esos nifios y que mucha
> la condicidn socio—econdmica de su nifiez es muy parecida a

2 de ellos, deben procurar compartir al Max1imo los

BOURDIEV, Pierre. El papel del sistema educativo en la
:produccidédn de la estructura de la distribucién del capital
mano. Antologia. Las dimensiones sociales de la educacién. p.

&
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conocimientos que en este renglén tienen, propiciandole siempre

en todo el quehacer docente, para formar "hombres cultivados",
no hombres especialistas, ya que cada vez es mas aplastante 1la

demanda del sistema de este hombre, lo cual se contrapone

al hombre cultivado.

T e



CAPITULO 1V

ALTERNATIVAS DIDACTICAS

Ante la problematica detectada en algunas actividades
de la metodologia de las Ciencias Sociales en sexto grado, es

necesario aplicar diversas formas qQue conduzcan a resolver 1los

problemas de didactica; dichas formas serdn acordes a los
objetivos del programa, los alumnos y las habilidades del
profesor; para activar la clase se wuwtilizardn los medios

educativos que son todos los recursos materiales a los que se
pueden recurrir, todo esto en conjunto determinardn la manera
de actuar en el proceso de aprendizaje

Las alternativas didacticas propuestas se han separado
en tres tipos diferentes; Las cuatro primeras que forman el
grupo "A" estd dirigidas a los docentes, proponiéndoseles
actividades para mejorar <su desempefio laboral, de ninguné
manera son novedosos pero si se les invita a no seguir o caer
en una cotidianeidad 1inutil, tediocsa vy rutinaria. Las

sigulentes cuatro, componen el grupo "B",y estan disefladas para

crear un ambiente de trabajo arménico, que propicie la
participaciédn esponténea vy general de los alumnos, la
creatividad, democracia, organizaciodn y ayuda mutua como un

ensayo de su participacién en la sociedad en que se desenvuelve
Y, las dltimas seis, que conforman el grupo "C", proponen
actividades para tratar la Historia a la luz de las Ciencias
Sociales como materia de estudio con un enfoque mas GUtil para

los alumnos
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Grupo: A

Al . Ambiente de trabajo

La conducta del alumno estd mads o menos determinada por

la forma en que percibe la atmédsfera de trabajo; ésta se
encuentra condicionada tanto por factores internos como
externos. Entre los primeros se incluye la comunicacién, los

aspectos emocionales de los integrantes, el tipo de direccidn,
la propia estructura organizacional, etc. Entre los externos,
se pueden mancionar la imagen de grupo, las oportunidades de
desarrollo vy 1la aceptacién del grupo entre 1los otros. Como
producto de todos estos factores, la atmésfera de un grupo
puede ser cordial, tensa, formal, libre, autoritaria...

Para propiciar un buen ambiente de trabajo es necesario
eliminar costumbres tradicionalistas tales como:.: 1la formacidn
en las entradas al salén de los alumnos, los permisos formales
para salir durante la clase y la utilizacidn del tiempo libre
de los alumnos que terminan mé&s pronto, propiciando que 1lo
utilicen en actividades, distracciones o simplemente
descansande dentro vy fuera del salédn, como ellos quieran,
siempre vy cuando no interfieran en las actividades del resto
del grupo ni en su individualidad.

Las bancas se actomodarén como a los alumnos les parezca
mejor , los equipos de trabajo los formaran ellos, con los
compafieros que escojan, procurando camblarlos durante el afo
escolar, de tal forma, que tengan oportunidad de interaccionar

todos con todos, los desacuerdos que resulten de esta
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organizaciotn se trataran en el "buzén de los problemas".

AZ2. Preparacion de la clase y rol del maestro

Estad por demas describir los beneficios que se logran al
preparar una clase.

Desde antes de entrar al saldén de clase, se debe llevar
dibujado un "mapa mental” de las actividades, lo mas posible
estructurado, y si es por escrito mucho mejor. Ordinariamente,
todo plan requiere adaptaciones, éstas se podrén hacer con
eficiencia si estd mejor elaborado el plan, ésto daréd como
resultado una clase amena y con logros en el aprendizaje.

...Planear es sin duda, una de las funciocnes del

maestro administrado, pero otra de 1las funciones
importantes es la organizacién e implementaciédn

que consiste en preparar o crear el ambiente en
donde el alumno ha de realizar sus tareas para

aprender... es organizar o arreglar los recursos o
medios para que el alumno logre aprender lo que se
propone. . . ¢ 1 ).

Muchos maestros ven la preparacidn como un estorbo o
algo innecesario; estd por demds sefialar 1las horas de
entrenamiento que un deportista o pianista requieren antes de
su ejecucidn en publico y el publico de los maestros son los
nifos o adolescentes que tiene enfrente. Es wuna falta de
respeto el ponerse frente al grupo sin haberse "entrenado”.

Aunque como maestros no lo puedan creer y en el mejor de
los rcasos nit cuenta se den, pero ellos pueden 1llegar a ser
motivo de distraccion para los mismos alumnos, si  muestran
inseguridad en lo que dicen.

1). MONCAYO, Luis G. Sistematizaciédn del proceso ensefianza
aprendizaje.Antologia Planificacién de las actividades
docentes. SEP-UPN. p 87
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Los alumnos 1llegan a 1la clase con wuna mente muy
"desorganizada", porque no durmieron las horas necesarias por
desvelarse viendo 1la televisién o por presenciar batallas
campales entre sus padres (situacidén comin en esta comunidad) .
En este tiempo los maestros tienen una competencia muy desigual
en eso de acaparar la atencién del alumno. Las horas de clase
se les hacen tediosas porque se han acostumbrado a estimulos
mas ‘"excitantes", como un mero consuelo es afirmar que no
depende completamente de los maestros que los alumnos sean tan
disipados en clase, pero si recae en ellos la responsabilidad
de motivarlos para el aprendizaje.

Ante estas situaciones se necesita un plan de accidén més
inteligente, no sélo con regafios y amonestaciones. E1 maestro
se debe preguntar <iqué impacto positivo tengo con mi
personalidad frente a mis alumnos?, éiqué tan agradables les
hago la clase?, ellos son muy sagaces, sobre todo en grupo y de
inmediato descubren debilidades.

Hay maestros que se sienten muy inseguros frente al
qrupo, otros actdan con prepotencia 11dégica, ambos como casos
extremos van a tener muchos problemas para captar la atencidn
de sus alumnos |

Para poder llamar la atencidn de alguien, se necesita
inicialmente que ¢é1 sienta confianza en el maestro, vy tenga
interés en los conceptos gque maneja. No debe sorprenderie si
los nifios no se interesan por los textos aprendidos de memoria,
por los ejercicios, las explicaciones, los modos disciplinarios

y de vida que datan de la prehistoria educativa, ctuando salgan
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de una clase al estilo 1900, se subiran en los automdviles de
sus padres, tractores, camiones o camionetas y discutiran
problemas actuales vy sobre todo los modernisimos medios
audiovisuales de informacién los hacen vivir en un mundo que no
es nada comUn con la escuela a la que ellos van.

Pero 1los lamentos no logran nada y la educacién actual
debe adaptarse a los cémbios, 2a la era atébmica. La solucidn de
este problema depende indudablemente de aguellos educadores que
tengan la responsabilidad de resolverlo, a este respecto
Freinet dice:

" S1i estos son lo suficientemente intuitivos vy

sensibles, si tienen equilibrio, preparacibén vy
autoridad pueden excepcionalmente sin aprendizaje
especial, sin técnicas ni material vy, por asfi
decirlo, mediante un método propio, lograr
resul tados muy satisfactorios y adun a veces

excepcionales"” (1),

A3. Y hablando de Ciencias Sociales. ..

El wso del 1libro de texto para enseffiar una materia
tiene sus limitantes, la persona del maestro, sus actitudes,
son la mejor oportunidad para integrar a un alumno en sus
materias.

Hay maestros que hacen "odiar" una materia por su forma
de como ensefarla.

Lo social es algo vivo y dinémico, cambliante Como
maestros se debe primero conocer al fondo el contenido que se
va a transmitir y luego hacerlo de una manera amena Porque con
tan solo decir "abran su libro de texto en la pagina tal vy

1) FREINET, Celestin. Técnicas Freinet de la escuela moderna.
Cobmo se plantea el problema. p. 7
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vamos a leer”... ya estuvo que esto provocé un suefio en buena
parte del grupo.

La cultura general en Ciencias Sociales es bé&sica, no
hay que atiborrar al alumno con datos, fechas, nombres, etc. Es
importante dosificar el conocimiento para aprender lo escencial
y no caer en el memorismo, sSino en la comprensién del
tonocimiento: no es lo mismo que un alumno diga la fecha vy
personajes que participaron en el descubrimiento de América a
que explique, razone Yy critique las consecuencias Qque eso
acarred.

Cuidado con dejar tareas en que el alumno pierde toda
la tarde, buscando un mapa o laminas en varias papelerias; o
dejarles un tema de investigacidén gue no encontrard en ninguna
biblioteca

Otro punto importante de las Ciencias Sociales son las
tareas en equipo, hay que seleccionar muy bien a los
integrantes del equipo, ver qQue todos trabajen y que las casas
les queden realmente cerca.

Que las tareas que dejen las pueda hacer el alumno en
cuestidn, mo toda la familia!.

1Cuantos valores superiores se pueden inculcar Y
fomentar por medio de las Ciencias Sociales; la comprensibén vy

respeto entre los puebleos e individuos, serd la clave al haber

asimilado esta 4&rea de estudio. iFuera barreras y prejuicios de
discriminaciéont! . Todos merecen y se les debe de dar el mismo
trato; el de personas sin disticién de ninguna especie Con

este enfoque: éiserd menos importante esta materia que otras?,
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el maestiro deberd dar el debido tiempo a su horario escolar

A4 . Un maestro motivado puede facilmente motivar a sus alumnos

Muchas causas suelen intervenir y afectar en la falta de
interés de un alumno para aprender determinado contenido de
una materia, pero la actitud del maestro pesa por sobre todos
los factores.

Los maestros son los menos indicados para quejarse por
la falta de motivacién de un alumno para el estudio,porque ese
es precisamente su reto. Estan aqui para que al alumno le guste
estudiar, aunque ciertamente ahora sea un poco dificil de
lograrlo.

Es importante al iniciar un cticlo escolar Y
periddicamente recordar a los alumnos par qué les va a servir
esa materia, aunque de inmediato no se le encuentre un
aplicacidn préctica.

Es curiosoc gque los alumnos se aprendan de memoria muchos
otros datos que le son indtiles en la vida: nombres de
cantantes, las canciones y sus letras y no sean capaces de

aprender un breve trozo de poesfa El problema de aprendizaje

de los alumnos no es la capacidad de memorizar, sino de
motivacidn, ton los nifios es relativamente f&cil encontrar
significados en un aprendizaje y si no es asi, es necesario
ayudarles a descubrir una asociacioﬁ entre él % su

totidianeidad. La escuela tiene vigencia plena aun actualmente
con tal de que tenga un significado para los alumnos. Los

maestros son los constructores de ese significado pero para
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quien debe tener significado permanente la escuela es para los

docentes. Es necesario gue revisen un poco o mucho en caso
necesario su filosofia educativa. 1A lo mejor a los que hace
falta motivar para ensefar es a ellos!, quiz& a fuerza de

repetir un programa con el paso de los afios han perdido el

gusto. iNunca es tarde para empezar!.

Grupo "B"
Bl. E1 Buz6n de los problemas y el de las sugerencias
Objetivos:
~ Comprometer al grupo y maestro a la solucién de los problemas
qQue sus compafieros de grupo manifiesten, ya sea con relacidn a
su familia, a sus compafieros, vecinos, maestros o de alguna
noticia que venga en el peridédico.
- Promover el respeto y la confianza en el grupo, modificar las
actitudes de unos con otros y para con los maestros.
- Que reflexionen en que expresarse sinceramente, no siempre es
tener la razdn.
— Que al terminar la clase de Historia, planteen criticas en
cuanto a su proceso.
Material:

Dos cajas de cartén: una grande y otra mads pequefia,
forradas atractivamente, las dos con una ranura, tarjetas de

5X8 cm en cartulina.
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Desarrollo:

Se planteardn 1los problemas unc por tarjeta (al
principio se dard opcién a que se ponga el nombre o no, después
serd necesario que siempre lo hagan de ser posible) como por
ejemplo: “"No me gusta que ( x nifio ) se siente atrds de mi",
"Mabel me estad copiando", "Maestra me regafi¢é injustamente”, "De

verdad hice la tarea pero se me quedé el cuadernc en la mesa",

" ( vy nifio tiene mal aliento, huele mal, etc".,"A ( ) le
gusta agarrarnos por aca’, "Me gustaria que 1la clase de
historia la tuvieramos a la hora de entrar", etc.

Cada dia, si hay tarjetas, se sacaran del buzén. Todos
los alumnos y el afectado escribirdn una tarjeta de soluciédn y
la depositaran en el Buzén de las sugerencias, diferentes nifios
las sacaréan y se iré&n leyendo, entre todos escogeréan la solucédHn
mas adecuada: al problema y a la solucién se les pondrad fecha y
tuando transcurra un determinado tiempo se volveran a leer para
ver si el problema se soluciond, y si no, porqué.

Nota:

Habra problemas cuya solucidén no estarad al alcance de
las posibilidades del grupo, pero de todas maneras se trataran
para propiciar un ambiente en que el alumno se involucre en la
solucidén de problemas que afecten su comunidad, su Estado, Pais
o a nivel mundial.

Evaluacién:

La duraciétn de esta alternativa se evaluara con la

siguiente pregunta escrita en una tarjeta; iles agrada que el

buzdn de los problemas contindge?, ya sea 1la respuesta
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afirmativa o negativa se preguntara el porque.

BZ. El1 momento creativo

Objetivos:

—Descubrir el gusto de inventar, descubrir, pensar
creativamente vy permanecer siempre alerta, buscando caminos
nuevos para el desarrollo mas pleno de la vida, aumentar la

cultura en general.
—Que el alumno aprenda lo que le interesa.
Reglas del juego:!

Que lo expuesto sea verdaderamente novedososo extrafio o
interesante. que se exponga de manera breve y clara.
Desarrollo:

Este ejercicio puede hacerse una vez por semana y si hay
mas participacidén, mas dias. Es necesario realizarlo de
distintas maneras para no caer en la rutina, que hace perder la
novedad y morir el impulso creador.

Puede ser parte de este ejercicio el que un nifio 1lleve
un aparato qQue da toques, investigar lo que los alumnos
saben hacer acerca de é1, donde lo consiguid, para qué sirve,

etc y en base a ello, hacer investigaciones que le 1nteresen

’

a los alumnos

Otra modalidad es que si un nifo lleva fotografia donde

se ven los montones de individuos muertos apillados en
piradmides, buscar en diferentes 1libros 1la informacion al
respecto, después se buscard la informacidn en el momento, <=1

se puede obtener, y si no, se programard para otro dia, después

de una debida organizacidén de los objetivos a 1nvestigar
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Evaluacién:
Los alumnos escribirdn una nota en su cuaderno, acerca
de la "participacién creativa' exponiendo su opinién de si  les

interesa o no, si se continda o se finaliza alli mismo.

B3. Juego de roles

Objetivos:!

—Ayudar a los alumnos a comprender situaciones especiales como
la disciplina, los examenes, a un determinado profesor,
amistades, futuros trabajos, personajes histéricos, etc.
—Favorecer 1la <critica constructiva, perder el miedo a 1la
expresidén respetuosa que involucra a otros.

Realizacidn del ejercicio:

Es wuna situacidn que se avecina, bhacer una parodia de
los sujetos que entran en accidn, por ejemplo; el desfile del
20 de noviembre, escoger al director, a los maestros de grupo,
el de educacidén fisica, el de miusica y a los conserjes, y que
ellos organicen el programa del dia, si el grupo es numeroso,
se pueden hacer dos equipos y entre ellos programar sus
actividades, que entre ellos mismos escojan a la organizacién
qQue ctrean ma&s acertada.

Al realizar parodias con los segmentos histéricos se
procurarda tener la mas fidedigna informacidn respectiva.

Este ejecicio da oportunidad para que los alumnos imiten
a los maestros y les hagan ver aspectos que a ellos no les
agradan, si1 es intransigencia de ellos, hacerles ver el poqué

se actda asi vy si estdn cometiendo un error modificar su



a8

conducta.

Evaluacién:

Se realizar& a través de las siguientes preguntas:. ¢les
gusta el Juego?, Lquieren seguir imitando personajes?,
iporqué?, y ia quiénes 7. Con el resultado de las respuestas se

continuard o se eliminarad la alternativa.

B4. Tempestad de ideas

Objetivos:

— Crear un clima deportivo, agradable que suscita expectativas,
desarrollar la madurez individual y grupal, para lograr un
mutuo enriquecimiento en la resolucién de problemas e
incidentes de la vida diaria que propicien decisiones acertadas.
Normas del ejercicio!

1. Nadie juzga a nadie

2. Elimine la critica destructiva; todos pueden errar

3. Vale mé&s errar que retraerse y callar

4. Cuanto mas ideas tenga, mejor.

Desarrollo!

En un problema del dia o ya comun de los integrantes del
grupo como: frecuente llegada tarde de un alumno, constantes
faltas de un compafiero o del mismo maestro, compafieros gque no
trabajan en el equipo, falta de material de un alumno, robos
dentro del salédn, un compafiero que siempre molesta, la mama
que llega enojada regafando a un alumno o maestro, se pasa a la
produccién de ideas y soluciones. Desencadenando el proceso, el

coordinador que al principio sera al maestro, vigila para que
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no se susciten explanaciones o discusiones. Basta un alerta del
coordinador para recordar la brevedad. Cuando se lleque al
dominic de esta actividad el maestro buscard que alguien 1lo
sustituya.

Depende del problema tratado, se escogeran algunos
anotadores, para escribir las ideas, al terminar la
disertacidén, los anotadores pueden relatar lo que escribieron,
las ideas propuestas pasaran a ser seleccionadas por el grupo y
se iradn acumulando en una cajita o formando un paquete

enunciando el problema tratado con su fecha y hora.

Nota:
Esta actividad no estard planeada, serd un incidente
real .
Grupo "C"
Cl1. Dar a conocer los objetivos y contenidos generales del

programa de Historia de sexto grado de primaria.
Objetivos:
Que los alumnos al conocer los objetivos que se pretenden
alcanzar durante un afo escolar, hagan un plan hipotético del
tiempo necesario para cada unidad o tema, al hacer ellos esto,
tendré&n una i1dea general de lo gue en su libro de historia
tratard durante todo el afo
Material:

El libro de Historia de México de sexto grado, cuaderno,
pluma, un calendario a la vista, una cartulina para cada

equlpo Suficiente cartulina, hoja leyer, o papel cople para
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hacer una linea del tiempo de 50 ecm. X ——— de largo, colores
estampas alusivas al tema visto, pegamento, tijeras, cinta tape
y masking tape.
Desarrollo:

Los alumnos escucharan wuwna breve introduccion del
contenido general del programa de Historia, que son iguales
en quinto y sexto, la cartulina en que estaran escritos los
objetivos estard pegada al frente, los nifios las leeran varias
veces, después en los libros se leeréan los temas y unidades de
trabajo, 11la lectura se hara individual, por grupos, por
equipos, el maestro, de manera que no resulte tediosa; al ir
transcurriendo la lectura, se motivard la participacidén de 1los
alumnos a través de preguntas de qué es lo que les sugieren los
titulos de las unidades y de los demas temas, al terminar se
planeard 1la forma de desarrollar todo el contenido programado
para este afio escolar con el tiempo disponible, después cada
uno de los doce equipos (uno por unidad) escribirdn una unidad
escogida en media cartulina y el tiempo que se destinard para
desarrollarla, al terminarlas se pegaran en la pared, enseguida
de los objetivos generales.

Nota:

Es importante aclarar gque si no se llega al término del
programa al finalizar el afio, no es motivo de preocupacidén, 1a
meta ser& avanzar todo lo posible con un buen porcentaje de
aprovechamiento.

Evaluacioén:

Se iré&n seffalando con cruz o palomita los temas vistos
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en las cartulinas gue contienen los temas de los doce bloques
de estudio.
C2. La linea del tiempo
Objetivos:
- Facilitar a 1los nifos el aprendizaje de 1la duracidn vy
secuencia de los acontecimientos histéricos.
- Favorecer el desarrollo de las nociones temporales y 1la
sucesiédn de acontecimientos.
—Identificar las principlales etapas de la Historia de México
y sus caracteristicas.
—Favorecer la investigacidn y participaciédn individual, por
equipos y grupal. !
Material:
El mismo de la alternativa anterior.
Desarrollo: 1
De acuerdo al andlisis del programa se localizardn las
grandes etapas en que estd separada la Historia de México:
Epoca Prehispanica, Colonial, Siglo XIX y Siglo XX. Entre
todos escoger la escala maés viable para la extensiédn de la tira
de la linea del tiempo
Puede quedar de la siguiente forma!:
Escala 1 cm. = 10 afos
E Prehispanica
E. Colonial
Siglo XIX
Siglo XX

La linea se ird formando a la vista de los alumnos, la
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tual permanecerd durante todo el afo, cada vez que se analice
un tema, la 1linea del tiempo se alargard e 1lustrarada con

dibujos, estampas, postales, laminas, anotaciones, etc.

C3. Leccidn entrevista
Objetivos:
—-Alternar la leccién expositiva-tradicionalista, con otras
formas de exposicién mas dindmicas y participativas de los
alumnos, gque de ser meros oyentes pasan a ser entrevistadores
del profesor o de sus compafieros.
-Fomentar el interés para preparar una clase.
Material:

Hcjas con el tema a tratar.
Desarrollo:

Sobre un tema que el maestro expuso de manera sencilla y
breve a manera de introduccién y a través de una hoja con el
tema escrito los alumnos obtendr&n la idea del tema que se va
a tratar. Cada equipo elaboraré& una serie de preguntas y se las
preguntarian al maestro, el cual responderd en la secuencia en
que se le presenten las interrogantes. Las preguntas podran
hacerse de un equipo a otro, por ejemplo:

Si se habla de la emigracién de los pueblos que poblaron
lc que hoy es nuestro pafis puede ser asi.

E = entrevistador N = nadhuatl
E ¢ por débnde llegaron al continente americano?
N. Por el estrecho de Bering

E. Y &L cbmo le hicieron para pasar el mar?
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N. Bueno, por aquel entonces estaba congelado
E. Y iporqué se vinieron para aca?
N. (Aqui se puede dar una respuesta variada imaginativa)
E. Y lustedes venian solos?
N. (otra respuesta variada).
Evaluacion:

Se calificara con mids alta puntuacién al cuestionario
que Se apegue ma&s a los datos que proporciona la informacién

qQue se tiene.

CA. Mini clase

Objetivos.

—Quebrar la monotonia de la leccidn expositiva, al promover un
mayor interés y participacién de los alumnos

Material:

El tema a tratar estard escrito en hojas las cuales se
dividirdn en una serie de items o subtitulos, uno por cada
alumno del equipo, formando asi fichas gque se numeraran seguin
la secuencia del tema.

Desarrollo:

S6lo un equipo participard en cada tema, aunque todos
tengan el material.

Después de que el sguipo e ponga de acuerdo en la
distribucidon de las fichas del tema, el profesor hace la
presentacidtn del equipo y una breve introduccién - para
que los alumnos enseguida pasen a exponer su tema, para el cual

deberé&n elaborar material gue ellos crean conveniente
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Al terminar el profesor, preguntard a los deméas alumnos
qQue creen qQue les faltdé y que hagan las preguntas que deseen al
equlpo.
Evaluacidon:

Los demas equipos evaluaradn el trabajo del equipo que

participé

C5. Cajita de preguntas

Objetivos:
~Motivar el estudio de un tema o texto histérico
-Estimular la participacién de todos los alumnos del grupo como
también la comunicacién y la integracioén.
~Promover el intercambio de la informacién,
Material:

Una caja buzbdn, hojas con el tema que ha de ser
estudiade y analizado, tarjetas que contengan preguntas del
tema, una grabadora.

Desarrollo:

Se formaran equipos de cinco alumnos aprcximadamente vy
como introduccion el maestro presentard de manera breve el
tema; ensequida se distribuye entre los alumnos el texto en
proporciones de hojas de papel, se les indica que va a pasar un
buzén con preguntas sobre el tema, después de un tiempo
pertinente.

Después se pasa al juego de la cajita, se pone musica,
la cajita va pasando de mano en mano y cuando la mlsica pare,

el alumno que tenga la caja deberd extraer wuna tarjeta, %
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y tendrd un tiempo méximo de un minuto para contestar,
sirviéndose si quiere, del itexto de estudio, si1 no puede
responder pierde pero sigue participando hasta llegar a tres
veces aunque haya tontestado o no, la cajita seguirda rotando

hasta que todos los participantes tengan tres oportunidades.

El wvalor de esta técnica esta en que todos los
participantes se sienten 1mplicados intensamente en cada
respuesta, porque mientras el sorteado busca 1la respuesta,

todos los demas piensan, consultan el texto y estan atentos al
resultado.
Evaluacién;

Tendrd més alto puntaje el o los alumnos que hayan

respondido sus tres preguntas en forma mads completa y clara.

C6. Una manera ideal del proceso ensefianza—aprendizaj)e de la

Historia

Para plantear una renovadora ensefianza del &rea social,
es necesario que como profesores, al programar la Historia se
tenga determinada amplitud conceptual del &area social para no
hacer un planteamiento desintegrador de los contenidos, y si,
un andlisis de los aspectos principales de la i1nfluencia de
éstas en la formacidn del hombre para que entendiendo las
Ciencias Sotriales como aquellas que tratan al estudio del
hombre y de sus relaciones con los demads hombres y con el medio
ambiente, es decir, que estudian los hechos vy situaciones
histéricas, geogréaficas, socioldgicas, econbmicas, politicas vy

antropolégico-culturales que afectan al hombre como individuo
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y como miembro de una sociedad, no se haga de la Historia s6lo
una narracién cronolédgica o de episodios emocionantes.

La caracteristica principal de la ensefianza escolar es
la separacién entre los contenidos y la experiencia vivida por
los alumnos, entre los valores de la educacidon vy los
perseguidos por las sociedades, entre programas viejos vy
ciencia moderna, una solucidn es unir la educacibédn a la vida,
asociada a objetivos toncretos, procurar una correlacidn
estrecha con la sociedad y la economia.

Al separar la ensefianza de la vida no se estad haciendo
una educacidén para la vida, y ello no ayuda a vivir en el
presente ni en el futuro, ni ante las realidades sociales al no
favorecer los alumnos gue piensen por si mismos.

La historia programada para el aprendizaje en sexto
grado, puede servir de bacse para proporcionar a los alumnos una
ensefianza que sea instrumento para la vida y la construccidn de
un futuro mas humano.

Objetivos generales!:

—-Adiestrar a los alumnos en una técnica de trabajo concreta; en
la obtencién de datos e identificacidn de problemas.

—De un tema de Historia como base propiciar la expresidon de las
realidades de la época que se estudia

—-Favorecer la interpretacidn y comentarios para que elaboren
sintesis del contenido, detectando datos concretos e
importantes como fechas, personajes, fcrmas de vida, modos de
pensar, formas culturales, etc

~Adiestrar a los alumnos para qQue 1nterpreten documentos de
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diversas caracteristicas.
—Favorecer actitudes basadas en los valores espirituales vy
éticos, caracteristicos de una sociedad pluralista, actitudes
mas concretas de interés, apertura, curiosidad, valoracidn vy
respeto hacia otras personas y grupos nacionales.
a). Un caso concreto: Los pueblos Mesocamericanos
Objetivos especificos!:
a.l Que los alumnos diferencien las distintas culturas que
componian a la regién Mesoamericana, diferencias manifiestas
por su condiciédn geografica, pero resultante de factores

hist6ricos, econdmicos y sociales.

a.z Valorar las distintas culturas, respetar las
caracteristicas de cada una de ellas, aceptacidn de otros
pueblos.

a.3 Desarrollar la habilidad del sentido critico acerca del
comportamiento de otros pueblos, interpretacién de graficas,
estadisticas, confeccidén y lectura de mapas.

Objetivos particulares:

a.l1. 1 Diferenciar por sus caracteristicas fisicas 1la zona
donde se asentaron cada una de las culturas.

2.1.2 Ennumerar los principales accidentes de las zonas, en gué
consisten y ejemplificarlos.

a 1 3 Dada una lista breve de nombres de nucleos de poblacidn vy
su localizacién en el mapa, investigar si hoy son regiones
pobladas.

a.l1.4 Explicar el procesoc econdémicc de la regidn Mesoamericana,

c6mo era antes, cébmo es hoy.
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a.2.1 Explicar como su posicidn geografica, ha sido causa
favorecedora de enriquecimiento cultural
a.2.2 Describir como la agricultura de las grandes regiones
donde antes estaba mescamerica, influye en el comercio del
pueblo mexicano.
a.3.1 Elaborar un mapa fisico de la regidn.
a.3.2 Interpretar 1la grafica de poblacidén (si es posible,
contar con los datos de la poblacién de aquel entonces).
a.3.3 Leer e interpretar un mapa econémico.
a. 3.4 Leer e interpretar la grafica de distribucién de 1la
poblacién activa de hoy de esa regidn.
Material!

Si es posible, disponer de un reportaje o diapositivas
alusivas al tema.

Postales, folletos, fotografias de informacién y de turismo.
Folletos, literatura y todos los libros de Historia de México
que se puedan conseguir. Mapas de México; fisicos y econbémicos.
Desarrollo:

Ya sea por video, diapositivas, folletos o laminas a los
alumnos se les introducirad al tema, con el apoyo de la lectura
"Las culturas Mesoamericanas" del libro de Historia de México
de sexto grado.

A continuacidn se les presentard el siguiente cuadro que
los alumnos iran contestando con todo el material,
explicaciones y guia del maestro.

Geografia:

cDénde se localizaba esta regidn?



110
¢Cudles son sus caracterzisticas fisicas, climaticas, de
relieve, etc
Historia - Antropologfia - cultura
i(Desde cudndo se habitd esa regiédn?
LQué pueblos la habitaron?
¢C6mo  influyd la situacidédn geografica para que allfi se
asentaran esos pueblos?
¢Qué aportes culturales nos dejaron?
Las culturas Mesocamericanas:
Demografia:
¢Cudl fue la zona mas poblada?
tExisten todavia algunas de esas culturas?
Si no existen <iporqué desaparecieron?
Economia:
¢Cusles eran sus principales recursos econbémicos?
éCuidl sector de la poblaciédn de cada cultura era
econdtmicamente activa?
&¢Qué hacian con sus productos?

Cada equipo , y con la guia del maestro, escogerd 1la
mejor manera de disefiarlo e i1lustrarlo, ya sea en cartulinas,
murales, albums,etc.

A continuacién se 1ran desarrollandeo los aobjetivos
particulares, los cuales se analizaradn todo lo m&s posible
Evaluacién:

Los mismos equipos disefiardn un pequefio cuestionarioc vy
se escogerad entre todos el mejor para dictarlo a sus

compaferos vy también ellos mismos calificardn el mejor trabajo
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grafico que cada equipo haya disefiado
Nota!
Tratada de esta forma la Historia no sélo se favorece la
retencién de datos, sino también otras actitudes, conocimientos
y habilidades que se pueden adaptar perfectamente a otro tema

del programa de Historia vy también en otras areas.



CONCLUSIONES

Es conveniente aclarar qQue no se puede pedir a las
alternativas y técnicas lo que no pueden dar, es decir, en
muchas ocasiones el éxito o el fracaso de wuna experiencia
grupal, dependen de las habilidades del maestro y/o de las
caracteristicas del grupo.

El fracaso de una experiencia grupal puede deberse a:

a). Una falta de conocimiento de las propias habilidades por
parte del maestro

b). Una mala seleccidn de técnicas o estrategias

c). Una mala seleccidn de tacticas

d). Qna conduccidén inadecuada

e). Desconocimiento de las caracteristicas de los alumnos

f). La combinaci6tn de dos o mas situaciones anteriores.

Las Ciencias Sociales, son una asignatura especialmente
dificil de ensefiar, de una manera comprensiva y practica. Por
ello, el maestro debe ser cada vez mas consciente de 1la
necesidad de poner en practica altenativas activas y dejar a un

lado la mera transmisiéon de informacidn cerrada.
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