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INTRODUCCTION

ILa historia permite conocer y comprender de manera cabal el -
presente social. Con el aprendizaje de la Historia los nifios -
van valorando su sociedad para convertirse en ciudadanos Gtiles
y responsables, comprometidos con su comunidad. Para lograr és
to, es necesario que en el proceso ensefianza aprendizaje de la-
Historia Social, se utilicen procedimientos y técnicas de ense-
flanza que propicien la blsqueda, el andlisis, la critica, la re
flexidén y la contrastacidén, que involucren activamente a los su
jetos implicados en dicho proceso, para que puedan entender el-
pasado, como un antecedente que explica el presente.

Sin embargo se ha observado en algunas escuelas primarias, --
gque los docentes no le dan la debida importancia al estudio de-
los acontecimientos histéricos y practican una ensefianza divor-
ciada de los principios psicolbégicos que explican el desarrollo
de las capacidades e intereses de los nifios, de tal forma que -
practican una enseiflanza que crea actitudes de fastidio en los -
mismos.

En este trabajo hacemos un andlisis critico de 1la didictica -
de la Historia. En un primer apartado describimos la problemdti
ca que se presenta en algunas escuelas primarias referente a -
la ensefianza de la Historia, problema que se relaciona con las-
formas tradicionales de la enseflanza, porque éstas, ocasionan -

un aprendizaje fragmentado de los acontecimientos histdricos, -



porque ponen en practica mecanismos que favorecen la memoriza --
cién y la adquisicidn pasiva del conocimiento.

En el segundo capitulo, se hacen algunas consideraciones so---
pbre la objetividad y la ideologia, factores que influyen en la -
presentacién del hecho histérico, porque en el conocimiento de -
1o social se presenta el problema de la realidad y el problema -
de 1a verdad de manera distinta que en las ciencias naturales.

En las ciencias sociales, el problema de la verdad estd sujeto
a la no linealidad y a la imparcialidad.

También se explica la influencia de la ideologia dominante en-
la organizacién de los contenidos curriculares de la escuela.

En el apartado siguiente se explica la influencia que tienen -
algunos factores contextuales (aculturacién) y psicoldgicos, en-
la adquisicién del conocimiento histérico. Para €llo nos remi -
timos a la teoria psicogenética de Piaget, que explica las ca --
racteristicas del pensamiento en el estadio de las operaciones -
concretas, que es el estadio en que se encuentran la mayoria de-
los nifios que estudian el nivel bésico.

En el capitulo cuatro hacemos un andlisis critico de la didac-
tica de 1a Historia, desde la perspectiva de la corriente educa-
tiva de la didictica tradicional y desde la perspectiva de la --
didictica critica, destacdndose una asimetria entre estas dos --
corrientes, porque mientras una fomenta la memorizacibén y la re-
cepcién pasiva, la otra hace hincapié en el andlisis y la acti--
vidad critica.

El estudio exhaustivo de la problematica y sus implicaciones,-

nos condujo a la conclusién de que sbdlo con una didactica criti-



ca y reflexiva, que involucre a los sujetos y su contexto en u-
na accidén transformadora del presente, se podra lograr la opera

tividad del proceso ensefianza aprendizaje de la Historia.

-



CAPITULO I

"LA PROBLEMATICA DEL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE

DE LA HISTORIA"™



CAPITULO I
LA PROBLEMATICA DEL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA

HISTORIA.

A) Descripcién del problema

E1 estudio de la Historia, propone en 1a escuela primaria fa-
vorecer el proceso de socializacién del nifio como miembro de 1la
sociedad en general y de un grupo social én particular, para --
que comprenda que su vida personal estid ligada a lo social y --
vinculada con los demds por medio de un proceso histbérico so --
cial.

En esta linea del conocimiento se estudia 1la Historia como un
conjunto de procesos que se relacionan y en donde lo0s factores-
concurrentes no estdn aislados entre s{, sino que existe una re
lacidén dialéctica entre el pasado y el presente.

En la dinimica del mundo actual, el hombre se siente interpe-
lado por la sociedad en que vive, a la vez se siente obligado a
dar una respuesta que se traduce necesariamente en un determina
do tipo de conducta, en una concreta accién social. Lograr que-
esta accidén social se encamine a la construccién de un mundo --
mis humanizado y justo, a la blisqueda de una convivencia pacifi
ca y libre, es otro modo de formular la necesidad de crear en -
el hombre, desde los primeros afios de su vida, actitudes y habi
tos de socializacién que lo conviertan en un ser comprometido y

iti1 para el resto de los hombres que conviven con él.



Para que el nifio adgquiera hidbitos y asuma actitudes responsa-
bles ante la sociedad, es necesario que conozca la historia de-
la misma, para que pueda comprender el por gué de las clases sQo
ciales, el origen de los medios de produccién, las formas de go
bierno, las costumbres, tradiciones, el idioma, en fin, la cul-
tura del grupo social en el que se desenvuelve.

Estos conocimientos los adquiere en la escuela primaria, que-
es la encargada de difundirlos formalmente, sin embargo en élla,
1a ensefianza de la historia de nuestro pais, adquiére formas_ca
ducas porque se basa en 1la acumulacibén de conocimientos basados
en fechas y nombres de héroes, sin relacionar esos conocimien -
tos con los hechos sociales del presente.

El planteamiento anterior, nace de la experiencia docente que
hemos adquirido al laborar en diferentes grados y escuelas, ex-
periencia que nos permite percibir en 1los nifios, actitudes de -
tedio, hastio y en ocasiones hasta de rechazo hacia los temas -
de historia. Al interrogar a los nifios del por qué de esa con-
ducta, las respuestas fueron claras y contundentes: "porque nos
cansa escribir cuestionarios", "porque tenemos que escribir mu-
chas hojas", "porque no encontramos las respuestas de las pre--
guntas","porque no nos sirve".

Al hacer un andlisis de las respuestas de los nifios, llegamos
a la conclusién de que los alumnos no sienten interés por el es
tudio de la historia, porque en el proceso de ensefianza aprendi
zaje de la misma, no encuentran ningGn significado personal que
los motive, posiblemente por los procedimientos verbalistas que

se adoptan en la ensefianza.



Y es que la gran mayoria de los maestros -de acuerdo a un pe-
quefio sondeo de una muestra representativa ( ver anexo)-, acep-
tan que ensefian la Historia con las técnicas tradicionales, es-
to es, exponen los temas y después dictan un cuestionario. Los
maestros entrevistados, consideran a la historia, como una asig
natura curricular de poca importancia para la formacién de los-
alumnos, de tal forma, dicen éllos, que actualmente la reproba-
cién de esta materia no influye mucho en la acreditacién del -
grado de estudio.

De dicho sondeo, aunado con las observaciones hechas a los a-
lumnos, extractamos las siguientes ideas sintetizadas:

- Que a la historia se le considera una materia ajena, estéril
aburrida y vieja.

. Que en la ensefianza de la historia se ha hecho incapié casi-
exclusivo en el aprendizaje memoristico. Segilin este plantea -
miento el mejor alumno es aquel que es capaz de retener mayor -
cantidad de datos.

R Que el alumno retiene los datos, los acumula y los recita —-
sin conectarlos con la realidad presente.

. Que no llega a una conceptualizacidén de los términos para a-
plicarlos a nuevas situaciones y desarrollar a partir de éllos,
nuevos significados.

Lo anterior representa un problema educativo, que debe ser ob
jeto de andlisis, porque conocer la historia de un pueblo o de-
un pais, con el Gnico fin de retener datos en la mente, no tie-
ne ningln valor social ni educativo. Es necesario entonces, es

tudiar con mayor profundidad esta problemdtica, en la bfisqueda-



de una fundamentacidén conceptual que nos permita detectar las -
camsas que la propician, y conocer alternativas didicticas que-
mejoren el proceso ensefianza aprendizaje de la historia.

Las caracteristicas de este problema, nos alientan a hacer --
mas serio el replanteamiento de 1os objetivos generales y con--
cretos de la ensefianza de la Historia, asi como de los procedi-
mientos que usamos para la misma, porque es de entenderse que -
el alumno no se interesard por una historia lejana que poco tie
ne que ver con lo que él1 es como miembro de una comunidad espe-
cifica.. Descubrir su realidad social significa participar y -
conocer cbémo las diversas culturas y comunidades que conforman-
a nuestro pais han contribuido en el desarrollo cultural de la-
nacién y la manera como México ha participado y participa en —--
los procesos de construccidén de la historia del mundo.

Ante esto, facilmente se nos llena la mente con cuestionamien
tos como; ¢(Culntos de nuestros alumnos han estudiado o trabaja-
do sobre su pueblo recorriendo sus calles y platicando con sus-
habitantes? (Cuédntas veces les hemos explicado el sentido de -
las cosas, por ejemplo, del trabajo de sus padres? ¢Cuando he-
mos rescatado un hecho de actualidad de la prensa y hemos esta-
do hablando del asunto, para oir sus opiniones? ¢Culntas veces
hemos ocupado nuestro tiempo de clase para hablar de las raices
culturales o de nuestro folklore? ;Cuanto hemos propiciado pa-
ra que los alumnos hagan la historia de su realidad?

Pensamos que debemos cambiar nuestras actitudes ante la ense-
flanza de la Historia, por eso en este trabajo, analizaremos cri

ticamente los diferentes enfoques y corrientes educativas que -



nos permitan mejorar nuestra labor docente en esta asignatura y
dar respuesta a las interrogantes planteadas para: "LOGRAR QUE-
EL NINO POR MEDIO DEL CONOCIMIENTO DE LOS PROCESOS HISTORICOS, -

COMPRENDA Y SE EXPLIQUE SU REALIDAD".



B) Justificacidn

Si existe un objetivo primordial en la ensefianza de la Histo-
ria Social, este es, sin duda, la formacidn civica y social de-
los individuos y de las colectividades, sin embargo, cuando el-
hombre no tiene esta formacidén, tiende a ser un inadaptado so -
cial, limita sus relaciones sociales, y a veces, adopta accio -
nes delictivas para descargar su frustracién, porque no se ex -
plica la conducta de los seres que conforman la sociedad en la-
que vive.

Cualquier actividad que realice el hombre en su vida, se ca -
racterizard por las relaciones e interacciones que tenga con --
sus semejantes, 41 es un ser social por excelencia y tiene que-

aprender a convivir con los demas, y aceptar, por el conocimien

to de la sociedad y su historia, que las personas son diferen
tes y que sus ideas, no siempre compaginan con las de é1. E1 -

estudio de los hechos histdéricos ayuda al hombre a integrarse a

una sociedad, porque éstos asimilan las ideas mas importantes
de la concepcibén cientifica del mundo, van comprendiendo las re
gularidades del desarrollo social, el papel del factor ideolbgi
co en el desarrollo de la sociedad y descubren las contradiccio
nes'internas que se dan en dichos fendmenos.

La escuela es la Institucidén Social que se encarga de la ense
fianza formal de los hechos histéricos, y en élla se ha observa-
do, sin el afan de generalizar, que la ensefianza de la historia
adquiere un enfoque diddctico tradicionalista, cuyos mecanismos
son la memoria, la repeticién y la disciplina estricta, técni -

cas que la hacen poco operativa, para la formacidén social ade -



cuada de 1los educandos. La diddctica tradicional aplica los --
principios de la ensefianza sensual- empirista y "propicia un --
desfase entre lo que se pretende enserar y la capacidad de ---
quien debe aprenderlos". (1) Este desfase consiste en un desa -
juste entre el pensamiento que el nifio posee y el que necesita-
para comprender los contenidos que son altamente hipotéticos y-
abstractos.

La historia asi es aburrida porque no les sirve de nada, los-
estudiantes la consideran -como se constatd en el sondeo pre -
vio-, de mucho tedio y hastio, pues los obliga a un irracional-
aprendizaje memoristico de datos y fechas que no tienen utili -
dad para sus vidas porque de esa manera no responden a ninguna-
de sus preocupaciones inmediatas que emergen de su contexto.

El maestro se vuelve un apologista del sistema social que lo-

mantiene, colabora con é1 en una forma de complicidad no menos-

reprobable, postulando la existencia de un mundo de valores aca
démicos al margen de la vida real. Practica un género de traba

jo que pretende justificarse por si mismo, por el valor que pue

da tener el simple ejercicio de una actitud intelectual "educa-
dora de la mente". Alejado de la realidad, trabajando exclusi-

vamente sobre el pasado aislado, recopilando documentos muertos

el maestro tradicional es el gran triunfo intelectual de la bur

e . . » 4 (]
guesia que ha tenido en &1, a su funcionario mas fiel, barato y

eficiente. Pacientes trabajadores de la humedad, el polvo y --

(1). Juan Ignacio Pozo. &maesaﬁrelpmab[nniaMEdawﬂ;maete doservaciaes so
bre 1a didictica de 1a historia" en: Amtologia Ia sociedad y el trabajo en 1a practi-
ca docete I1. M&Zoo URN, 1989. p. 258.
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las polillas.

Consideramos que es necesario que se de una transformacién en
el proceso didactico de 1la Historia Social, que se adopten pro-
cedimientos que representen un avance real en el proceso educa-
tivo, que posibiliten una modificacién en la concepcibén de los-
docentes sobre el proceso ensefianza aprendizaje de la misma, --
que les permita redescubrir una educacidn social en estrecha --
simbiosis con el contexto social, en fin, para que adopten una-
didictica en la que exista una relacidén dialéctica entre el pa-
sado y el presente.

El1 presente sb6lo puede ser efectivamente comprensible en la -
medida en que investiguemos, conozcamos Yy usemos los aconteci -
mientos y saberes del pasado. Acercarnos a la historia puede -
ser una préactica, en si misma, que nos permita participar en la
sociedad de la que formamos parte.

para volver la historia significativa y cercana, ciertamente-
se requiere abrir espacios nuevos donde la memoria colectiva, -
1a tradicién y la costumbre del lugar donde trabajamos o al que
pertenecemos, tengan una expresién.

Existen muchos caminos hacia el conocimiento y la construc -
cibén de una historia que pueda permitirnos participar en el for
taleéimiento de 1a identidad nacional para reconocer el carac -
ter pluricultural y heterogéneo de nuestro pais, dando voz y re
conocimiento a aquellos hechos y relatos que no han tenido espa
cios de expresibén y difusibédn de mucha pompa, pero que son parte
fundamental en la conformacidén de 1o que somos en el ahora, 1lo-

z

cual permitird, también, conocer mejor la manera COmMO nos rela-

11



cionamos con los grandes entornos histbédricos; nacional y mun --
dial. Pensamos que el mejor camino para el estudio de l1la histo
ria es el que genera procesos de ensefianza aprendizaje signifi-
cativos para los alumnos con los que trabajamos, que respondan-
a sus intereses y expectativas del medio que 1lo circunda y que-
les brinde la oportunidad de participar en la construccibén de -
su futuro.

No debemos aprender historia por el mero placer de conocer al
gin hecho histérico aisladamente, tampoco queremos volver al pa
sado pensando que todo tiempo pasado fue mejor, queremos descn-
prir nuestra participacién en la historia, que nos involucre y-
que genere la accidén transformadora de nuestro presente.

Lograr la participacién de los nifios en 1la escuela en proce -
sos formativos de la conciencia cientifica es inminente, ya que
a medida que aprenden a explicar su comprensién del mundo fisi-
co con fines practicos, realmente extienden sus capacidades in-
natas, aumentando sus habilidades y sus necesidades de comuni -
carse y también sus capacidades de pensar y por consiguiente de
investigar.

En las actuales circunstancias pedagbgicas, debemos partir de
las ruinas de una ensefianza caduca y vacia de sentido, para tra
zar las lineas generales del proyecto de una ensefianza critica.

Si algo pretendemos dejar en claro es que ésta tendrd poco --
que ver con aquélla, que no serd simplemente una ensefianza del-
pasado, sino de las relaciones del hombre social, que la mate -

ria de estudio son las sociedades humanas, los hombres en colec

tividad, de manera que o es historia social o no es nada. Y fi

12



nalmente, que el objetivo de la ensefianza de la historia, no es
satisfacer nuestras curiosidades, sino averiguar cbémo funciona-
ron las sociedades en el pasado para que podamos entender como-
lo hacen hoy, ayudar a los alumnos a comprender su situacibén --
presente partiende de una mejor comprensidén del pasado.

Por lo tanto es necesario que se de una transformacién en el-
proceso ensefianza aprendizaje de la historia; frente a la clase
tradicional expositiva, el trabajo indagativo del maestro y del
aiumno; frente a la ensefianza intuitiva, una enseflanza que a --
rranque de los problemas y centros de interés del alumno; en lu
gar de dogmatismo, apertura; didlogo frente al estatismo libres
co; en vez de memorizacién, conceptualizacibébn, desarrollo de --

técnicas y habilidades de trabajo en grupo. .

13
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c) Marco de referencia

Para realizar este trabajo fue necesario tomar como marco de-
referencia los resultados de 1la interpretacién y anédlisis de --
las entrevistas que realizamos a una pequefia poblacibén de maes-
tros de educacidén primaria en activo. Estos resultados nos sir-
vieron como punto de partida para adentrarnos en la problemdti-
ca, porque mis adelante tuvimos gque apoyarnos en algunos estu -
dios e investigaciones importantes realizados hasta el momento-
sdbre el mismo problema. Al retomar estos estudios clarifica -
mos nuestra idea y nos dimos cuenta de las limitaciones y alcan
ces de nuestras pretensiones investigativas.

Nos apoyamos en los resultados de una investigacidn realizada
en 1990, por Diaz Barriga, trabajador de la Universidad Autdnoma
de México. Esta investigacidén nos permitié conocer la influencia
del medio contextual de los alumnos, en la adquisicidén de las no
cioﬁes sociales, la influencia de 1la aculturacién, de las dife -
rencias clasistas, de los contextos urbanos y rurales, que de u-
na u otra manera determinan las diferencias individuales de los-
alumnos y la posicién gue adoptan al enfrentarse al proceso ense
fianza aprendizaje de la Historia Social.

Tomamos como referencia, algunos conceptos Marxistas para ha--
cer ﬁn estudio critico sobre la influencia de 1la ideologia en --
los contenidos y practicas escolares, conocer la funcidén de los-
valores y las implicaciones que dstas tienen en el carécter obje
tivo en el momento de presentar a la clase, el hecho histérico.

Aprovechamos los estudios realizados por Jean Piaget, para --

sustentar la practica educativa en los principios tebricos que-



dan vida a la psicogenética.

Esta teoria nos permitid explicar por qué, a veces, se dan --
desfases entre el contenido que se ensefia y el desarrollo inte-
iectual de los educandos, por qué al ensefiar con técnicas tradi
cionales basadas en los principios psicolbgicos de la teoria --
sensual empirista, caemos en el verbalismo y en la memorizacidn
tomindolos como medios importantes del proceso ensefianza apren-
dizaje de la Historia, adoptando de esta manera una enseflanza -
'abstracta que se opone a las caracteristicas del pensamiento --
del nifio de esa edad, que esta preparado para adquirir o reali-
zar operaciones concretas.

Los trabajos anteriores nos permitieron tener un marco de re-
ferencia que favorecid el andlisis critico de 1la didactica de -
la Historia desde las perspectivas de 1la ensefianza tradicional-

y de la didictica critica.



D) Objetivos

E1 ser humano, en este fin de siglo y de milenio, tiene un --
gran compromiso con la realidad presente, por la vertiginosidad
de sucesos y de hechos que 1o configuran como un nuevo actor so
cial y principal protagonista en una época de la historia de la
humanidad, en la cual se estd luchando por conseguir cambios --
fundamentales en los procesos evolutivos de 1la sociedad, a par-

tir de comprender y explicar una realidad con diferentes articu

laciones, gque hasta ahora sblo el cientifico investigaba para
comprender la ldgica o racionatidad de dichos procesos.

Ante estos cambios fundamentales potenciados por las nuevas -
generaciones, es necesario que dichos procesos histéricos, no -
nada mis se aprecien, sino se comprendan con amplitud como he -
chos reales, con objeto de cultivar los saberes que superen las
crisis educativas que se puedan suscitar en su ensefianza y, asi
ir dirigiendo los procesos de los hechos sucedidos, hacia una -
amplia realizacién y no hacia 1la destruccién del conocimiento -
de los mismos.

Las situaciones de crisis por las que atraviesan las socieda-
des han alcanzado también al campo de la teoria social de la e-
ducacién, y a lo largo de las Gltimas tres décadas, este Gltimo
aspecto, ha tenido que enfrentarse al cuestionamiento de una --
buena parte de los fundamentos sobre 1los cuales asentaba su --
prdctica. El1 problema principal se da en 1las dificultades de -
enfrentar los nuevos desafios que se presentan en la ensenanza-

de 1los hechos histéricos.
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Por tal motivo, ante la espectacularidad del desarrollo moder
no de la ciencia en todas sus ramificaciones, y de la expansibn
de 1la tecnologia, se hace urgente una revisién en la préactica -
de la didictica de la historia social, con el fin de lograr cam
bios en la concepcidén del quehacer docente, buscando con éllo -
la participacién dinamica de los alumnos, para que comprendan -
claramente 1o que sucede en su mundo social.

Para tal fin, en este trabajo de investigacidén perseguimos --
los siguientes objetivos:

OBJETIVO GENERAL.

Realizar un estudio razonado, sobre los procedimientos que se
utilizan en el proceso ensefianza aprendizaje de la historia, a-
fin de detectar los problemas especificos de los mismos y la in
fluencia de éstos, en la preparacidén académica de los alumnos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

- Detectar los pros y los contras de los procedimientos educati
vos que se emplean en el proceso de ensefianza aprendizaje de 1la
Historia Social.

- Analizar los factores que intervienen en la presentacibén del-
conocimiento histdbrico.

- Analizar el desfase que se presenta entre el pensamiento del-
nifio y la forma en que se presenta y adquiere el conocimiento.
-Buscar una alternativa didadctica que permita que los alumnos -
comprendan su presente, como una consecuencia del pasado.

Todos estos objetivos nos deberan llevar a considerar concre-
tamente, lo que debemos hacer, como maestros, para guiar vy me-

jorar la ensefianza aprendizaje de la historia.
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CAPITULO 1II

"Factores que influyen en la presentacioén del hecho histdérico”

A) La objetividad

Toda ciencia se caracteriza por su objetividad. La objetivi-
d;d es indispensable en todo método cientifico, sin embargo e -
xiste cierta polémica en cuanto a la objetividad de las cien --
cias sociales. Es probable que la objetividad sea mis dificil-
de lograr en esta area, que en la de las ciencias naturales, de
bido a que los hombres introducen inevitablemente en el estudio
de la sociedad, un conjunto de ideas que pueden afectar sus ob-
servaciones y prejuician sus conclusiones.

En la objetivacibén aparece la responsabilidad histérica del -
sujeto. Al reproducirla criticamente el hombre se reconoce CO-
mo sujeto que elabora el mundo; en el mundo, se lleva a cabo la
necesaria mediacién del autorreconocimiento que 1o personaliza-
y le hace cobrar conciencia, como autor responsable de su pro--
pia historia. Podemos entonces decir que el mundo se vuelve --
proyecto humano, que proviene de 1la conciencia del sujeto, de -
su experiencia, de lo que ha vivido. E1 mundo se humaniza en -
el momento en que la conciencia pasa a ser trascedental, en ese
momento, liberado del medio que lo rodea se despega de él, lo -

enfrenta en un comportamiento, que lo constituye como concien -

cia del mundo. En ese comportamiento, las cosas son objetiva -



das, la palabra instaura el mundo del hombre, estas palabras no
sblo designan a las cosas, sino las transforman; no es sblo pen
samiento, es praxis.

El maestro, en el ejercicio de esta practica dentro de sus --
funciones como docente, es un individuo como todos los demds, u
bicado en una sociedad especifica, en determinada época, con ta
les o cuales creencias religiosas, actitudes politicas, postu -
ras ideolbgicas, aspiraciones personales y demds aspectos que -
conforman una subjetividad supeditada a la realidad social espe
cifica con sus componentes nacionales, familiares y clasistas.
Entonces podemos inferir, que los discursos que el maestro pro-
nuncia en las aulas, reflejan sus caracteristicas humanas.

"El sujeto desempefia -escribe Schaff-, en el conocimien
to histdbérico, un papel activo, y la objetividad de este
conocimiento siempre tiene una dosis de subjetividad. A
pesar de lo gue sugiere el calificativo empleado, el co
nocimiento objetivo siempre comporta contenidos que es-
imposible reducir al simple objeto, pero que estdn liga
dos a la calidad del sujeto dado. (2)

La narracidén de los hechos histdricos que el maestro hace en-
una clase, no debe tomarse como una simple expresién o proyec -
cidén del sujeto cognoscente, porque aunque ésta sea una inter -
pretacién muy propia, con cierta carga subjetiva, la objetivi -
dad se distorsiona, pero no se pierde.

ﬁa objetividad en primer lugar estriba en que el hecho o fend
meno en si existe, y que se puede en un primer acercamiento, --

abstraer por medio de los aspectos o rasgos seleccionados de e-

sa complejidad, que es 1o que percibimos como realidad, y con -

(2). Carlos Pereira. "El sujeto de 1a historia" en: 1a sociedad v €l tratajo en l1a Préctica
docente. VIT samestre. Antologia U.P.N. p. 38
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mayor profundidad, cuando lo contrastamos con otros criterios -

gue dan cuenta de esa realidad.

"Fn el conocimiento de 1o social estén implicadas las ciencias y -
opiniones, y 1la obJet1v1dad estd vinculada con los juicios de va -
lor. En los fendmenos histéricos sociales, la objetividad estd --
muy ligada a la veracidad de las interpretaciones que se hacen so-
bre un fendmeno social, con la mayor o menor fecundidad explicati-
va de puntos de vista tedricos. La cientificidad de los hechos --
histéricos radica en la bisqueda sistematica y rigurosa de explica
ciones, cada vez mis aproximadas a la realidad social". (3)

Fn los Gltimos afios, dentro del esquema basico educativo, se-
han dado cambios fundamentales, un rasgo distintivo, ha sido el
buscar la ohjetividad en todas las areas, con la meta de que el
alumno se aproxime a una mejor comprensibén de los hechos y no -
se limite a una simple abstraccidén que posiblemente le permita-

conocer, pero que lo aleja de esta comprensiodn.

En la asignatura de historia, retomando parte de lo expuesto-

anteriormente, deducimos que es posible acercarse a la objetivi

dad, afin con la gran carga ideoldgica que tienen los contenidos

de los libros de texto, pero para éllo, el maestro debe conside

rar, en el momento de la clase, informaciones de otras fuentes-
para aprovechar las contradicciones que éstas arrojen, porque -
la objetividad en este campo de estudio, estd sujeta a una va -
riedad de criterios que deberdn se sometidos a contrastacibén -
pafa buscar una aproximacidén a la verdad.

En el desarrollo de un tema histdérico, el maestro puede in --

(3). Martiniano Arredondo. "La formacibén de profesores en las --

ciencias sociales" en: Educacidn, No. 42. México, CNTE, oct

dic. 1982. p. 269.
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currir a la parcialidad al influenciarlo con sus propias creen-
cias y juicios de valor, sin embérgo, si el discurso posee 16gi
cial en su andlisis y da lugar a la contrastacidén, el discurso no
estard exento de objetividad.

Algo muy importante que no debe pasarse por alto, es que el -
maestro debe estar consciente de su subjetividad, y tratar de -
poner énfasis en el proceso histdérico y en las determinaciones-
que han dado lugar al conocimiento cientifico, para acercarse -
al conocimiento histérico creando actitudes de bGsqueda e inveg

tigacidén en los nifios.
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B) Influencia ideoldgica y valores

En toda la historia humana, las relaciones sociales mas ele -
mentales y basicas se han caracterizado por tener una fuerte --
carga ideoldgica, generalmente proveniente de la clase dominan-
te. En la historia conocida, "desde el momento que hace su apa
ricién 1a divisién del trabajo y la propiedad privada, las rela
ciones sociales adquirieron un caracter antagbénico entre posee-
dores y desposeidos", (4) este antagonismo encuentra su expre -
sidén ideal en las mentes de los hombres.

La ideologia se concibe como un conjunto de ideas acerca del-
mundo y la sociedad que responde a intereses, aspiraciones o 1i-

deales de una clase social, en un contexto social dado y que’

guia y justifica un comportamiento pridctico de los hombres acor

de con esos intereses, aspiraciones o ideales.

"La ideologia es un fendémeno histérico y en modo alguno perte

nece a la naturaleza o escencia del hombre" (5), se consagra en
la mente de 1os hombres como un orden natural e inevitable, o -

filoséficamente hablando, como una nota escencial del ser huma-

no.

Tiene su lugar individual de actuacidn en las zonas no con501entes
del siquismo, entendidas desde el punto de vista de la dinfmica si
quica: algunas representaciones figuran en calidad de "represiones
en la inconciencia, tal como figuran en el hombre de hoy muchas re

(4). Ludovico Silva. "Teoria y prlctica de la ideologia" en: An

P4 . ] . . . _—
tologia Técnicas y recursos de investigacidn IV. México --

UPN. 1988. p. 36

(5). Ibid. p.37.
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presentaciones inducidas en su mente desde la infancia, otras se ubi
can en la preconciencia que es una zona siquica compuesta de restos-
verbales olvidados, pero que pueden ascender a la conciencia cada —-
vez que ésta lo requiera, como en el caso de la ideologia religiosa,
que habitualmente se tiene como algo olvidado en la mente, pero que
en horas dificiles reaparece en la conciencia como imperativo moral

o tranquilizador de la conciencia. (6)

El lugar social de actuacidn de la ideologia se encuentra en -
las instituciones, la cultura libresca, los templos y los medios
Qe comunicacién masiva, los cuales inducen subliminalmente la i-
deologia de los individuos.

El discurso histbérico que se maneja en la escuela, surge en un
marco ideolbégico dado, por eso la ideologia es punto de partida-
de to@o estudio social. La teorfa social no puede ser autdénoma-
de alguna ideologia, no existe un discurso social completamente-
neutral, porque la ideologia interviene en la estructuracidn de-
teorias, en las que siempre existirdn, los juicios de valor del-
escritor.

La definicién de los modelos sociales Yy culturales de la clase
dominante se llevan a cabo a través de la imposicidén hegembénica-
del saber burgués, universalizando sus contenidos y omitiendo de
liberadamente otros modelos de hombre y sociedad.

La escuela, considerada como un aparato de control ideoldgico,
juega un papel decisivo en la dinamica propia de la reproduccidn
de las relaciones sociales y la clase dominante define e impone-
a través de élla un modelo de individuo y de sociedad, controlan

do los medios por los cuales la educacidén 10s realiza.

(6). 7Inid. p. 38
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La escuela, por medio de la accién educativa, renueva las re-
jaciones sociales existentes a través de 1la introyeccibén del --
discurso ideoldbgico. La introyeccién se efectia no solamente a
través de los contenidos, sino fundamentalmente a través de la-
practica escolar, porque la ideologia no existe fuera de las --
pridcticas en las cuales se cristaliza. Para ilustrar las for--
mas de transmisidén ideoldgica a través de las practicas escola-
res, se muestra la organizacién de la escuela como copia de las
pridcticas que reinan en el sistema capitalista, al tener hora--
rios rigidos, alumnos ubicados en grupos cerrados bajo la direc
cibén de un maestro disciplinario, al reconocer la competencia, -
al tener objetivos claramente definidos, al aceptar el poder --
simbdlico de las sanciones y recompensas como lugar aproximati-
vo de la jerarquia, al definir un saber tebrico sobre la reali-
dad, por todo lo cual se priva a los alumnos de una practica so
bre él1la y de su posible transformacién.

Los mecanismos de control ideolbégico que se utilizan en la es
cuela, estén disimulados y encubiertos por una ideologia de la-
escuela universal reinante, que representa a la escuela como un
medio neutral, deprovisto de ideologia, y se hace creer que 1los
maestros respetuosos de la conciencia y de la libertad de los -
nifios, les permiten el acceso a la libertad, la moral y la res-
ponsabilidad. Sin embargo hemos visto que no es asi, porque --
los contenidos de los programas de estudio, principalmente los-
gue tratan temas sociales, responden a una ideologia determina-
da. A los nifios les hacemos usar libros de texto tendenciosos-

y les hacemos estudiar textos que implican una opcidén politica-
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e ideolbgica, con la agravante de presentarselos como cientifi
cos, objetivos y neutros. La Historia, en los libros de texto -
se escribe desde el punto de vista del dominador.

La mayoria de los maestros, principales protagonistas de la -
accibén y practica educativa, no sospechan la indole de su traba
jo y no imaginan que contribuyen con su dedicacidén a estructu -
rar y a nutrir la representacidén del mundo burgués.

Por (1timo es necesario sefialar, que aunque es el Estado el -
responsable de la Educacidén PGblica, de ninguna manera se repre
senta totalmente la ideologia de éste, sino una ideologia san -
cionada por una fraccidn del mismo. Esta ideologia tampoco se-
transmite de manera vertical a 1los alumnos en el saldn de clase,
sino que va mediada por la Institucién escolar. Esta transmi --
sién es mediada también por la ideologia del maestro que a su -
vez interpreta de manera diferencial sedimentaciones histéricas
distintas.

De igual forma pensamos, que aunque la escuela sea en la ac -
tualidad el mds poderoso de todos los aparatos ideolbgicos, no-
logra realizar totalmente sus objetivos, porque existe una in -
tensa lucha de clases, apoyada por un considerable contingente-
de la juventud escolarizada, que con su "rebeldia" y sensibili-
dad gocial, originada en p&rte, por el conocimiento de los dra-
maticos acontecimientos mundiales, tiende a crear su propio es-
pacio y representacidédn del mundo, que entran en contradiccibén -
pensante y actuante con la visidén ideolbgica legitimadora del -

poder dominante,

Esta rebeldia contra la ideologia dominante es la que incide-
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en los reacomodos, innovaciones pedagdbgicas, y reformas, medios
por los cuales la escuela trata de defenderse de los embates. -
Demuestran también, estos ajustes a los contenidos y précticas-
escolares, la capacidad de la ideologia dominante para adoptar-
formas renovadas que convengan a sus intereses. ,

Podemos resumir, que el discurso histbérico que se maneja en -

la escuela, tiene una carga ideoldgica que influye en la forma-

cién del hombre deseado, por eso debe ser contrastado para ha -

cerlo més objetivo.
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CAPITULO IIX

"CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS Y CONTEXTUALES QUE
INFLUYEN EN LA ADQUISICION DEL CONOCIMIENTO HIS-

TORICO"



CAPITULO III
mCcaracteristicas psicoldgicas y contextuales que influyen en-

la adquisicién del conocimiento histdrico*
A)El pensamiento operatorio del nifio

Los contenidos educativos se seleccionan, considerando las --
teorias sobre el desarrollo infantil, con la finalidad de adop-
tar medidas pedagdgicas, acordes al desarrollo cognoscitivo del
educando.

Desde nuestro punto de vista, pensamos que es necesario que -
los programas se adapten a las capacidades de los alumnos a los
que se dirigen, dado que esas capacidades intelectuales se desa
rrollan segfin una consecuencia invariante que , en definitiva,-
deberia determinar el contenido y sobre todo el enfoque de la -
historia que se enseila en cada grado de 1la educacidn primaria.

. . s 7 !
Dor tal motivo a continuacidn presentaremos algunos rasgos espe
cificos del nifio en el estadio de las operaciones concretas, -
que es el estadio en el que se encuentran 1la mayoria de los ni-
fios de la escuela primaria, materia de estudio de esta investi-
gacidén. Pero antes y brevemente hablaremos de los estadios que
atraviesa el nifio en su desarrollo cognitivo segin Jean Piaget.

Seqgin la teoria Piagetana, el nifio atraviesa cuatro estadios-

principales en su desarrollo cognitivo, éstos no se dan en un -

orden cronoldbgico, sino en un orden sucesorio, es decir, el ni-



fin tiene que pasar por todos los estadios, aln en un tiempo tar
dio, segln veremos a continuacidn:

ESTADIO SENSOMOTOR. Abarca del nacimiento a los dos afios. Se
caracteriza en que por medio del acto motor, el bebé va logran-
do el dominio del mundo gue 1lo rodea.

ESTADIO PREOPERATORIO. Se observa entre los dos y los siete -
afios. E1 nifio se guia principalmente por su intuicién, mds que-
por su lobgica.

ESTADIO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS. Se observa entre 1os --

siete y once aflos, es donde el nifio perfila su capacidad de e -

fectuar actividades mentales basadas en las reglas de la ldbgica.

ESTADIO DE LAS OPERACIONES FORMALES. Los nifios comienzan a e-
fectuar operaciones formales con un pensamiento altamente 16gi-
co sobre conceptos abstractos e hipotéticos.

Abundando en el estadio de las operaciones concretas, se pue-
de decir que el nifio alcanza en este periodo, "un nivel del pen
samiento denominado, pensamiento operatorio concreto, que con -
siste en la capacidad mental para ordenar y relacionar la expe-
riencia como un todo organizado". (7) Se ha observado que loé -
nifios que .se-encuentran en este estadio son capaces de:

. Conservar de un modo constante.
Comprenden la conservacibén de nlmero, de sustancia, de longi-

tud, de superficie, de peso, etc,.

. Son capaces de clasificar y ordenar cosas rapida y facilmen -

(7). Enciclopedia de la psicologia Ocedno. p. 134.
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te.

Los nifios son capaces de ordenar y hacer series de objetos --
mentalmente, capacidad que le facilita 1la resoluciédn de proble-
mas.

.Son capaces de experimentar de un modo causi-sistemdtico.

El nifio muestra conciencia de los aspectos que deben tenerse-
en cuenta en una situacidén dada de resolucidn de problemas, y -
es mas 18gico en la exploracién de relaciones, sin embargo, la-
consideracidén de los factores relevantes no es ni exhaustiva ni
1o suficientemente sistemdtica para permitir que el nifio halle-
todas las soluciones posibles.

En general el pensamiento operatorio concreto, es un tipo de-
pensar que depende de la percepcibén, es decir, que el nifio en e
se momento de su evolucibdn, no puede llevar a cabo operaciones-
mentales sin percibir concretamente su 16gica interna. Los ni-
flos utilizan 1la 1dgica y realizan operaciones con la ayuda de -
apoyos concretos, piensan y razonan dentro de los limites de su
mundo realista, susceptible de ser manipulada, o cuando existe-
la posibilidad de recurrir a una representacién suficientemehte
viva. Todavia no pueden razonar fundédndose exclusivamente en -
enunciados puramente verbales, y mucho menos sobre hipétesis, -
los problemas abstractos estan todavia fuera de su alcance, es-
ta capacidad la adquirirén en el estadio inmediato superior.

Todo 1o anterior expone claramente que la ensafianza de 1la his
toria, no debe centrarse exclusivamente en la narracién, o mong
logo, considerada como pura transmisibén de conocimientos, pues-

to que el nifio que se encuentra en la etapa de las operaciones -
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concretas (tercer a quinto grado de educacidén primaria) no pue-
de razonar debidamente si se le presentan enunciados puramente-
verbales. Esta forma de transmitir el conocimiento propicia un
desfase entre lo que se pretende enseflar y la capacidad de ----
quien debe aprenderlos. Podemos decir que este desfase consis-
te en un desajuste entre el pensamiento que el nifio posee y -el-
que necesita para poder comprender los contenidos seleccionados
que son altamente hipotéticos y abstractos, pensamiento que al-
canzara en el estadio siguiente.

"p1 desfase es mayor cuanto menor sea el alumno, ya que a eda
des mis tempranas el pensamiento descriptivo es prdcticamente u
niversal, aunque no debemos olvidar que entre los sujetos mayo-
res de quince afios el pensamiento descriptivo sigue siendo mayo
ritario". (8)

Para ser mas claros: si le pedimos a 1os alumnos que razonen-
sobre enunciados puramente verbales de 1los problemas, inmediata
mente pierden pie y vuelven a caer en la intuicién pre-1bgica -
de los nifios pequefios. Por ejemplo: al cuestionar a los nifios-
que cursan en quinto grado de primaria sobre (Como se llama el-
Gobernador de su Estado?, la mayoria respondid el nombre del re
gidor de su comunidad, manifestando un desconocimiento de las -
funciones y acciones propias de las instancias e instituciones-
sociales mds significativas en la organizacidn social (pais, go
bierno, presidente, asistencia social). AGn cuando la mayoria -

de los nifios las conocia de nombre, sus concepciones acerca de-

(8). Juan Ignacio Pozo. Op. cit. p. 259.
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las mismas, dista mucho de semejarse a la de los mayores.

Pensamos a partir de Piaget, que el alumno en el plano verbal
no comprende o no conceptualiza el término "gobernador", y por-
eso sus respuestas son errdneas.

Es necesario que el nifio aprenda a pensar y aprenda a constru
ir el conocimiento como expresidén de 1la relacidn socializada --
del sujeto con la realidad, es decir, que manipulen los objetos
de conocimiento, ésto lo llevara a razonar sin obstéculos, dado
que estos mismos razonamientos basados en el plano del lenguaje
y de los enunciados verbales, constituyen de hecho, otros razo-
namientos mucho més dificiles, pues estdn ligados a simples hi-
pdtesis sin realidad efectiva

El pensamiento explicativo o formal, en que el alumno es ca -
paz de comprender, basado exclusivamente en enunciados puramen-
te verbales, se produciria en torno a los catorce o quince afios
pero sin generalizarse a todos los sujetos, alcanzdndolo en la-
mayor parte de los casos, menos del 5% de los adolescentes, es-
decir, que ese paso, que aparentemente sblo algunos adolescen--
tes dan, coincidiria aproximadamente con el comienzo de la ense
flanza secundaria.

En la ensefianza de la Historia Social, debe producirse un cambio no
table, como consecuencia del progreso de las concepciones historio-
graficas dominantes, debemos dejar de impartir una historia descrip
tiva, factural y anecdética, ligada a lo inmediato y carente de es-
fuerzos inferenciales, para impartir una historia explicativa, en -
la que las relaciones causales primen sobre la mera narracibén de he
chos, y en la que los fendmenos e instituciones sociales, expresa -
dos mediante conceptos claros, predominen sobre la historia indivi
dual de los héroes. (9)

(9). Idem.
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Este cambio debe darse en todos los niveles educativos, te -
niendo en cuenta el pensamiento cualitativamente distinto en -
cada edad y las caracteristicas limitaciones de cada nifio para
que el desfase no siga acentudndose en la ensefianza de 1la his-
toria.

En consecuencia, una buena programacidén didictica requiefe,—
entre otros factores, un conocimiento previo de las ideas del-
alumno, o lo que es 1o mismo, saber el lugar que ocupa dentro-
de las jerarquias invariantes establecidas y 1la planificacién-
de situaciones idbéneas que impulsen la modificacidén de esas i-
deas que, con aparentes retrocesos, se sitian en el contexto -
de cambio progresivo general. Por él1o no puede hablarse de si
tuaciones diddcticas buenas o malas, sino de situaciones adap-
tadas o no a unos determinados alumnos.

Por ejemplo, si les damos un problema a alumnos categoriza -
dos en el tercero y cuarto estadio, podremos observar que los-
del tercer estadio, dedicardn mds tiempo en la resolucidn del-
problema al mismo tiempo que tendrdn mis dificultad, mostrando
continuos avances y retrocesos, en cambio los del cuarto perig
do, resolverdn correctamente la tarea, desde el inicio de 1la -
misma.

En el ejemplo anterior podemos ver un claro desfase, entre -
las capacidades cognitivas de los nifios del tercer estadio y -
el problema propuesto.

Al impartir un contenido es necesario conocer el nivel del -
pensamiento 16gico de los educandos para poder graduarlos a --

sus caracteristicas, aprovechando su necesidad natural de cono

cer.

32



B) La aculturacidén del sujeto

La aculturacidn del sujeto se da como consecuencia de su vida
en sociedad. La totalidad de 1lo que aprenden los individuos co
mo miembros de 1la sociedad, es cultura; esto implica una forma-
de vida, un modo de pensar, de actuar y de sentir.

Tylor define la cultura como "un todo complejo que incluye al
conocimiento, 1las creencias, el arte, la moral, el derecho, la-
costumbre y cualquier otra capacidad y hébito adquirido por el-
hombre en cuanto es miembro de la sociedad". (10)

La aculturacién o 1a importancia de apropiarnos de la cultura
de nuestro entorno radica en el hecho de que proporciona el co-
nocimiento y las técnicas que nos permiten desenvolvernos en so
ciedad (socializacién).

Los hombres no heredan sus hébitos Y Creencias, sus capacida-
des y su conocimiento las adquieren a 1o largo de sus vidas. Lo
que éllos aprenden proviene de 10s grupos en los que han nacido
y dentro de los cuales viven. Los hadbitos adquiridos por el ni
no son sin duda regulados de acuerdo con los de su familia o de
los de otras personas cercanas.

De esta manera se va dando la aculturacidn (apropiacibn de 1a
cultura), y la socializacién del sujeto.

El hombre es un ser sociable por naturaleza. Desde su naci -

miento hasta su muerte, el hombre lleva un proceso de socializa

(10). Ely, Chinoy. La sociedad. 9a. Ed. Fondo de cultura Econd-
mica, México, 1978. p. 36.
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cién. En su familia, en su comunidad y de manera general con -
su entorno, el individuo realiza un proceso de socializacidn, -
en donde se va apropiando de los valores y costumbres de su co-
munidad.

La conducta humana es, en su mayor parte, aprendida. El a --
prendizaje se produce por unimpacto social y por los controles-
sobre é1, ejercidos para modelar su conducta. Los seres huma -
nos aprenden a comportarse, a pensar y a sentir de diversas ma-
neras, que dependen de la cultura que los rodea.

La socializacidén se lleva a cabo a través de una variedad de-
agentes culturales, entre los cuales 1la familia es el mis pode
roso, por lo mismo, la familia es la primera instancia en la ~--
cual comenzamos a socializarnos, continuando con los diversos a
gentes de la comunidad, y de manera posterior, la escuela.

El desempefio escolar del alumno estd determinado en gran medi
da por las conductas sociales aprendidas en su comunidad.

El impacto del ambiente social conforma la conducta, las ---
creencias, el modo de pensar y los conceptos que orientan la --
percepcidén y la comprensidén de los alumnos. ‘

El contexto social es un factor que influye en el proceso en-
sefilanza aprendizaje, por eso debemos considerar el impacto cul-
tural que el nifio trae de su comunidad y aunarlo al conocimien-
to del nivel de desarrollo de su pensamiento 1égico, para poder
seleccionar las técnicas didicticas mds viables, que lo ayuden-
a la adquisicidén de los conocimientos académicos.

Es comin ver diferencias en la participacién y comprensién, -

entre los nifios de clases sociales diferentes o entre 1o0s que -
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provienen de comunidades urbanas y rurales. Estas diferencias-
se deben a las expectativas de clase, es decir, las tendencias-
innatas de un individuo son modificadas, suprimidas o alentadas
de acuerdo con las exigencias sociales de su contexto.

Los medios urbanos proporcionan mds oportunidades culturales-
que permiten a los nifios descubrir, reconocer, interpretar'y --
criticar los fendmenos sociales que ocurren a su alrededor, des
de luego con los errores propios de su edad. Mientras que los-
nifios de las comunidades rurales, por las caracteristicas de su
entorno, tienen una visién mds limitada de los hechos sociales.

Estas diferencias en la capacidad de interpretar y comprender
los hechos histbricos sociales, por parte de los nifios, en --
gran medida, reside en los procesos de socializacién, acultura-
cién e ideologizacibn, donde hay nociones claramente comparti -

das gorn la colectividad de la que forma parte.
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CAPITULO 1V

"LA DIDACTICA DE LA HISTORIA"



CAPITULO IV

"LLa didactica de 1la historia”

Para hacer un andlisis critico de la diddctica de la Historia
Social, primero debemos conocer el objetivo o finalidad de la -
ensefianza de esta asignatura en la escuela primaria. Con la en
seflanza de la Historia, se propone como objetivo principal con-
tribuir a la formacibén integral del educando, fortalecer 1la i -
dentidad cultural del alumno, brindar al educando oportunidades
de acceso al patrimonio cultural y alternativas de participa --
cién en el quehacer cultural de la sociedad de 1la que forma par
te. Un aspecto importante para la consecusién de esos propési-
tos es permitir que el alumno desarrolle su conciencia histéri-
ca y descubra cbédmo el pasado se enlaza a través del presente --
con el futuro, para que se interese en el estudio de 1la Histo--
ria, en la realidad actual y en el porvenir de su pais, compren
diendo su papel social, la importancia que tiene su propia cul-
tura y la relacidén de los fendmenos culturales Y el contexto so
cial, econdémico, politico e histdrico en que se generan.

En los Gltimos afios se han disefiado una gran lista de nuevos-
métodos para ensefiar historia, sin embargo nosotros nos limita-
remos a hacer un andlisis de las 1ineas generales de los traba-
jos que consideramos mds importantes por su presencia en las au
las de nuestra zona escolar algunos, Y por su operatividad en -

el proceso ensefianza aprendizaje, los otros.



A) La enseianza de la historia en la corriente educativa de la-
didactica tradicional.

Generalmente, cuando oimos hablar de educacidén tradicional --
nuestra referencia inmediata es la imagen de un profesor que ha
bla y unos alumnos que escuchan. Segin Anibal Ponce, con este-
enfoque educativo "se pone en marcha la formacidn del homb;e -—
que el sistema social requiere. En élla el intelecto del educan
do es 1o que cuenta, mientras deje de lado el desarrollo afecti
vo y social". (11)

Con esta forma de educacidn sistematica, institucionalizada,-
el maestro, conciente o no de éllo, ha venido siendo factor de-
terminante en la tarea de fomentar, entre otras cosas, el depen
dismo educativo, a tfavés de la imposicidn del orden y la disci
plina vigentes.

Segline Justa Ezpeleta "la escuela tradicional, es la escuela-
de los modelos intelectuales, para alcanzarlos hay que regular-
la inteligencia y encarnar la disciplina, la memoria, la repeti
cién y el ejercicio, son 1los mecanismos que la posibilitan"(12)
porque se basa en una ensenanza intuitiva que encuentra su ex -
presidén més clara en la concepcidn filoséfica, sobre la que se-
imprimen progresivamente las impresiones proporcionadas a tra -
vés de los sentidos.

En la didactica tradicional de la historia, se maneja un concepto

(11). Margarita Pansza Gonzilez. "Fundanentacidn de 1a didActica" en: Guia de trabajo Ia -
sociedad y el trakajo en 1a préctica docente. México, URN. 1988. p. 149.

(12). Ibid. p. 151.
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receptivista de aprendizaje, porque se le concibe como la capacidad
para retener y repetir informacién, es decir, la accidén cognosciti-
va registra los estimulos procedentes del exterior y el producto de
este proceso de conocimiento, es un reflejo cuya génesis estd en la
relacién mecanica del objeto sobre el sujeto. (13)

En este tipo de ensefianza, el profesor de historia se limita-
en términos generales al uso de la exposicidn, la explicacibdn -
del tema histdérico, se vuelve rapidamente verbalista, y ésta su
ple en clase, al razonamiento y a la accidn del nifio. Predomi-
na la clésica leccidén, donde el alumno asume fundamentalmente -
el papel de expectador pasivo.

Cuando en la escuela el maestro ensefia Historia Social, con -

un enfoque tradicionalista, hace hincapié casi exclusivo en el-

objetivo de acumulacién méxima de conocimientos, para é1, el me

jor alumno es aquél que es capaz de retener mds cantidad de da-

tos. La memoria juega entonces un papel fundamental en el pro-
ceso de aprendizaje de esta materia. El profesor es el transmi
sor de los datos que el alumno recibe pasivamente, acumula en -
un esfuerzo de memoria y repite sin modificacién alguna, a la -

hora de la prueba de control.

\

Por lo tanto podemos deducir que con la ensefianza tradicional
de la historia:

.Se retienen datos, como fechas, nombres de héroes y hechos --
sin importancia, y se recitan desconectados de la realidad.

-Se desconoce el significado profundo de los términos y datos-

gque se manejan.

(13). Ibid. p. 152.
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- Los alumnos asimilan los datos como si fuesen ejemplos Gnicos-
de un Gnico lugar, es decir, no se llega a una conceptualizaciébn
de los términos para aplicarlos a nuevas situaciones y desarro -
llar a partir de éllos, nuevos significados.

. Se relata el pasado como un hecho consumado, como un aconteci-
miento lejano que no tiene nada que ver con lo que ahora somos.

. Divide el tiempo histbérico en fechas, acontecimientos y héroes
perfectamente bien identificados, sin reconstruir una historia -
donde exista la posibilidad de versiones que se contradigan.

Una de las consecuencias problemdticas de la ensefianza tradi -
cional de la Historia, objeto de lamentaciones de alumnos y maes
tros, se refiere a la imposibilidad de convertir datos y fechas,
Léroes y acontecimientos, en materia mids interesante y viva. —---
Con tal situacibén se dificulta descubrir que el presente existe-
como parte de un proceso histérico.

" :Qué pensar de la ensefianza intuitiva que aplica 1los princi --
pios de esta didactica sensual-empirista? Desde el punto de vis
ta de su coherencia interior, primeramente podemos preguntarnos-
si la psicologia sobre la que se funda, puede en verdad servi} -
de base a una forma de enseflanza capaz de suscitar adelantos en-
la forma de adquirir el conocimiento. Dicho de otro modo, la --
cuestién consiste en saber si la psicologia de 1la imagen impre -
sién y de la abstraccidn, puede justificar por lo menos las prin
cipales técnicas diddcticas necesarias para formar en el nifio no
ciones y operaciones nuevas. No hay nada de él1lo. El andlisis-
atento de los procedimientos de ensefianza intuitiva, tal como de

les practica generalmente, muestra que es necesario acudir a téc
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nicas que no deriven en manera alguna de la psicologia sensual-
empirista, porque las teorias de la impresibén pasiva de las imd
genes y de la abstraccidn de las nociones generales, de ningfin-
modo puede justificar las técnicas didacticas indispensables pa
ra adquirir una nocidn nueva.

Al proponerse provocar impresiones en el espiritu del nifo, -
la ensefianza tradicional de la Historia, se limita a presentar-
el objeto de conocimiento histérico, por medio de exposiciones-
efectuadas ante la clase. Las operaciones activas las realiza-
el maestro solamente, o a lo sumo, un alumno llamado al frente.

iCudl es entonces la actividad de los demds? En el caso més-
favorable siguen la demostracidn que se hace y por una especie-
de imitacidén interior, reviven los actos que se narran ante é -
llos.

Detengimonos un momento en el examen del método tradicional -
de la ensefianza de la Historia y preguntémonos sobrz que bases-
psicolbégicas no explicitas, pero tédcitamente presupuestas en es
te caso, se fundar estos procedimientos. iNo sorprende ver que
todas estas demostraciones se hacen como si se las pudiera ndar
al nifio? El1 asunto es particularmente claro cuando se las pre-
senta en forma de simple "exposicidén intuitiva" sin que proble-
ma alguno haya sido planteado previamente. Suponemos que el ma
estro que asi procede concibe su exposicidén como una especie de
impreso, no ya sensible, sino intelectual, que deposita en el -
espiritu del nifio. Aprender significarfia en tal caso, "tomar u
na copia" de la explicacidén del maestro.

En efecto, frecuentemente se ve a un maestro conducir a la --
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clase por un razonamiento con ayuda de una serie de preguntas -
(cuestionario), como si la experiencia asi provocada en el nifio
se imprimiese en su espiritu, le hiciese comprender el asunto -
de una vez para siempre y permitiese comprender a la vez su rea
lidad presente.

iCudles son los resultados de tal ensefianza? Los alumnos --—
, bien dotados 1llegan, por lo comfn, a la meta deseada. En el a-
lumno regqular y flojo, por el contrario, algunos fracasos son a
tribuidos a este método.

Cuando un cuadro intelectual, como las lecciones de Historia-
se formula de un mismo modo, cuando se presentan ilustraciones-
Y ejemplos siempre semejantes, cuando una serie de ideas es evo
cada siempre en el mismo sentido, se corre el riesgo de ver for
marse en el nifio hdbitos intelectuales rigidos. Se comprueba -
en efecto, que ciertas ideas quedan indisolublemente unidas a -
alguna férmula verbal, a determinada condicién o contexto acci-
dental, y que no pueden ser reproducidas o reconocidas sino ba-
jo la forma y condiciones en que se las recibib.

Finalmente, la ensefianza tradicional de la Historia, al aig‘—
lar de modo artificial lo que deberia ser relacionado, impide -
al nifio comprender y le obliga a recurrir a la memorizaciédn de-
los datos y hechos que le son presentados bajo férmulas verba -

les.

Tal resultado acarrea una serie de consecuencias secundarias-
que con frecuencia suscitan criticas contra la ensefianza tradi-
cional de la Historia. En primer término se ha verificado que-

los alumnos aportan a la ensefianza un interés directamente pro-
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porcional al grado de actividad que se les permite desplegar. -
Su interés es mayor, si pueden resolver por si mismos un proble
ma mediante la investigacidn personal, que si deben asistir a -
la demostracidén de su solucidn; es mayor si pueden actuar sobre
datos concretos que si deben representarselos o seguirlos como-
espectadores.

Desde estos puntos de vista, la ensefianza tradicional de la -
Historia, pone en juego una actividad minima por parte del nifio,
Yy de esto proviene con frecuencia, el escaso interés de 1los a -
lumnos por los temas de Historia. Ademis vincular 1la actividad
a una expresidén verbal fija o a determinadas reglas rigidas de-
enseflanza, act@ia con frecuencia como freno; el nifio carece de -
la posibilidad de moverse libremente dentro de un sistema de i-
deas. Debe memorizar datos, fechas y hechos, tal como le fue -
ron dados; debe invariablemente, aplicar los mismos procedimien
tos para hallar soluciones.

nSe sabe desde hace mucho, por las teorfias de aprendizaje, que
cuanto mds deprovistos de sentido es un tema, més dificilmente—
se le memoriza y mis pronto se olvidaf Ahora bien, todo 1o ﬁrg
cedente tiende a demostrar que la ensefianza de la Historia basa
da en la psicologia sensual-empirista, origina a menudo ideas -

confusas que el alumno asimila dificilmente y que apenas retie-

nev, (14)

(14). Hans Aebli. Una didictica fundada en la psicologia de Jean Piaget. E4.
Kapelusz. 1973. p. 19.
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B) La ensefianza de la historia en la corriente educativa de la-
didactica critica.

En el apartado anterior mencionamos que la didéactica tradicio
nal deja al profesor Y al alumno fuera del planteamiento de 1los
fines de la educacidn, convierte al primero en un ejecutor robo
tizado de metodologias ideadas Y disefiadas por expertos tecnélo
gos educativos, y al segundo en un pasivo consumidor del mensa-
je educativo, aunque en apariencia se le haga sentir la ilusién
de que participa activamente al responder preguntas expresas.

En este contexto, pensamos que la didactica tradicionalista -
ha dejado fuera intencionalmente el factor humano, 1las interre-
laciones personales, el manejo del conflicto y la contradiccién
en el acto de aprender, promoviendo asi, una visién individua -
lista del aprendizaje de los hechos histéricos, es decir, con -
templan al grupo finicamente como objeto de ensefianza Y no como-
sujeto de aprendizaje.

Estamos seguros que dejar las cosas como estdn, no contribuye
en nada al mejoramiento de 1la practica educativa de 1la Historia
muy por el contrario, actitudes conformistas, pusildnimes Y dg—
rentes de compromiso y de entusiasmo, son el mejor aliciente pa
ra promover en el educando sentimientos de sumisidn Yy acatamien
to pasivo, pero también sabemos que las modificaciones en el te
rreno didactico no se pueden realizar por decreto, burocrdtica-
mente, sino que las mismas deben ser producto del andlisis y 1la

reflexidn. Para éllo la corriente educativa de 1la didictica --—

critica supone desarrollar en el docente una auténtica activi -

dagtc

ientifica, apoyada en 1la investigacidén, en el espiritu cri
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tico y en la autocritica.

Es necesario advertir que 1la didictica critica es una propues
ta inacabada, en pleno desarrollo, por eso no tiene una explica
cibén tedrica que se pueda encuadrar en un determinado campo de-
estudio, como las demds corrientes, sino que haya su explica --
cién en la misma prictica. Con esto no queremos decir que la -
didadctica critica no tiene sustentacién tedrica, sino al contra
rio, considera en su prictica a las teorias del aprendizaje, pe
ro también considera otros factores, como los contextuales, ins
titucionales, académicos, etc, que la hacen diferente a las de-
mds corrientes y que ademés 1la enriquecen, porque es una pro --
puesta abierta al cambio que propicia la experiencia.

Desde’ la perspectiva de la didictica critica de 1la historia -
el aprendizaje se concibe como un proceso dialéctico, porque el
aprendizaje no es lineal, sino que implica una serie de resis -
tencias por parte del sujeto de aprendizaje. Estas resistencias
surgen porque cuando el nifno aprende, pone en juego sus caracte-
risticas psicolégicas, sus diferencias individuales, que influyen
én la mayor o menor complejidad del objeto de conocimiento. (15)

El nifio que inicia un determinado aprendizaje histdrico no es
un sujeto abstracto, sino un ser humano en el que todo lo vivi-
do, su presente, su pasado y su futuro, estd en juego en 1la si-
tuacién en la que interviene, por eso deciamos que al aprender-
algln contenido histérico no sélo se modifica el objeto, sino -

también el sujeto, y ambas cosas ocurren al mismo tiempo.

Estas reflexiones tedricas nos conducen a hacer un anilisis -

(15). Margarita Pansza Gonzdlez. Op. cit. p. 177.
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sobre la instrumentacién didictica de 1a historia en la pers -
pectiva de la didactica critica, para éllo consideraremos los-
siguientes componentes:

FORMULACION DE LOS OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Tradicionalmente 1los objetivos Ae aprendizaje de la Historia,
los encontramos en los programas de estudio de esta asignatura
documento que la Secretaria de Educacién Piblica elabora en —--
sus oficinas en una forma vertical, pues no abre espacios a i-
deas opuestas a 1la politica educativa del momento. Los progra
mas proponen objetivos generales, particulares y especificos, -
ocasionando la fragmentacién de los contenidos de ensefianza a-
prendizaje y la imposibilidad de elaborar estrategias de ense-
nanza que sean significativas e interesantes para el alumno que
aprende el hecho histédrico.

La didactica critica no esti en contra de la formulacidn de-—
objetivos de ensefianza, en 1la asignatura de historia, es mis, -
coincide con Bruner cuando sefiala que "es necesario establecer-
objetivos para la ensefianza, porque son 0tiles para orientar al
profesor y al alumno en el desarrollo de su trabajo, pero la --
formulacién de objetivos debe relacionarse directamente con la-
solucidn del problema". (1g) /

Entonces es claro que se deben evitar las clasificaciones E =
xhaustivas de 1los Objetivos para rescatar la idea de unidad y -

totalizacidén del conocimiento histbérico, que rompe definitiva_ -

(16). Ibid. p. 180.



mente con la nefasta préctica de fragmentar los contenidos de -
la ensefilanza histérica.

La didactica critica recomienda que se planteen objetivos ter
minales y objetivos de unidad, sin llegar a los objetivos espe-
cificos, para abrir espacios al maestro que le permitan formu -
lar sus objetivos de ensefianza incorporando e integrando, en la
forma mas operante, el objeto de conocimiento con 1los fendmenos
de la realidad que se pretende estudiar.

En los dltimos dos afios (1992-1993), se han hecho algunas re-
formas significativas sobre el programa oficial de 1a asignatu-
ra de Historia en el nivel bisico, estas reformas representan -
un avance en la instrumentacidén diddctica de 1a Historia, y no-
un retroceso como piensan muchos mentores, porque en los progra
mas de estudio desaparece la especificidad de 1los objetivos y -
se da cierta libertad de utilizar métodos de ensefianza que per-
mitan la contrastacidén de los contenidos estudiados. Sin embar
go no hay que olvidar que el debate en torno a 1la definicidbén de
los objetivos de la ensefianza de la Historia de nuestro pais, -
es parte de la lucha ideolégica y politica que existe en la so-
ciedad por mantener 1la hegemonia cultural y 1la reproduccidén del

sistema social.

-SELECCION Y ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS.

Tradicionalmente la seleccién y organizacidén de 1los conteni -
dos del plan de estudio de la Historia Social, ha constituido u
na tarea exclusiva de los técnicos y maestros de oficina, de 1la

Secretaria de Educacién Ptiblica, de tal manera que el docente -
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recibe un programa ya organizado que incluye los temas y los —--
puntos a tratar. No mencionamos lo anterior con el afan de cri
ticar o menospreciar la preparacién académica de los responsa -
bles de elaborar o seleccionar los contenidos de los programas-
de estudio de Historia, sabemos que son gentes con un alto gra-
do de preparacién, pero también sabemos que cuando se trabaja -
bajo consigna, la preparacidn tiene muy poco que ver con 1o que
se hace.

Si analizamos los programas de estudio de Historia de México,
que estdn vigentes actualmente en la escuela primaria y lo some
temos a un cuestionamiento critico, no seria dificiil descubrir-
que la gran mayoria ofrece enciclopedismo, falta de funcionali-
dad para la propia asignatura, planteos carentes de legitimidad
cientifica y social y escasa aplicacién de 1los contenidos en a-
reas contextuales.

En los Gltimos dos afios, los contenidos del programa de estu-
dio de la asignatura de Historia de México, se ha sometido a re
visidén y se han replanteado, de tal forma que responden a la i-
qSPLQQia neolibe{a;, sin embargo los contenidos se han cuestig—
nado y el descontento magisterial Y de la propia sociedad obede
ce justamente a la falta de objetividad Yy significatividad de -
los contenidos, poque en éllos se encuentra una Historia dife -
rente a la conocida por la sociedad.

Para la didactica critica, lo relacionado con los contenidos,
también representa un problema porque se considera que son con-
dicionados por el avance de la ciencia, por la naturaleza de la

prictica docente, por los rasgos de la cultura, etc., y porque-



detrds del problema de los contenidos de la enseflanza de la His
toria, estan los problemas del conocimiento y de la ideologia.
;=?ara la didéactica critica, el maestro debe partigigéf en el a
ndlisis y la determinacién de los contenidos del programa de -
Historia, considerando lo siguiente:

. Si en el estudio de lo social no existen las verdades absolu-
tas, el contenido de un programa no puede presentarse como algo
terminado y comprobado. Toda informacidén estara siempre sujeta
a cambios y al enriquecimiento continuo.

. E1 conocimiento social, debe sujetarse a contrastacidén, para-
hacerlo méds objetivo.

Recapitulando podemos decir, que en nuestra época, el conoci-
miento escolarizado de la Historia Social se ha fragmentado ex-
cesivamente y se presenta por unidades episbddicas, impidiendo a
profesores y alumnos contemplar la realidad como una estructura
concreta y coherente.

Es necesario que en el proceso enseflanza aprendizaje de la --
Historia, los contenidos se presenten lo menos fragmentado posi
ble, para que ningin acontecimiento se presente aislado, siné -
al contrario se deben buscar las relaciones que el fenbdmeno his
térico tiene con la realidad presente del sujeto de aprendizaje
Ademds los contenidos deben ser contrastados con otras fuentes-
para que el educando reciba un conocimiento objetivado.
SITUACIONES DE APRENDIZAJE.

Las situaciones de aprendizaje de la Historia Social son par-

te importante de la estrategia global para hacer operante el --

proceso enseflanza aprendizaje de esta asignatura, pero deben su
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peditarse a la concepcidn de aprendizaje que se sustente, pues-
ésta orienta la prédctica educativa.

Como ya hemos mencionado, en la perspectiva de la diddctica -
critica, el aprendizaje de la historia social, se concibe como-
un proceso dialéctico, como algo que se construye, por eso es -
necesario seleccionar situaciones de aprendizaje idbneas para -
que el alumno realmente opere sobre el conocimiento y en conse-
cuencia, el profesor deje de ser el Gnico sujeto activo, para -
convertirse en un promotor de aprendizaje a través de una rela-
cién mds cooperativa. En esta relacibén la responsabilidad del-
profesor y el alumno es extraordinariamente mayor, pues les exi
ge investigar, analizar, reflexionar, discutir, etc,.

Retomando 1o ya expuesto, nos parece importante destacar que-
las actividades de aprendizaje de la Historia Social, son una -
conjuncién de procedimientos, técnicas y recursos didacticos, -
cuya seleccidén debe apegarse a los siqguientes criterios:

. E1 maestro de Historia debe planear con antelacién los apren-
dizajes que se pretenden desarrollar, considerando los temas --
significativos del programa de estudio, asi como las caracteri§
ticas de los alumnos y su contexto.

. Promover con las actividades, aprendizajes de ideas bisicas o
conceptos fundamentales con significado, para que el nifio no sé
lo llene su mente con datos anecdbéticos y fechas, sino que el -
conocimiento adquirido pueda inferirse a la realidad presente.

. Incluir en el proceso ensefianza aprendizaje de la Historia, -
diversos modos de aprendizaje como la lectura, observacidn, in-

vestigacidn, anadlisis, discusién y diferentes tipos de recursos
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bibliogrdficos y modelos reales del contexto. No es recomenda-
ble para la enseflanza de la Historia, limitar los aprendizajes-
a los contenidos de los libros de texto, es necesario contras -
tarlos con otras fuentes bibliogrdaficas para enriquecer y obje-
tivar el conocimiento.

. Incluir formas metbdicas de trabajo individual, alternando --
con el de pequeflos grupos y sesiones plenarias.

. Apropiar las situaciones de aprendizaje al nivel de madurez,-
experiencias previas y caracteristicas generales del grupo, pa-
ra que los alumnos puedan comprender la Historia Social, que se
caracteriza por su subjetividad. Por lo tanto es necesario que
el maestro conozca los principios tebricos del desarrollo inte-
lectual del nifio.

. Favorecer con las situaciones de aprendizaje, la transferen--
cia de la informacidn histérica, a diferentes tipos de situacio
nes que los nifios deberdn enfrentar en su vida cotidiana, es de
cir, se debe relacionar el estudio del pasado con el presente.
. Que las situaciones de aprendizaje planteen la realidad desde
una perspectiva temporal (pasado, presente, futuro) sin la cuél
la visién de los alumnos seria incompleta.

En la perspectiva de la diddctica critica, donde el aprendiza
je es concebido como un proceso que manifiesta constantes momen
tos de ruptura y reconstruccidn, las situaciones de aprendizaje
cobran una dimensién distinta a los planteamientos mecanicistas
del aprendizaje, se pretende hacer la Historia mds viva, menos-

literaria, por eso el énfasis se centra mids en el proceso que -

en el resultado; de aqui la gran importancia de promover situa-
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ciones de aprendizaje que generen experiencias que estimulen la
participacién de los alumnos en su propio proceso de conocimien

to.

En este trabajo no pretendemos ofrecer recetas didicticas pea-
ra enseflar historia, porque sabemos que limita 1la Creatividad -
del maestro y del alumno y porque la didictica critica rechaza-
las formas estereotipadas en el proceso ensefianza aprendizaje -
de la historia, pero creemos importante enfatizar, que al selec
cionar las situaciones de aprendizaje debemos implicar de un mo
do activo al alumno, que de ser un espectador de 1la Historia, -
basa a ser un evaluador y analista de 1la misma, que debemos re-
currir a modos de presentar 1la informacidén mis préximos a la --
realidad del alumno, potenciando al madximo los procedimientos -
de participacién directa de 1los alumnos qgue superen la mera lec
tura y exposicién de los hechos histdricos.

En contraposicién a la idea de aprendizaje acumulativo de la-
Historia se propone que las actividades de aprendizaje se orga
nicen de acuerdo a tres momentos metddicos: .
1. Una primera aproximacidn al objeto de conocimiento encamina-
jdas basicamernte a proporcionar una percepcidén global del hecho
histérico a estudiar.

2. Un analisis del objeto de conocimiento para identificar sus-
elementos e interrelaciones y buscar informacién en torno al te
ma histdérico, planteando desde distintos puntos de vista, lo --
que significa hacer un estudio profundo a través de 1a compara-

cidén, contrastacién y generalizaciédn de la informaciébn.

3. Realizar actividades encaminadas a reconstruir el fendmeno, -
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tema o problema histérico.

La creatividad e ingenio del maestro ayuda a crear Situacio -
nes de aprendizaje para alcanzar los tres momentos anteriores -
en el proceso ensefianza aprendizaje de la Historia, sin embargo
algunos autores recomiendan hacer uso de 1as dramatizaciones, -
los juegos de simulacién, investigaciones bibliogrificas Yy tra-
bajos para elaborar "murales de la Historia". Debemos también -
aprovechar las noticias de actualidad, que 1la Prensa publica, -
para que los alumnos se enteren de los acontecimientos sociales
del presente Y los relacionen con 1los Sucesos de su comunidad Yy
con la Historia Social que se les quiere ensefiar.

LA EVALUACION EN LA DIDACTICA CRITICA DE LA HISTORIA.
La evaluacidn es necesaria en toda accién educativa, por su -

importancia Yy trascendencia en la toma de decisiones del acto

docente.

Se ha podido observar que los docentes que salen del esquema
de la ensefianza memoristica de 1a Historia, han tenido que in -
troducir nuevas formas de evaluacidén, que quizd no son las mejo
res, pero que revelan la necesidad de buscar una estructura e&g
luativa mas acorde con 1las huevas formas de ensefianza

Consideran que la evaluacién constituye una empresa mucho mis
amplia y compleja que la de someter a los alumnos a exdmenes, -
que incluye toda una gama de posibilidades: trabajos, ensayos, -
reportes, investigaciones, etc,. E1l maestro de historia debe sa
ber que la evaluacidn es un proceso eminentemente didictico, es

una actividad que convenientemente planeada y ejecutada puede -

coadyuvar a vigilar y mejorar la préctica docente. porque al e-
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valuar se analiza el broceso de aprendizaje en su totalidad, a-
barcando todos 1los factores que intervienen en su desarrollo pa
ra favorecerlo u obstaculizarlo, a inquirir sobre las condicio-~
Nes que prevalecieron en el proceso grupal, las situaciones que
se dieron al abordar 1a tarea, 1las evasiones, rechazos, asf{ COo-
mo los miedos, ansiedades, etc, elementos todos que plantéan u-
fla nueva concepcidén de evaluacidn que rompe con estructuras o -
€squemas referenciales rigidos.

En la perspectiva de 1a didactica critica 1a evaluacidn no es
considerada como una simple medicidn, sino COmo un proceso di -
dactico que le da mds importancia a los procesos que a 1os re--
sultados.

Para Taba, esta tarea comprende:

.Clarificacién de 1os aprendizajes que representan un buen desempe

fo en un campo particular.
-Desarrollo y empleo de diversas maneras de obtener evidencias de—
los cambios que se producen en 1los estudiantes.

-Medios apropiados para sintetizar e interpretar esas evidencias,
-Empleo de la informacidén obtenida acerca de que si los estudian-
tes progresan o no con el objeto de mejorar el plan de estudios y

Si concebimos 1a evaluacién de esta manera podremos mejorar --

nuestra practica docente, porque se observa un vinculo indisolu

ble entre ensefianza Y evaluacidn.

(17). Ipid. p. 197-198.
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EXPLICACION DE LA METODOLOGIA

Sabemos que cualquier metodologia de investigacién tiene que-
ajustarse a las caracteristicas del objeto de estudio; en este-
cado el objeto es el andlisis critico de la didictica de la His
toria, con el fin de lograr que los educandos, por medio del co
nocimiento histérico de 1la sociedad, puedan comprender Y expli-
car los fendmenos sociales del presente. Tomando en cuente en-
tonces, el objeto de estudio, hicimos un proyecto de investiga-
cidén en el que se considerd realizar un muestreo con una peque-
fia poblacién de maestros (ver anexo), para tener un marco de re
ferencia sobre la problemética, Y una investigacién documental-
para explicar y fundamentar tedricamente 1la siguiente tesis: --
"s6lo con la préctica de la didictica critica de 1la Historia, -
se podrad lograr, en las escuelas primarias, que el nifio se inte

rese por el estudio de esta asignatura, para comprender los fe-

némenos sociales del pbresente".

La pequefia muestra consisti® en entrevistar a 10 maestros de-
educacién primaria, de diferente sexo y afios en el servicio do-
cente. Las preguntas versaban sobre la forma en que éllos ense
flaban la Historia, sobre 1la importancia de ésta y sobre 1los re-
sultados que obtenian los nifios respecto al aprendizaje.

Los datos documentales se recopilaron en distintas fuentes: -
antologias, revistas educativas, libros de consulta, proyectos-

de investigacién, etc,.
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Los pasos metodolbgicos para el andlisis de estos datos no --
fueron previos de ninguna manera. El intento de encontrar una
metodologia adecuada para el estudio profundo de este problema
representd un objetivo especial de este trabajo, porque 1a en-
sefianza aprendizaje de 1a historia es un proceso que abarca un
conjunto de elementos de posible andlisis: conocer toda esa --
complejidad, desenredar el problema especifico de estudio, re-
presentaba una tarea que no se realiza fdcilmente siguiendo u-
na férmula.

s

Al iniciarse las primeras etapas de andlisis de datos fue --—
cuando se decidieron 1los conceptos que se emplearian para cons
truir la tesis central Y el marco tebrico. Sé1lo después de es
tudiar cuidadosamente los datos fue posible ver, més claramen-
te, el hilo conductor. E1 anadlisis desde esta perspectiva nos
permitid comprender mejor los datos Y nos ayudd a encontrar u-
na explicacién 1é6gica del problema.

El primer trabajo de anilisis consistid en la lectura cuida-
dosa de 1los registros de las entrevistas y de los datos recopi
lados documentalmente; después se hicieron reslimenes y se vol-
vieron a escribir 1las partes mds pertinentes explicitando los-
detalles que explican el problema. Este andlisis se hizo con-
el propbsito de lograr coherencia con todos los factores que -
se describian, de sumergirnos en los datos para buscar pistas-
que ayudaran a formular posibles explicaciones en 1lo que se re
feria al proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia.

El siguiente paso consistid en reorganizar de varias formas-

las numerosas hojas de comentarios hasta llegar a un esquema -
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tebrico que permitid 1a interpretacién mids coherente de los da-
tos, el cual incluye una caracterizacidén de los contenidos que-
se estudian en la asignatura de Historia, de 1las Instituciones-
Y del proceso ensefianza aprendizaje de la misma.

Asi fue como se obtuvo 1la tesis central del estudio Y los con
ceptos que servirian como apoyo. Lo subsiguiente fue trabajo -
sistematico y disciplinado, orientado a desarrollar y completar
las ideas para poder llegar a un andlisis coherente y sbélido de

la didactica de 1la Historia Social.
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CONCLUSIONTES

Las conclusiones que podemos extraer de este trabajo, tienen-
implicaciones practicas, relativas al funcionamiento del -siste-
ma educativo en general, Y a la enseflanza de la Historia en par
ticular.

Estamos conscientes de que en la escuela primaria, el estudio

de la Historia favorece el proceso de socializacidn del nifio --

Co social. Sin embargo, hoy en dia, 1los alumnos no relacionan-
Su presente con los hechos histdricos del pasado, ven a 1la His-
toria como una historia muerta, lejana y abstracta, asumen acti
tudes de tedio, hastio Yy rechazo.

De acuerdo a los resultados obtenidos en este trabajo, lo an-

terior se debe a que:

- Muchos maestros, le dan poca importancia al proceso ensefianza
aprendizaje de 1la Historia, porque el estudio de esta asignatu-
ra no influye mucho en 1a acreditacién del grado de estudios. -

El alumno es acreditado aifin reprobando la asignatura de Histo -

ria.

- En el proceso ensefianza aprendizaje de la Historia, los conte

nidos se presentan fragmentados, en etapas episbddicas, Y sobre-



todo, desvinculados de la realidad presente de los educandos. -
Lo anterior impide al alumno extraer conocimientos significati-

vOos, por eso asume actitudes de fastidio.

- La forma tradicionalista de presentar el conocimiento histéri
co (verbalismo), ocasiona un desfase entre 1o que se pretende -
enseflar y la capacidad de razonamiento de quien debe aprender -
los, porque los nifios de 7 a 11 afios, no son capaces de razonar
sobre enunciados puramente verbales, mucho menos si éstos son -

hipotéticos y abstractos. Ademds impide el trabajo critico del

alumno.

- Algunos docentes consideran que los contenidos de los libros-—
de texto, usados en las escuelas primarias, son verdades absolu
tas y, evitan la confrontacién con otras fuentes bibliograficas
impidiendo la pluralidad de opiniones sobre un mismo tema, he--
cho que objetiva el conocimiento.

Considerando las causales anteriores, creemos que se requiere

- Un cambio en el quehacer del docente y en la dindmica de tra-
bajo en el aula, particularmente, en el campo de la ensefianza -
de la Historia, debiésemos realizar indagaciones m&s profundas-
sobre algunos aspectos, tanto formales como ocultos, como se --

£ » ' d z [ 4
rian el propio curriculo escolar y las practicas escolares, asfi
como los intercambios entre docentes en situaciones de discu --

sibén e interactividad sobre temas histdéricos.
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- Que la ensefianza aprendizaje de la Historia contribuya al per
feccionamiento de la capacidad de razonamiento y juicio critico
en el alumno, tendiente a la formacidén de una visién més comple
ta del mundo, consolid&ndola con informacién significativa e in
terrelacionado con el contexto, de manera que sean indisocia --
bles los contenidos y los métodos didédcticos.

Para él1o la diddctica critica proporciona a los sujetos de a
prendizaje estructuras intelectuales que les permiten compren -

der el presente, como consecuencia del pasado.

- Enseflar a pensar sobre contenidos significativos y contextua-
les, enfatizando la construccidédn de conceptos sociales basicos,
el desarrollo de la nocién de tiempo histdrico y la comprensiédn

de la causalidad histérica, inferencidndola con el presente.

- Fomentar la comprensidén de los fenbmenos sociales, confrontan
do a los alumnos con hechos y puntos de vista diversos sobre el
mismo tema, tratando de analizar perspectivas alternativas; con
trastar la sociedad actual con otras épocas y civilizaciones pa
ra inducir el cuestionamiento de los valores y modos de vida fa

miliares para el alumno.

- Fomentar la actividad interpersonal mediante la interactivi -
dad entre docentes y alumnos; evaluar no sblo la cantidad de in
formacidn adquirida, sino la calidad del razonamiento aplicado-

a situaciones particulares.
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- La conclusidén general de este trabajo es evidente: "sdlo con-
una didactica critica y reflexiva, que nos permita descubrir --
nuestra participacidén en la Historia, que nos involucre en la -
accién transformadora de nuestro presente, que permita desarro-
llar en el docente y en los alumnos una auténtica actividad --
cientifica, apoyada en 1la investigacién y en el espiritu criti-
co, se podrd lograr la operatividad del proceso ensefianza apren

dizaje de la Historia".
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GLOSARTIO

1. Aculturaciédn:

El término se conceptualiza como los cambios que se produceﬂ -
cuando se ponen en contacto sociedades culturales diferentes.

En el presente trabajo lo conceptualizamos como la apropiacidén-
de los valoras, costumbres, tradiciones y creencias de un con -

texto social.

2. Enseflanza intuitiva:

Es propiciar que el nifio realice funciones mentales intuitivas.
La intuicién es un pensamiento imaginado, que incide sobre las-

configuraciones de conjunto, y ya no sobre simples colecciones-

sincréticas.

3. Ideologia:

Ideologia a secas, no existe histéricamente, en el terreno SO -
cial sblo existe ideologias de clase, por ejemplo: ideologia --
burguesa, ideologia del proletariado; sblo ubicdndola en este -
plano es posible, por lo demés, captar sus efectos diferencig -

les en el terreno del quehacer cientifico social.

4. Introyeccibn:

Mecanismo psiquico de defensa consistente en la incorporacidén -

al "yo" de un objeto externo, que a partir de ese momento se ha



ce propio.

5. Memoria:

La memoria depende de 1la actividad y una actividad verdadera su
pone el interés. La memoria es una reconstruccién del pasado, -
un relato en lo referente a los planos superiores y Verbaleg de
la actividad, o una reconstrucciédn sensorio-motriz en los pla -

nos inferiores. Como tal recurre necesariamente a la causali -

dad.

6. Objetividad:

En nivel alguno es posible separar el objeto del sujeto. Séilo e
xisten relaciones entre ellos dos, pero esas relaciones pueden-
Ser mas o menos centradas o descentradas, Y esa inversibén de --

sentido es el paso de 1la subjetividad a 1a objetividad.

7. Operacionesg concretas. Son operaciones de primer grado so-

bre las cuales inciden las operaciones formales.

8. Razonamiento hipotético:

Es un razonamiento sobre simples suposiciones, sin relacién ne-

cesaria con la realidad o con las creencias del sujeto, y con-

fiando en la necesidad del razonamiento mismo, por oposicién a-
{

la concordancia de las conclusiones con la experiencia.

9. Reflexidn:

Es el acto por el cual unificamos nuestras tendencias y nues --



tras creencias diversas, a 1la manera en que la conversacidn y -
el intercambio social unifican las opiniones individuales, asig
nando a cada una su papel y extrayendo de todas una opinidén. Es
la tendencia a unificar 1as creencias y las opiniones, a siste-

matizarlas para evitar las contradicciones entre é1llas.

10. Subjetividad:

Conjunto de rasgos personales intelectuales, afectivos, etc., -

que influyen en el modo de pensar y de sentir de un individuo.

11. Valores:

Queremos decir con éllo, que la sociedad Carece de una estructu
ra objetiva cientificamente cognoscible, y que lo Gnico que ca-
be frente a esta "naturaleza de lo social", son puntos de vista
distintos, tan vilidos unos como otros. Al no existir un en si-
social, lo Gnico que queda, en esta perspectiva, es la posibili
dad de mlltiples para si, segln la pauta valorativa que escoja-

cada investigador.
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ENTREVISTA REALIZADA A UN MAESTRO DE TRES ANOS DE SERVICIO

E:;Cbmo trabaja 1la asignatura de historia?

M:Leemos el tema 1lo explico después dicto un cuestionario y 1los

alumnos lo resuelven Y lo revisamos.

E:¢(Con qué frecuencia 1a trabaja?

M:Una o dos veces POr semana por falta de tiempo.

E:¢A qué hora
M:Después del

E:;Usted cree

trabaja historia?
recreo.

que a los nifios les gusta la historia?

M:No no les gusta mucho, dicen que les cansa, la verdad no de--

muestram mucho interés.

E:¢A usted 1le

M: Un poco 1la
hace que no
sante.

E:;Ademds del
tro tipo de

M: Si algunos

gusta la historia?
verdad a falta de interés de parte de los nifios

quiera tratar este tema aunque lo considere intere-

programa y del libro del alumno, utiliza algdn o-
bibliografia?

libros anteriores Y el complemento didactico que se

venden en la libreria.

E:¢Cudles serfian para usted los problemas mas importantes que

influyen en
M: Materiales

tros.

la enseflanza de 1la historia?

que atraigan el interés de los nifios Yy de los maes-

E:¢Lo que propone el programa lo puede realizar?

M: No no es posible,por falta de material adecuado.

E:;Tiene usted la posibilidad de elegir los temas?

M: Actualmente se habla de libertad para elegir los temas pero 1la

verdad,es otra porque 1lo0s programas nos marcan los temas



Y no podemos salir de ellos.

E:(Cree que exista la posibilidad de modificar algunas practicas

en la ensefianza de la historia?

M: Me parece un poco dificii pues ya tenemos arraigada nuestra for-

ma de trabajar y es duro dejarla.



ENTREVISTA REALIZADA A UN MAESTRO DE DOCE ANOS DE SERVICIO EN E

DUCACION PRIMARIA.

E: ¢(Cébmo trabaja 1la asignatura de Historia?

M: Con lecturas comentadas, exposiciones Y cuestionarios.

E: ¢Con qué frecuencia la trabaja?

M: Dos o tres veces por semana.

E:¢A qué hora trabaja Historia?

M: Después del recreo.

E: ¢Usted cree que a los nifios les gusta la historia? ;Por qué-?
M: Pienso que no les gusta porque no logran comprenderla, debido
a que no la trabajamos con 10s recursos suficientes, ésto ha

ce que no tengan interés por la misma.

E: ¢ A Usted le gusta ensefiar Historia?
Me interesa la Historia, nada m4s que la dificultad para ense
flarla hace que no se 1le aprecie, para ensefiar historia hace -

v

falta que en las escuelas haya material de consulta Yy cuader-
nos de trabajo para los alumnos.

E: ¢(Ademéds del programa y del libro del alumno, utiliza algfin o
tro tipo de bibliografia?

M: Si, de algunos libros de Historia de México, complementos di

dacticos y libros de texto anteriores.

E: (Cudles serian para Usted los problemas mds importantes que-

influyen en la ensefianza de la historia?



M: La falta de materiales.

E: (Lo que propone el programa, lo puede realizar?
M:No, no todo se puede realizar, ya sea por falta de 1los recur-

Sos o del tiempo.

E: ¢(Tiene Usted 1la posibilidad de elegir los temas?
Hasta cierto punto se pueden elegir parte de 1los temas, pero-
los contenidos en si, est4n marcados en los programas Y no po

demos decidir.

E: ¢(Cree que exista 1a posibilidad de modificar algunas précti-
cas en la enseflanza de la historia?
M: Creo que si es posibile, porque aprendiendo Historia podemos-

aprender a escribir, hacer dibujos y hacerla méas concreta.



ENTREVISTA REALIZADA A UN MAESTRO CON 17 ANOS DE SERVICIO.

E: ;Como trabaja el 4rea de historia?
M: E1l trabajo en el saldn estd organizado por equipos, éstos e-

laboran las preguntas para formular un cuestionario.

E: ¢Co qué frecuencia trabaja Historia?

M: Dos veces por semaha.

E: (A qué hora trabaja historia?

M: Después dei recreo.

E: ¢(Usted, cree que a los nifilos les gusta la historia?

M: Dependiendo de la actividad que tengan que realizar, por e--—

jemplo, cuando tienen que investigar o hacer entrevistas 1lo rea

lizan con gusto, pero cuando tienen que resolver cuestionarios—

se observa otra actitud de parte de los alumnos.

E: ¢(Usted cree que la historia tiene alguna importancia® ¢Para
qué le sirve al alumno?

M: Si tiene importancia, ya que ayuda al alumno a tener concien

cia sobre las situaciones pasadas y las actuales.

E: ¢(A Usted le gusta la historia?

M: Si, me gusta mucho.

E: ¢(Ademds del programa y del libro del alumno, utiliza algln o
tro tipo de bibliografia?

M: Si, las enciclopedias.

E: ¢(Tiene una manera especial de ensefiar Historia?

M: Por lo general se presenta el tema, ya sea que 1o leamos del



O se los explique, posteriormente les pregunto sobre lo que en-
tendieron o sobre 10 que les gustd, para concluir con un cues--

tionario o un resumen.

E: (Culdles serian para usted los problemas mas importantes de --—
enseflanza de la historia?
M: Lograr que los alumnos aprendan todas las fechas importantes

¥a que son tantas que dificultan su memorizacién.

E: (Lo que propone el programa se puede realizar?
M: Si pero a veces se tiene que cambiar para adecuarlo al fac--

tor tiempo y al nivel de los alumnos.

E:¢Tiene Usted la posibilidad de elegir los temas?
M: Si, en ocasiones 1los alumnos preguntan sobre un tema Y procu

ro satisfacer su curiosidad.

E: iCree que existe la posibilidad de modificar algunas practi-
cas en la ensefianza de la historia?
M: Las practicas de la historia dependen de la manera que cada-

[y

maestro emplea para ensefiar.



