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INTRODUCCTION

A lo largo de mi carrera dedicada al servicio de la

docencia, he encontrado una serie de problemas
relacionados con  nuestra labor dentro del proceso
enseffanza—aprendizaje. Estos protlemas represantan un

verdadero obstaculo para el  logro carrectoc vy completo de

los objetivos trazados en nuestros planes y programas.

Los dessas de mejorar 1a enseffanza y como
consecusncia “Elevar la calidad de la Educacisan", me
obliga a buscar =1 origen de dichos problemas para tratar
de darles una solucién adecuada. & nadie mejor que al
docente, correspande la tar2a de buscar soluciones a sus
praoblemas de enseffanza. Ya gque £1 =25 quien mantiene una
relacidon  directa con alumnos, maestros, padres de

familia y otros =lementos que conforman el ambito escolar.

La situacidn actual de nuestro sistema educativo
nacional reguiesre de un profesorado actualizado v
tecnicamente preparado, para afrontar 1los retos que nos
presenta la educacién en México. Una actitud pasiva vy
conformista ante tanto problema, de nada serviria en estos

tiempos de constantes cambios.

La problematica en el terrerno de la educacidn =5 muy

amplia por lo gue no puede ser abarcada en su totalidad.



La presente propuesta tiene como finalidad transformar la
practica pedagdagica en la disciplina de Historia,
asimismo, del! medio ambiernte, comunidad, escuela, ya que
vinculados estos " tres elementos, considero posible los
logros a los planteamientos, propuestas de solucién a los
problemas educativos encontrados en nuestra sociedad,
tomando en cuenta a los propios participantes, en el

proceso y durante 21 desarrollo de los trabajos.

He tomado como objeto de estudio el nifio de tercer
grado y su introduccidn a la Historia, por censiderar su
importancia en la formacidn del =ducando. Ademas, resulta
necesario incluir estrategias, plantesamientos propios en
@sta disciplina gue nos ayude a transformar la practica

docente y adecuar alternativas.

Apligque =2sta propuesta en =21 tercer grado porque a
través de la investigacibn, consideré este grado con
mayorss problemas conflictivos =17 1=z enseflanza—

aprendizaje.

Espero gue mi trabajo sirva de apoyo a los docentes
para transformar su guehacer diario; gue se enriquezca con
las conclusiones a las gue llegué y gque pusdan ser Gtiles

a la educacidn, como son mis pretensiones.
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CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

EL NINO DE TERCER GRADO ¥ SU INTRODUCCION A LA

HISTORIA EN LA ESCUELA PRIMARIA

En nuestro diario caminar por los senderos de la
educacion, me he encontrado con una gran variedad de
problemas ques aguejan a nusstro sistema esducativo

nacional.

Estos problemas cuyo origen trataré de esclarecer an
este trabajo, son motivados aparentemente por quienss
desconociendo la situacidn real del pueblo mexicano
dictaminan los contenidos gue se deben ensefar en la
escuela primaria, asi como también paor la forma como los
docentes organizamos dichos contenidos para ser tratadaos

derntro del aula.

El asunto que me llevd a 1la realizacidn de este
trabajo se refiere a un aspecto de mucha importancia
dentro de la disciplina de Historia. Como todos sabemos,
la ensefanza de esta rama del conocimiento es campo
propicio para la socializacion del nifo, méas en el Area

rural gque es donde estoy laborando actualmente.

Es por eso gue para fomentarles o darles un buen



aprendizaje a los nifios, que apenas van a tener contacteo
por separado con esta disciplina que es Historia, yva que
en los dos grados anteriores lo vieron de manera
integrada, debemos hacerlo de manera que 21 nifio pueda
apropiarse por si mismo de los conocimientos de una forma

amena y agradable para que se interessa.

El motivo de haber saleccionado el tema de: "El nifo
de tercer grado y su introduccién a la Historia en 1la
Escuela Primaria", es por considerarlo como 21 problema
que incide en un aprendizaje deficiente en las demas

asignaturas de la educacidn primaria.

La socializacién del niffo es una herramienta b&asica
porgue a traves de ella el niflo va conociendo lo que le
ayudara a adoptar una actitud positiva en sus relaciocones
coan 21 resto de las personas, va a conocer lo que otros

piensan, logrando asi un aprendizaje més eficazx.

El nifo para construir su conocimiento tiene que
redescubrir los conceptos vy esie redescubrimiento ha de

lograrlo a través del diileogo.

Los nifios en edad escolar para elaborar su propio
conocimiento 25 necesario que: observen, orden=n,

comparen, 2stablezcan relacion2s y lleguen a conclusiones



a través de la reflexidn., De ahi 1la importancia de la
socializacian dentro del procesc de la creaciéon de
conocimientos, ya que la comprensién es la base de todo
aprendizaje. E1l nifio aprende basiandose =n lo que sabe le
va a searvir para lograr entender 1o nuevo gue se le va

presentando.

Para gue 21 niffo se interese 2n le aprendizaje es
importante que comprenda lo gque est4 haciendo, todo lo
qua se enseffa debe estar relacionado con lo que ya sabemos

s5i gueremos darle sentido.

Las rcausas d2l1 problema en Historia se asocian a las
diferentes formas de concebir, aprovechar y usar sus
facultades de comunicaciédn y relacién  también con las
gstructuras sociales, culturales y scondSmicas del medio en

gque se desenvuelve el niflo o =21 sujeto.

El no aprender & comunicarse o el socializarse
genera una serie de problemas no nada mas de baja calidad
de la e=ducacién en la escuela, sino también =n la
sociedad, porgue ante la dificuliad de apropiarse de las

cosas desisten de e=llo, provocando asi el fracaso escolar.

Dada la importancia de 1la Historia en 21 tercer

grado, 25 necesario hacer de ella un proceso continuo y

]



saber introducirlo a esta disciplina de manera que le
interese, es decir partir del propio interés de los

alumnos.

El objeto de problematizar 1la iniciacién de 1la
Historia =n &l tercer grado es por considerla importante

en gran parte de las actividades gus el alumno realiza.

1]

Muchos docentes por diferentes razones no realizamos
muchas actividades que nos ofrecen los libros de texto, y
de esta manera se priva a los alumnos de muchas

¥periencias que le prodrian ayudar a comprender mejor la

Historia.

Visto de una manera superficial, el1 estudio de 1la
Historia se reduce a una mera informacion de contenidos
tedricos carentes de interés para 2l alumno v dificiles de
asimilar por parte de éste, y la dnica opcién que le
de jamos al nifo as 2l aprendizaje mediante 1la

memorizacion.

s conveniente que el maestro para ayudar al niflo a
comprender la interaccion que existe entre el pasado vy el
present2, considere el estudio de 1la historia como un
cenjunto de procesos gue se relacionan vy donde  los

factores cocurrentes no estan aislados.



Paralelamente al estudio de la historia es necesario
no descuidar el cornocimiento de la geografia, va gue ésta
permite al nido ubicar en el espacio 1losz procesos
histéoricos y sus rélacibn con el pressnte a la vez que la
obtencion de datos para identificar 21 territorio nacional
como uwno de los elementos fundamentales del Estado

Mexicano.

Las biografias deben considerarse como un material de
consulta v no de memorizacidn o copia. Para su manejo es
necesario ubicar las condiciones sociales que permitiaron
la actuacidbén de los diferentes personajes con el fin de
facilitar a los nitos 2]l estudioc de los procesos

histéricos.



DEFINICION DE HISTORIA

La historia es una relato veridico de los sucesos
pasados y hechos hemorables, trata de estudiar la vida vy
la cultura de los pueblos basandosz en manifestaciones
externas de su comunidad como son: utsnsilios, armas, etc.

Se apoya también en las leyendas y tradiciones.

La Historia es wuna disciplina cientifica que se
encarga de estudiar todos los fenémenos que se dan en la
sociedad y sus repercusiones. La sscusla es el medio
natural en que el niNo empieza a tener sus primeras
relaciones sociales y por 1lo tanto, donde inicia un

comportamiento social verdadero.

El ser humano &8 un ser social pues iste e
interactda en sociead; desde su nacimiento tisne relacién
con otros seres humanos y a través de observaciones vy

practicas iréd normandc su caracter social.

La educacién mexicana, particularmente la de las
ar2as  rurales, se nutre de nuestro pasado histériceo—
social. Sabemos gque 1la educacidn es un proceso social
condicionado por 21 desarrollo econémico y politico de los
pueblos, para gque un grupo humano transmita a las nuevas

generaciones su cultura ideal.



La Historia nos di& a cenocer la sociedad humana. A
traveées de su estudio, se ¥prasan, podemos explicar,
analizar Y valorar ios fendtmenos sociales vy  las
relaciones gue é&stos guardan entre si. El estudio de 1a
Historia nos permite ubicarnos en =1 momento historico que
vivimos, y ademds una vez ubicados e identificados como
miembros de la sociedad, influye en nosotros para hacernos
sentir de alguna mansra ligados a los acontecimientos v

problemas de la comunidad.

A través del estudio de 1la Historia, =1 hombre
analiza la sociedad y toma conciencia de guién es. Se d&

cuenta de la sociedad, sz reconoce no solamente como wno

Cl
W

mas de los miembros sinao su participacidn en una forma

activa y responsable.

La realizacidn de 1las investigacionss tienen como
tarea fundamental formar al niMo una actitud de busqueda v
consulta evitando gue sea un simple receptor; asi, con el
manejo de 1los diversos medios de informacién tales como
libros, revistas, folletos, periédicos, instituciones o
personas especializadas, se le ayudard a ampliar su vision
sobre la realidad mediata 2 inmediata 2n que se

desenvuelve,

El acopio y la consulta de materiales e informaciérn



La Historia nos di a conocer 1la sociedad humana. A
travées de su estudio, se exprasan, podemos sxplicar,
analizar 1 valorar los fendmeros sociales y las
relaciones que éstos guardan entre si. El estudio de 1=
Historia nos permite ubicarnos en =1 momento histédrico que
vivimos, y ademas una ver ubicados e identificados cComo
miembros de la sociedad, influye en nosotros para hacerncs
sentir de alguna mansra ligados a los acontecimientos Yy

problemas de la comunidad.

A través del estudio de 1la Historia, el hombre
analiza la sociedad y toma conciencia de guién es. Se da
cuenta de la soci=dad, se reconoce no solamente como uno
mas de los miambros sino de su participacidn en una forma

activa y responsabhle.

La realizacidn de las investigaciones tisnen como
tarea fundamental formar al niMo una actitud de biusgueda vy
consulta evitando gue sea un simple receptor; asi, con el
manejo de los diversos medios de informacién tales como
libros, revistas, folletos, peritdicos, instituciones o
personas especializadas, se le ayudara a ampliar su vision
sabre 1la realidad mediata 2 inmediata en que se

desenvuelve.

El acopio y la consulta de materiales e informacién



que el niMo lleve a cabo debs complementarse, para su
manejo y analisis, con la elaboracién de cuadros, listas,
esquemas, resumenes, que impliguen una sistematizacién de
datos sobre hechos o fenémenos sociales, ya sean del
presente o 21 pasado, 0 bien en relaciédn a otros ambitos

mas lejanos al niko.

Permitir la euxpresidon libre del niftio, tanto de sus
experiencias e intereses como de los conocimientos
adguiridess para ésto debemos hacer uso de los textos
libres, la elaboraciétn de dibujos, periddicos murales Y
las representaciones corporales. Esto ayudara al nifo a
afianzar Y axpresar los aprendizajss adquiridos vy

favorecerad su procesa de socializacién.

La organizacion del trabajo colectivo conforme a un
plan elaborado por el maestiro v los alumnos propiciara
gue estos aprendan de sus propias experiencias, gue se
sientan motivados a 1la interaccién social a traveées del
compromiso colectivo, asi como se les facilite 1la

presantancidn, manejo y exposicidn de los materiales

elaborados por ellos.

El tipo de enseManza de Historia requiere una
relacidn mas abierta entre alumnos y maestro. E1 maestro

debe esforzarse por despertar en el niMo un verdadero



interés en aprender; en el trabajo debe privar el deseo de
intercambiar xperiencias N4 conocimisntos. Siempre
hablamos del respeto que los nifios deben a su maestro,
pero nunca del quellos maestros debemos a los nifos; a sus
preocupaciones, gustos, intereses y necesidades de

expresidn.

Debemos de recordar que el procesoc de socializacién
del nifio es una de las tareas que el Area de Historia
pretende favorecer; por lo mismo uno de los aspectos que
debe observarse permanentemente es de qu& manera el nifio
participa en actividades de investigaciébn vy cooperacién

tanto de mansra individuwual como colectiva.

Otro de los aspectos gue debemos vigilar son el
manejo y la sistematizacién de la informacidnm que el nifio
vaya obteniendo de las consultas e investigaciones

realizadas.
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CAPITULD II

PROBLEMATICA DEL CONTEXTO SOCIAL E INSTITUCIONAL

A) CONTEXTO SOCIAL.-

El medio social que circunda a la escuela hacia la
que va encaminada la aplicacién de mi propussta poses

como caracteristicas particulares las siguientes:

La comunidad pertensce al estrato social bajo. Son en
su mayoria personas de escasos recursos econdmicos Yy su
nivel cultural en términos gensrales no va mas alla del
sexto grado de primaria en algunos y otros hasta el

tercer o cuarto grado.

Los alumnos que asisten a esta escuela son en su
mayoria nijos de obreros, Jornaleros y uno o dos

comarciantes en pequeio.

Los padres de familia poseen un horizonte cultural
muy reducido vy las expectativas en relacion al futuro de

sus hijos no son muy ambiciosas.

Los servicios con gque cuenta la comunidad son
deficientes, escasea el agua potable, no existen lugares

de recreo apropiados y gran cantidad de familias carecen



de asistencia médica de tipo social.

La problemiAtica antes seffalada, genera una serie de
obstaculos que impiden a los docentes realizar cabalmente

la labor de ensefanza.

En principio de cuentas, =21 bajo nivel cultural de
los padres no les permite colaborar adecuadamente en la

educacién de sus hijos.

Otro factor que influye grandemente y en forma
negativa es la apatia que muestran la mayoria de los
padres hacia la educacitn que se les brinda a sus hijos.
Esto se comprende si recordamos que ellos también son

producto del mismo ambiente.

El altimo y quiz& mas dificil de los problemas es la
baja capacidad de recursos econtmicos de la poblacidn, lo
que dificulta gue los alumnos adquieran los materiales de
primera necesidad como son: alimentos, ropa, material
escolar, medicinas, etc. Las enfermedades en laos niftios
producto de la insalubridad del medio causan estragos en
la problacién infantil de la comunidad, provocando

ausentismos prolongados y esto retrasa sus estudios.

La delincuencia juvenil 25 otro de los factores que

ok
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14
influyen n=gativamente en la comunidad escolar. La
violencia gue genera este tipo de conductas penetra hacia
el interior de la escuela provocando conductas semejantes
en el alumnadoa, que influenciado por estos modelos de

conducta, causan problemas a sus compafieros.

E) CONTEXTO INSTITUCIONAL.-

El centro de ftrabajo hacia donde va encaminada mi
propussta reune las caracteristicas materiales tipicas de
una escuela de comunidad pobre: paredes rayadas,
mesabancos destrozados, aulas que na reunen las
condiciones necesarias para realizar todas las actividades

que nos marca el programa.

Es légico suponer que la carencia de material
adecuado para 1 preoceso enselanza—aprendizaje, no nos
impide en la enseManza de la Histcria 1llevar a cabo
nuestra labor en forma satisfactoria, porgue con el hecho
de que le nifo conoce a todas las persaonas de  su
comunnidad, podemos iniciarnos de ahi de que las personas

tienen diferesntes ocupaciones por decir algo.

La institucién carece de wna organizacion escolar
apropiada, porque su preyecciéon hacia la comunidad es casi

nula. Se observa un distanciamiento muy grande entre



escuela y  comunidad lo cual resulta incogruente; si
consideramos la escu=la como el alma de una comunidad es
dificil comprender su falta de coordinacidn con sociedad
de padres, y otras personas gque en un mom=2nto dado podrian
brindar apoyo para la realizacién de diversas actividades

en beneficio de la misma.

La escuela es el alma de la comunidad decian los
antiguos pedagogos. Actualmente aceptamos que existen
comunidades con bajo poder econdmico ¥ cultural que

conservan en excelentes condiciones su plantel educativo.

En cambio visten comunidades que terniendo la
capacidad para mantener en busnas condiciones su escu=la,
no lo hacen. La poblacién no valora la importancia de
cuidar y conservar su escuela y por el contrario, la

destruyen y relegan a un segundo término.

For +todo lo anterior, nos encontramos ante un
ambiente escolar deprimente gque en nada favorece al
procesc educativo; escuelas destruidas y carentes de lo
mas indispensable es el panorama gue nos presenta la
sociedad actual de nuestro medio gque circunda a la

ascuela.

La proyeccion de la escuela hacia 1la comunidad, es

15



casi nula debido a gue los maestros no vivimos en la
comunidad, ya que todos los dias vamos y venimos; es una
escuela chica donde laboramos cuatro maestros, esta
considerada como tetradocente el director, no es un
director con clave, v &1 también tiene su grupon, que =2stan
distribuides de la siguiente manera: el primer grado vy el
segundo lo tienen un maestro cada uno, y los de tercero vy

cuarto una servidora ¥y quinto y sexto también estan

funcionando en el mismo salétn los dos.

Debido a que ahora 1la nueva modernizacidn =ducativa
nos sugiere gue se distribuyan por niveles, por eso la
distribucidn de los grupos se hizo de =sta manera, para
poder correlacionar mejor los contenidos a la hora de
plan2ar y no tener que hacer la planeacién para dos

niveles a ciclos.
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CAPITULDO III

JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERES POR ESTUDIAR EL PROELEMA

La educacién primaria pretende gue los alumnos
descubran los fenomenos sociales. A través del estudio de
la Historia, el hombre analiza la sociedad v toma
conciencia de guien es, se da cuenta de la sociead, en qu=
s2 desanvuelve, se reconoce no solamente como uno mas de
sus miembros, sino que adem&s reclama de &1 una

participacién activa y responsable.

Planteade rcomo intencidon =33 valido, pero se
convierte en un problema al momento de intentar lograrlo
debido a que participamos el binomio maestro—alumno cada
cual con determinadas caracteristicas. En la escuela
primaria le2 hemos dado mas importancia a las otras areas
como son EspaMol y Matematicas y dejamos de lado la
Historia que no es de gran utilidad. Nos concretamos a la
simple transmision de conocimientos por parte del profesor
y la memorizacidn del alumno. Visto asfi, es un proceso
educativo pasivo, carente de reflexidn y por 1lo
consiguiente no puede crear una actitud de bisqueda de

conccimientos ni de interés por aprender.

Esta situacion desde luego se refleja en el estudio

de la Historia donde se pretende enseflar al niffo laos



distintos fentmenos sociales. La realidad es gue nosotros
como docentes nos remitimos a proporcionar el contenido ¥
no cumplimos con la funcién de crear las condiciones
necesarias para gue los alumnos reflexionen en torro a los

fendmenos sociales.

Desde luego #isten casos donde prevalece =1 manejo
correcto vy minimo de las técnicas didacticas que son
basicas en el desarrnlloc del trabajo docente bajo una

determinada metodologia.

Es importante considerar =1 apcyo que deberian
ofrecer las p=rsonas que conviven con nuestros alumnos
fuera del Ambito escolar. Las euplicaciones que otorgan a
este respecto a sus dudas son minimas, debido al nivel
educativo de la poblacién que circunda a la gscuela, va
que la mayoriz de la poblacidn apenas cuenta con los tres
primeros grados de primaria, y algunos hasta el sexto.
Aunado a lo anterior, nos encontramos con el grado de
complejidad que represanta para el alumno de tarcer grado

la comprensién de algunos fenédmenos sociales sstudiados.

Por lo regular el alumno se forma una concepcién muy
particular de todo aguello que vive y observa en su
medio. Su propia concepcidn difiere en la mayoria de las

veces de la del adulto. Esto dificulta el proceso
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enseffanza—-aprendizaje. La forma que utilicemos para
presentarle los contenidos vy  los recursos didacticos en
los cuales nos apoyamos nos ayudaran a lograr me=jores

resultados en nuestro trabajo.

Actualmente se ha descuidado bastante la enseffanza de
la Historia y no existe uwuna razén que justifigque tal
procader. Con esto se deja urm gran vacio en la formacion
de los siguientes grados. Este problema aunqgque no es
privativo de la materia, =2 agudiz=a mas dektido a

diferentes razones que considero justo mencionar.

Primera: Por diferentes razones, los profesores hemos
considerardo gue dentro del curriculum existen algunas
materias gue reguieren mayor atencién en el tercer grado.
El interés gue se le brinda al area de Historia es ainimo
si lo comparamos con =1 Que se dedica a Espafiol v

Matematicas.

Segunda: Los grupos abordan el estudio de esta
disciplina de manera superficial. El trabajo de clase se
desarrolla an forma apresurada v siguiendo un

procedimiento que no siempre es el adecuado.

Tercera: El proceso gue se genera en el aula produce

determinados niveles del aprendizaje. En 21 caso sefialado,
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los alumnos s6la llegan a asimilar los contenidos a un

nivel gue no llega a trascender a niveles euplicativos.

Sabemos de antemano gque el estudio de los fendmenos
sociales nos permite descubrirlos y explicarlos de manera
confiable. Limitar en nuestros alumnos el estudio de la
sociedad en gue vive es restarle posibilidades de conocer

Y buscar explicaciones mAs apegadas a la realidad.

Con el estudio de la Historia el alumno va sentando
las bases que se reguieren para la construccion del
conocimisnto, va conociendo cOmo influye la sociedad en su

propio desarrollo y biensstar.

La importancia del asunto gque me ocupa posee su
maximo valor por las implicaciones que tiene en el
desarrollo y formacion intelectual de los alumnos. Ya que
una buesna formacidn soncial permite al hombre incorporarse
de manera activa y responsable a la comunidad de la que

forma parte.

Las posibilidades gue tiene mi propuesta didactica de
aportar ideas nuavas qgque contribuyan a mejorar 1los
resultados en el proceso enseffanza—aprendizaje, son
muchas, dependiendo de las caracteristicas que guardan los

elementos que integran el Aambite escolar hacia donde va
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dirigida su aplicacion.

Todo +trabajo escolar ue incluya la participacion
directa del alumno investigando, opinando, observando b4
emitiende juicios tendrid gue rendir necesariamente buenos
resultados. Los obstaculos a vencer son muchos v muy

variados, pero caon deseo y entusiasmo se iran librando.

A continuaciéon hage una exposiciéan de los objetivos

gue pretendo lograr con este trabajo.

ORJETIVOS:
.- 1Introducir al niffo en el estudie del pasado.
Z2.- Que =21 nifio comprenda las formas de vida del pasado y

la vida de hoy.

S Relaciédn entre historia nacional e historia de la

comnunidad.



CAPITULO
IV
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CAPITULO IV

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A) EL CONTENIDO CURRICULQR.

l.- La historia como un objetoc de cornocimiento.

A través de los tiempos e1 hombre se ha pra2ocupado
por dar wuna explicacidn coherente a todos los fendmenos
sociales que suceden en su entorno. Desde gue se inicia el
ciclo vital nuestros érganos sensoriales empiezan a captar
las formas, los colores y los cambios qgua 2xperimenta la
sociedad. Es entonces cuando iniciamos una serie de
cuestionamientos gue nunca terminan y cuya finalidad es

2xplicarnos el porqu® de estos fenémernos sociales.

Las posiciones filos6ficas relevantes, conciben los
origenes del conocimiento desde diferentes puntos de

vista:

"El conocimiento desde el punto de vista del
materialismo mecAnico concibe a éste camo el
resultado del mundo exterior sobre las organos de
los sentidos del sujeto. (accidn del objeto
sobre 21 sujetol). El conocimiento desde el punto
de vista del idealismo considera a éste como la
configuracidén de objetos por la conciencia. (el
sujeto conoce al objeto construido por £1 mismo).
Es el producto resultante de la especulaciéan®. (1)

(1> WOOLFOLK, Anita E. Concepciones Cognitivas del
Aprendizaje. Madrid, Ed. NARCEA 1983. p. 133
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Far dltimo existe el conocimiento desde el punto de
vista Marxista en el cual se concibe al conocimiento como
un proceso de construccidn de objetos por medio de la
“praxis". El conocimiento desde ésta forma, solo existe en
la practica, y lo es de objetos integrades a 2lla, de una
realidad que ha perdido su escencia para ser una realidad

m=diada por el hombre, es decir humanizada.

Existen diferentes formas de abordar el conocimiento
sobre las diferentes ramas del saber. Infiluye en fTorma
determinante la manera como éste haya sido tratado, el
enfoque dado vy sobre todo 21 punto de vista mansjado. En
nuestro trabajo cotidiano se ha concebido 21 conocimisnto

COmo:

"El resultado de un proceso de construccién
organizado, en donde la practica juega un papel
importante en la creacidn del cornocimiento”.(2)

Algunas veces los fendmenos qgue ocurren a nuastro

alrededor, son tratados para su conocimiento de una manera
muy superficial y de acuerdo a supuestes que se han ido
fijando en la mente de guienes despliegan una praxis

historica determinada.

(2) SEP. Libro del Maestro Tercer Grado. p. 129.
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En la rama gque nos ocupa, existe wuna forma mas
acabada para abordar el estudio de los fendmenocs sociales,
la cual consiste en uwtilizar 21 maximo de recursos para
penetrar hasta la escencia de las cosas. Con lo anterior
se logran conocer los fendmenos que ocurren en nuestiro
entorno, los cuales no pueden captarse de manesra

superficial.

El pensamiento gque destruye la pseudoconcrecién para
alcanzar lo concreto es, al mismo tiempo, un proceso en el
curso del cual bajo el mundo de la apariencia se ravela el
mundo de lo real tras la apariencia =xterna del fendmenc

se descubre la escencia del fendmeno.

El contenida de historia al igual gue el de otras
ramas del saber, ha exparimentado un proceso de
evolucidn, que lo ha ido adecuando a las diferentes épocas
por las que ha atravesado la humanidad. En  la actualidad

la Historia ha sufrido grandes transformaciones que la han

colocado en un primer lugar dentro de la sociedad.

La histpria esta destinada a dar cuenta de
estructuras y procesos sociales, cuya aprehensibn tedrica
interesa a la sociedad en la medida en que le abre la
posibilidad de acrecentar sus dominios sobre lo social. En

cuanto a instancia de conocimiento, 1la Historia esta



directamente ligada con el desarrallo de las fuerzas
productivas. Es facil sefalar gue en una sociedad dividida
e2n clases el propio desarrollo de las fuerzas productivas
esta supeditado a los intereses de la clase dominante, gque
instrumentalizé la Historia desde el mismo momento de la
instauracidn del medo de produccion especificamente
capitalista. Pero no hay gue olvidar que las
instrumentalizéd propiciando su desarrolleo como instancias
de conocimiento objetivo de 1la realidad social v no
distorsionando su estructura tedrica en funcién de

intereses de clase.

. — Su definicidn coma objeto de enseManza-

aprendizaje en la escuela.

Desde sus inicios, la educacidn Tformal en nuestro
pais incluyd la enseffanza de esta disciplina dentro del
curriculum oficial. Con el nuevo plan de estudios se
reintegra a la educacidn primaria 2] estudio sistematico
de la historia como disciplina especifica. Como se sabe en
los pasados veinte afMos la historia, Jjunto con otras
disciplinas, habia sido anseffada dentra del Area de

Ciencias Sociales.

La integracidn por area de los estudios sociales



estaba fundada =n hipbtesis didacticas muy sugerentes, gque
aspiraban a promover =1 conocimiento uwnitario de los
procesos saciales, utilizando las apartaciones de
miitiples disciplinas. Sin embargo <csegdan la opinién
predominante de masstros y educadores, v como lo sefalan
diversas evaluaciones, la cultura historica de 1los
estudiantes y egresados de 1a educacién basica en las
generaciones recientes es deficiente y gscasa, hecho al
gue sin duda ha contribuido la misma organizacién de los

estudins.

Al restablecer la enseffanza especifica de 1la
historia, s= parte del convencimiento de gue eosta
disciplina tiene un especial valor formativo, no séla como
elemento cultural que favorece la organizacién de otros
conocimientos, sino también como factor que contribuve a
la adguisiciédn de valores aticos, personalas vy de
convivencia social vy a la afirmacién consciente y madura

de la indentidad nacional.

ENFOQUE

"El enfoque adoptado para la enseflanza de la
historia pretends sar congruente con los
propositos arriba sefalados, bajo el supuesto de
gque seria del todo inconveniente guiarse por una
concepcion de l1a enseffanza que privilegia los
datos, las fechas y los nombres, como fué usual
hace algunas décadas, con lo que se fomenta casi



inevitablemente =21 aprendizaje memoristico".(3)

A partir de las dltimas reestructuraciones del
programa, se pretende tratar los temas relacionados a =sta
area desde un  enfogque mas real. Para asegurar la
participacion directa del educando en el tratamientc del
tema, organizando, sistematizando y construyendo su propio

conocimiento.

Otra caracteristica importante del ruevo entogue
dado la enseManza de 1la Historia se refiere a la forma

como se presentan los contenidos.

Se concibe al conocimiento como algo inscabado vy

susceptible de modificaciones.

El enfoque evolucionista estd presente =n el estudic
de la Historia ya gue sus contenidos no son algo fijo. Las
verdades absolutas no existen, todo esta sujete a cambios.
Lo gque =2n la actualidad se considera como vardad, =2n un

futuro puede sustituirse por algo mas depuradao.

El conocimiento de 1la realidad es un proceso no
estatico. El conccimiento nos ayuda a aproximarnos cada

vez mas a la real, nos permite su comprensién ¥ su

(3) EEP. Plan y Programas de Estudio Educacion Basica,
1993. p. 91.



conceptualizacion. EI1 conocimiento es algo dinamico,

cambiante, gque se va haciendo, gue se va construyendo.

La Historia no es sblo conocimiento, también es
elaboracion del misma, su comprobacién, su validaciédn, la
puesta en practica de éste, su sustitucidn  por un
conocimiento nuevo gue corresponda mejor con la realidad.
El conocimiento nos permite comprender los fanémenos
socClales, en tanto gue 2l método, =1 conjunto de
habilidades, capacidades y destrezas gus lo componen, nos
permite estudiar los fendtmenos por rnosostros mismos, nos
permite aprender de la realidad y no solamente de los

libros.

Las teorias de aprendizaje que subyacen en los
contenidos de planes y programas tienen a la corriente
psicogenetica de J. Piaget como modelo para proponer
estrategias did&cticas. En esta teoria se concibe atl
desarrollo mental del educando como un procesoc gque sigue

una serie de =stapas o estadios.

Cada etapa por la cual forzosamente ira pasando =1
alumno, tiene sus caracteristicas propias que 1la
distinguen de las otras. La mayor o menor rapidez con que
el alumrno vaya escalando cada una, dependera en gran

medida de los estimulos gue se le presenten.



Todo profesor que conozca las caracteristicas que
distiguen a cada estadio del proceso, dard a sus alumnos

el aporte necesario para gue mejoren su aprendizaje.

En mi trabajo de propuesta he considerado que si lo
que se pretende es mejorar la calidad de la educacion, 1o
primordial es gue =1 docente tenga uwna concepcién muy
clara de aguelle gues pretende ensefar. Asimismo es
reguisito indispensable tener una concepcibdn amplia de
lo que significan los términos citados anteriormente nos
permitird tomar decisiones adecuadas en materia de

ensefianza. En caso contrario, de nada nos serviran la

aplicacién de estrategias novedosas ni la utilizacion
de recursos didacticos abundantes en nuestra labor
docente.

Los conocimientos no tienen razén de ser si no son
llevados al terreno de la practica de donde tuvieren que
haber surgido. El medio social es una fuente inagotable de
conocimientos los cuales al ser tratados en forma aislada
¥y desligados de la realidad terminan por perder su

interés.

Las vivencias de los educandos van formando en sus
mentes experiencias semejantes a las de un cientifico gue

por vez primera descubre un fendmeno. E1 alumno debera



ser un creador de su propia cultura.

Corresponde al docentz el importante papel de ser un
profesional creativo quse presente a sus  alumnos las
situaciones propicias para que se lleve a cabo =1 proceso
ensefanza—aprendizaie. Su imaginacién, inteligencia e

inventiva ser& el motor que haga funcionar dicho proceso.

J.— Implicaciones de su apropiacién en el desarrsllo

y fTormacidn de los ecucandos.

El contenido de Historia s2 presenta de manera
graduada y dosificada en cada uno de los diferentes grados
de la escuela primaria. El contenido se presenta de tal
forma que va de 1lo sencillo a 1o complicado. Los
conocimientos casi no difisren de un grado a otros 1o
Unico que cambia es el grado de profundidad con gue san

tratados.

Lo social forma parte del entorno fisico gue rodea al
ser humano desde el preciso momento de su nacimiento.
Desde que se tiene uso de razén, se van percibiendo una
serie de fenbmenos sociales que ocurren dia tras dia. La
canstruccion de una presa, una carretera, etc. saon

ejemplos claros de que existe una relacién directa entre



el individuo y los fenotmenos gue ocurren en su entorno. La
necesidad de encontrar una explicacion a todo ese proceso
de cambios es lo que justifica el acierto de introducir
esta disciplina dentro del curriculum oficial. Como lo
mencione anteriormente, la historia forma parte del
entorno fisico gque rodea al ser humano desde que éste
nace. Independientemente de que sea un conocimiento
espontaneoc e informal, la mentalidad del individuo se va
llenando de experiencias propias mucho antes des que

ingrese a la escuela.

Los fenOmenos socialss gue ocurren en su entorno, son
vivencias gue el alumno 1lleva consigo al ingresar a la
escuela. La necesidad de encontrar una explicacidn
coherente a todo este cumulo de fendmenos sociales que
ocurren en sd entorno son causa  fundamental de que los
alumnos manifiesten uwn particular interés por 21 estudio

de esta disciplina.

Una vez que el alumno se encuentra en el salén de
clases, inicia wun estudio organizado de la Historia de
acuerdo a contenidos temAticos y actividades planeadas.
Los contenidos tratados en clases provienen por lo general

de los programas oficiales.

En los textos de Historia encontramos temas como por



ejemplo:

"Los testimoninos de historia personal vy

familiar. Documentos (actas de nacimiento,
fotografias, monedas, ropa, juguetes,
instrumentos de trabaijo, gtc). Testimonios

orales de abuelos y otros familiares". (4)

Actualmente se han incorporado al curriculum temas
relacionados con situacionas problematicas que
caracterizan a nuestra sociedad actual. Asimismo, se hace
hincapié en 21 estudio a nivel regional de los recursos

con gque cuenta nuestra propia comunidad.

B) LOS SUJETOS DEL PROCESO EDUCATIVO.

i, = Caracteristicas psicosociales de los

participantes en 21 procs=so ensaffanza—aprendizaje.

Los actores oprincipales en el proceso enseManza-
aprendizaje gue se lleva a cabo de manera formal dentro
del salén de clase, poseen cada uno determinadas
caracteristicas que son producto de la influencia

sociocultural en gque s= desenvuelven.

Dentro del conglomerado humano existen diversas

(4) SEP. Plan y Programas de Estrudio Educacién Basica,
1993 p.98.

A
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instituciones como son la familia, la escu=la, la iglesia
y las diferentes organizacicnes sociales. Cada una de
estas influye en los sujetss maestro alumno, dotandolos

de una gama de actitudes y conductas gus los caracterizan.

Entre las diferentes zgrupaciones gue isten =n
nuastra sociedad, la escuela es =21 punto donde se reunen
individuos con una gran varizdad de conductas gue soan

producto del entorno social 2n gue se desenvuelven. Las

escuselas oficiales raciben alumnado que procede de
diversos sstratos soclales sieando el grueso de 1la
poblacidn escolar de origesn humilde. Algunas veces

ingresan de clase media pero por lo regular la mayoria

procede del estrato sorcial bajio.

En el fexto "Aprendizaje Social Cultural", de
Hilda Taba, se mencionan algurnocs aspectos relacionados con

la influencia del medio sccial =n el aprendizaje. A

continuacidn trascribo algunas ideas importantes.

El acto de aprender es siempre un acto de tipo
social que se cumple ante la presencia real o simbédlica de
otros individuos. La socializacion basica del nilo ocurre
en su primera infancia vy en el seno de la familia. Erik
Erikson precisa: Padres sanos =n un ambiente saludable son

los requisitos para una personalidad saludable.



La influencia del medio social que rodea a los
alumnos estad presente en todas las acciones gue realiza
dentro de la escuela. A continuacién trascribo algunas
ideas sobre la naturaleza de la conducta y 8l aprerdizaje

tomadas de antropélogos y p=ictlogos sociales:

-— "tLa familia as el mAs poderoso agente de

socializacidn. La escusla, el trabajo, la religidn,
(3)
continttan dicho proceso a lo largo de la vida".

—— El1 proceso de aprandizaje 25 principalmente
social.
—— '"Los seres humanos tienen una potencizlidad
ilimitada para reaccionar vy aprender, sin embaroo esa
(&3

capacidad se ve limitada por miltiples factores".

Cuardo al alumno ingresa =] la escusla, su
personalidad est&d abierta al impacto de una cultura mas
amplia. Ya no es el ambiente reducido de la familia el que
conforma su ambiente ni las relaciones informales gue se
dan en la calle. Dependiendo de la clase social a la cual

pertenezca, encontrard gue existen otros tipos de

(3) TARA, Hilda. Elaboracién del curriculo. Buesnos Aires,
Ed. TROGUEL 197&, p. 4&6.

(6) WOOLFOLE, Anita E. Concepciones Cogrnitivas del
aprendizaje. Madrid, Ed. NARCEA 1983, p. 267.

34



conductas que difieren de 1los patrones a los cuales esta

acostumbrado.

8in embargo aungque vavan cambiando sus valores vy
formas de conducta al ponerss en contacto con otros niftos,
la formacién de la personalidad Y la conducta sequira an
gran medida recibiende 1la influencia familiar la cual

permanece arraigada incluso hasta la edad adulta.

Si bien "2l hombre es considerado como =1
creador y recreador de la cultura, también estai
condicionado por ella. Dificilmente se entenderia

la conducta 0o la manera de apropiarse del
conocimiento si no se toma en cuenta la cultura
particular de al zual =3 portador el

individuo".(7)

Al  igual que los alumnos, las caracteristicas
psicosociales que posee el docente, estd determinadas por
la influencia recibida a través de las diferentes

intituciones educativas =) formaron sU contorno

sociocultural.

Lo primero que habria que analizar es 1la clase
social a la cual pertenece para darnos cuenta del porgus
de sus actitudes hacia la vida, en la mayoria de los casos

los profesores provenimos del medio rural.

(7} PACAEP Modulo Histérico-Social. SEP México 1993. p. 495

-
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36
En el texto "Escuela y Clases Subalternas", de

Expeleta v Rockuwel =1 vierten algunos conceptos

importantes, a continuacién trascribo.

"La escusla es producto de una permanente
construccion social, existe en su  interior una
interacciéon constante, una reproduccidn de las
relaciones sociales". (8)

El espacio escolar muestra como resultado de una
construccian social a iravées del tiempo, algurnos de los
diferentes sentidos que ha tenido 1la evoluciéan de las
relaciones entre el estado y las clases subalternas en el

Ambito escolar.

En la vida diaria son los maestros y los alumnos los
que con su actividad s= apropian de los usos, las formas,
las tradiciones que dan continuidad relativa a la vida
2scolar. La variable relacién entre escusla Yy Clases
subalternas tambié&n se supresa en la hisztoricidad entre
estado y maestros quis=nes como trabajadores Y por su

origen, son producto del! grupo subalterno.

La escuela es el sitio donde se conforma el tipo
de ciudadano que interesa al estado para lograr un mejor

control de la sociedad. El docente ejerce un papel

(8) EZPELETA, J. y ROCKWEL, E. Escuela y Clases Subalter—
nas. México Ed. ERA 1983, p. 185.



importante como madio transmisor de 1la ideologia

dominante.

La sociedad actual en su conjuntao, vive una profunda
crisis de valores 2n  todos los renglones de la vida. El
orden de ideas en 1lo econémico, social y cultural son
motivo de fuertes debates por parte de los diferentes

sectores de la sociedad.

El profesor, como parte integrante de la sociedad, se
encuentra inmerso dentro de la problematica ques envuelve a
nuestro palis. Su imagen se encuentra muy deteriorada. Ya
no es el personaje de antafo al cual se le veia con
respeto y admiracién. Actualmente el docente es visto como

cualgquier trabajador.

Los +tiempocs 2n gus la labor del docente era
comparada con 21 apostolado ya pasaron a 1a historia.
Actualmente estamos viviendo wna &poca de profundos
cambios en la cual la consigna es la renovacién constante.
Lo mas viable es incorporarse a las caracteristicas y
necesidades de los tiempos modernos mediante el empleo de
técnicas para enselar gque vavan maAs de acuerdo con el

momenta actual.

-
-t
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Z2.—- Relaciones cognitivas, sociales y afectivas como

inherentes a la accidn pedagbdgica.

En el acto educativo toman parte los sujetos
(maestro—alumno) y el cbjeto o contenidos que se estudian
en «clase. La creacidén de los grupos escolares tuveo su
origen en la institucionalizaciéan de la educacién.
Antiguamente se impartian solo en forma particular Yy a
aguesllos que contaban con recursos econdmicos suficientes

gue les permitian pagar un maestro particular.

La creacidn de grupos numeroscs hizo posible la
reduccidn de gastos =an la enseffanza, permitid l1a
ampliacion de ésta a las clases sociales mé&s necesitadas Y
condujo a wna cierta regularizacidon del estilo vy
contenidos de la educacién. La clase se presenta como una
forzada agrupacion de alumnos, la cual fué organizada peor
la sociedad y con caracter de obligatoria fué trasladada

al estado.

La clase como grupc formal, a diferencia de otros
grupos meramante informales, posee ciertas
caracteristicas gque la hacen un caso Gnico dentro de la
sociedad. A ella asisten alumnos gque por lo regular no

xperimentan un desec natural o interés por reunirse con

otros compafieros en el aula, su presancia obedece a

o



intereses ajenos, ya que la mayocria de ellos de su cuenta

no desean asistir a la escuela.

El ambiente escolar brinda al alumno la oporitunidad
de adguirir experiencias que dificilmente encontraria =n
otro lado. Aungue ya he mencionado que el ambiente que
rodea al nitio fuera de la escuela es rico en estimulos ¥
determina gran parte de su personalidad. Los contenidas
tratados dentro del aula son de mayor importancia vy
trascendencia para su vida. En la escuela el alumno
aprende de manera formal y organizada los cornocimientos

gue le permitiran incorporarse con é#xita al grupo social.

La disciplina es un aspecto muy importante dentro d=l
aula. S5i tomamos en cuenta que la clase no es propiamente
una agrupacian de desconocidos, la tendencia del alumno a
comunicarse <on sus compafieros es  inevitable. Cuando se
realiza una actividad en la gue los alumnos se tien=n cue
intercambiar 21 material, la actividad constante mantiens
a4 los alumnos bajo control debido al interés que prevalecs

durante =1 trabajo.

En muchas ocasiones el docente intenta wmantener
controlado al grupo mediarmnte la realizacién de tareas
individuales, pero  aun asi la tendencia del grupo a

comunicarse entre 2llos mismos es muy poderosa.



Las nuevas tendencias en la ensefanza de la Historia
proponen la organizacidn de equipos de trabajo dentro de
la clase con la finalidad de que ! alumno se ensefle a
intercambiar ideas, a cooperar can sus compaferos
permitifndole al docente wun mejor control de 1la

institucian.

La figura del docente ocupa un lugar central para los
alumnos quienes esperan ansiosos un gesto de aprobacién de
su parte para saber gue hicieron bien su trabajo. En
ningin lado como en la clase, el alumno esta expuesto a la
critica por parte de sus compafieros los gque también

participan directamente en el proceso de =valuacién.

En épocas pasadas los pedagogos consideraron al
maestro como la figura central sobre la cual giraban todas
las accionss dentro del aula. El alumno permarecia callado
esperando una arden del profesor para repetir al pie de la
letra 1los conocimientos sobre las diferentes ramas del
saber. El curriculum se elaboraba sin tomar en cuenta los
intereses y necesidades de 1los esducandos va que los
adultos decidian lo que creian aprcopiado para 1la

enseffanza.

Actualmente se bhan superado algunas etapas y se

manejan criterios nuevos, los cualess toman al alumno como
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el eje central sobre el cual gira todo el proceso
educativo. GBracias a la escuela nueva, el papel del alumnc
pasd a ser el de un elemento activo el cual toma parte =n

la creacibén o construccidn del conocimiento.

A continuacidn se trascriben algunas de la metas

fundamentales que se persiguen en la escu=la nueva.

Los conocimientos tedricos estan subordinados a la
teécnica misma como medios a utilizar para lograr las metas
seffaladas. No deberemos presionar sobre el alumno, sinog
estimularlo para gue actle. La educacidn se deberia ajustar
a las necesidades e intereses dominantes en cada =dad y a
la psicologia del nifo. Para hacer la nueva enseflanza,
casi basta con conocer las necesidades del nifio. La
2scu2la nueva seglun Ferriere no =2s la solucién al problema
de la educacifn. La principal funcién de la escuela es
innovar, ensavar. Estas no pueden considerarse como
escuelas del futuro pero son su  laboratorio. La escuela
nueva pretende una educacién mediante la libertad y para

la libertad.

"-— La iniciativa del nific sera lo
esencial.

—— La actividad espontanea s 21 clima
de la escuela nueva.

—— Otro pilar de la educacidn ss =1
interés, piedra angular de la escuela
activa.

—— La psicologia del desarrollo es la
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base sobre la cual asienta la escuela
nueva." (9)

Una forma de poner al alumno en actividad es mediante
la realizacién de vivencias que lo 1lleven a asimilar con
interés los diferentes fenédmenos sociales gque acurrear

dentro de la sociedad.

For lo genaral el alumno que ingresa a la escuela,
lleva consigo una predisposicién a ser dirigido por el
profesor, ya que en el hogar se le inculca un sentimiento
de obediencia vy respeto hacia la persona gue esta frente

al grupo.

La habilidad del docente sera decisiva paEra crear 2n
el aula un ambiesnte de cordialidad y respeto que haga
aflorar la creatividad e imaginacién que caracteriza a
nuestros alumnos. Un ambiente de tensiédn es un obstaculo
muy grande para que el alumno muestre <c:  verdadera
escencia. Brindarle sequridad y respeto a sus ideas s dar
paso a unAa gama de opiniones gue forman parte de las ideas

gue subyacen al interior de su mente.

La mejor forma de conocer al alumno es pcniéndolo en

libertad para que actie como su propio criteric se lo

(?) PANSZA, Margarita. U.P.N. Analisis de la practica
docente. México 1985, p. 223.



ordene. Observando detenidamente sus reacciones podremos
conocer como piensa. Muchas de sus acciones llevan la
tdnica finalidad de complacer a quien esta frente al grupo
pero carecen de autenticidad. Ante 1la imposibilidad de
desobediencia es una situacién de autoritarismo de parte
del docente, el alumno opta por cumplir con lo gque se le
ordena sin que haya una " apropiaciédn verdadera del

conocimiento.

La labor del docente no se concreta a la enseffanza de
conocimientos que nos sirven para aprobar un examen sino
gua la tarea es mas amplia =2 importante. Lo ideal es
realizar una formacidn del individuo gque le permita
desenvolverse dentro del grupe sccial, por lo gue mAs gue
a2nsefar lo gque se pretende es educar a nuestros alumnos.

La =2ducacién es algo que perdura a través del tiempo.

3.— Teoria Psicogenética. El nifo de tercer grado.

Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado
pre2cisar una serie de caracteristicas del niflo, con lo gue
ayudan al educador en la adopcioén de las medidas
pedagbgicas apropiadas a distintas situaciones concretas.
Con esta finalidad se presentan a continuaciéon algunos

rasgos especificos del nifo de tercer grado, sin pretender
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que estos sean los Gnicos, ni que necesariamente se den en

todos los nifios de esta ciudad.

El desarrollo del ser humano es un proceso cantinuo vy
no 2s posible determinar con precisién el paso de una
etapa evolutiva a otra, y menos adn las limitaciones que
esto supone, los avances logrados por la psicologia en el
aspecto evolutivo de 1las personas siempre representaran

para el maestro un marco de referencia de suma utilidad.

El nifo de tercer grado se encuentra en una etapa de
s vida en que est4 en pleno procesc de integrarse al
mundo social. E1 mismo nifio advierte an si 1la
transformacidn de que estad siende objeto; va teniendo
conciencia creciente de si mismo como persona, y s capa:z
de conversar con los adultos. El nifio en este periodo
vualve a sentir 21 deseo de sesupansién del que se habia
alejado en el retraimiento de los siete aMos. Se siente
atraido por su medio ambiente v puede pasar dias
examinando ¥y explorando con detalle lo que l= interesa.
Esta caracteristica, unida a su renovado interés por
interactuar con los demAs, proporciona al maestro de
tercer grade un medio favorable para la formaciéon de

conceptos en 21 aAmbito sccicafectivo.

Al niffo de esta edad le caracterizan tres elementos
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principales: velocidad, expansividad ¥ afan valorativo. Es
notable su avance en el 6rden légico, el desarrollo de su
conciencia moral y el interés con gue ansis conocer los
motivos de actuarcién de 1las personas gue le rodean,

particularmente los adultos.

Todo tiene una aplicacién importante en el aspecto
pedagdgico, va que podriamos pensar por astas
manifestaciones, que puade exigirsele al niffio uwna
responsabilidad gue adm no tisne. Sin embzrgo, cualquier
actitud intransigente podria echar por tierra los
esfuerzos del masstro, asi como los rezultados que el
niffto ha logrado. Hace falta wurna mano que guie
acertadamente al nifo para que pueda comprcmeterse con un
grado inicial de madurez y responsabilidad. E1 placer del
trabajo escolar y el ssfuerzo intelectual deoenden en alto
grado de las cualidades humanas de las PErscnas 2ncargadas
de su educaciédn. Es 21 maestro guien deke crear un
ambiente apropiado -para motivar al rifc Yy ayudarle a
lograr un desarrollo integral v arménico.

Para ello necesita descubrir en los nifios de =u
grupo, mediante la observacién, las caracteristicas del
nifo de esta edad; aceptar a cada uno con sus
potencialidades y limitaciones; conocer el ambiente

familiar de sus alumnos y mantener una comunicacion
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periddica con sus padres. E1 trabajo unido de padres vy
maestro es fundamental en este momento crucial para =1

nifo.

La descripcidn mé&s detallada de las caracteristicas
del nifio de ocho allos se prasenta por aspectos Unicamente

con el fin de facilitar su organizacién y analisis.

"Piaget sefala cuatro periodos can
caracteristicas y rasgos comunes; estos periodos
san:

Senso—motor de 0-2 affos

Freoperacional de Z-7 alMos

Operacianes concretas 7—-11 afios

Operaciones formalass 11-15 afos

Periodo senso-motor (0—-2 affos). A través de la
biusqueda activa de estimulacidn el bebé& combina
refl=jos primitivos dentro de patrones
repetitivos de accidn. Al nacer el mundo se
reduce & sus acciones.

Periodo Preoperacional (2-7 afos). En la
transicion de estz periodo =21 niMo descubre gqus
algunas cosas pueden tomar el lugar de otras. EIL
pensamiento infantil ya no estd sujeto a
acciones externas y se interroga.

Periodo de Operaciones concretas, por
razones de que el nitio de tercer grado se
encuentra en e2sta etapa del desarrollo voy a
hablar de manera mas amplia.

Periodo de pensamiento ldgico concreto
(namero, clase, orden) de 7-11 aMos.

En esta etapa el nifo es capaz de mostrar el
pensamiento ldgico ante los objetos fisicos. Una
facultad recién adguirida es 1la revarsibilidad,
le permite invertir mentalmente una accidn que
solo habia llevado a cabo Tfisicamente. El nifo
también 25 capa:z d2 retener mentalmente dos o mas
variables cuando estudia los objetos y reconcilia
datos, aparentemente contradictorios. Se vuelve
mas sociocéntrica; cada ver mas consciente de la
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cpinidn de otros. Estas nuevas capacidades
mentales se demuestran por un rapido incremento
an su habilidad para conservar ciertas

propiedades de los objetos (nudmero, cantidad) a
través de los cambios de otras propiedades y para
realizar una clasificaciédn y ordenamiento de los
objetos. Las operacionses matematicas también
surgen en =ste periodo. El niffo se convierte 2n
un ser cada vez mas capaz de pensar en objetos
fisicamente ausentes que se apovyan en imagenes
vivas de experisncias pasadas. Sin embargo, =1
pensamiento infantil esta limitado a cosas
concretas en lugar de ideas.

Periodo de operaciones formales,
periocdo del pensamiento lagico ilimitado
(Hipbtesis, proposiciones) 11-15 aMos. Este

periodo se caracteriza por 1la hahilidad para
pensar mas allid de la realidad concreta". (1Q)

Puesto gue el nifo es un todo, estos aspectos,
cognoscitivo, socioafectivo N4 psicomotor, estan
intimamente relacionados. De ahi gue el desarrollo o

estancamiento de alguno de ellos repercuta en los demas,
positiva o negativamente, Yy por consiguiente en el

desarrollo integral del educando.

Incluyo en 21 aspecto cognesitiveo lo relaciornado con
la evolucion del razonamiento y 21 lenguaje, vy en general

7

todos los procesos intelectuales.

El aspecto socioafectivo implica los progresos del
niffo en su capacidad de relacionarse con los demas y en la

manifestacidn de sus emociones y sentimientos.
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El aspecto psicomotriz afecta los avances en el
dominio vy organizaciédn de los movimientos corporales y de

los conceptos de espacio y tiempo.

Z.1. Desarrollo cognoscitivo.

El niffo de ocho a nueve afos pusde diferenciar con
claridad entre los seres gue tienen vida y los que no la
tienen, asi como entre los objetos naturales y los hechos
por 1l  hombre. Sin embargo, no distingue claramente =ntre

lo que sucede en el exterior y lo que pasa en su interior.

Se interesa por conocer las causas de los fenédmenos.
Comienza a hacer deducciones basandose en la relacidon gue
tienzn entre si los seres, fendmenos y objetos y asi puede
llegar a 1la conclusién de gue un objeto es mayor que otro

Y menor que 21 tercero.

Se da cuenta gue las propiedades de los obietos no
son pErmanentes, sino que pueden cambiar de acuerdo con =1
medio en que se encuentren. Empieza a identificar ciertas
propiedades mas o menos constantes de los objetos, comoc la

conservacion de su materia.

(10) PIAGET, Jean. Seis Estudios de Psicologia. México,
Ed. Seix Barral 5.4., 1985 p. 227.



Agrupa objetos basandoze en sus propiedades comunes y
los ordena en forma creciente o decreciente. Sin embargo,
en todas estas operaciones de clasificaciéon todavia
praocede de manera intuitiva por medio del ensayo vy el
Brror, de manera que ante situaciones similares tiene que

volver a empezar.

Puede proponer varias soluciones para un mismo
problema, va que su pensamiento va siendo mas logico,
aunque todavia muy ligado a la experiencia concreta y
necesita apoyarse en cosas que pueda tocar y ver, es decir
que debe partir de la manipulaciéan de objetos vy de

referencias concretas para deducir sus conclusiones,

En relacién con el lenguaje, empieza a descubrir que
las palabras puede tener diferentes significados segin el
contexto donde se encuentren. En formas de expresidn oral
gue le resultan mé=s faciles son el diAlogo Yy la
descripcidn, aungque es capaz de =laborar oralmente Yy por
escrito pegueMas narraciones de cuentos o experiencias

propias.

Sus avances en la concepcién del tiempo le permiten
relacionar primero v ultimo; antes y despLiés; principio y
fin; ayer, hoy y maMana. Se interesa por los relatos

histéricos pero recién a los nueve y diez afos sera& capazs
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de ubicar en el tiempo a una serie de personajes

historicos con una secuencia mas o menos aproximada.

Se recomienda que se realicen actividades que
coadyuven & desarrcollar este aspecto del nife, cComo
discusiones dirigidas acerca de situaciones y fenbmenos
reales vy fantasticos; investigacicnes para encontrar
respusstas a sus  wvariadas preguntas; clasificacianes,
correspondencias y ordenamientos jerarquicos; deducciéon de
conclusiones lagicas a partir de datos concretoss
resamenes sencillos para la camprension de las relaciones
temporales y su aplicacién en “presidn oral y escrita.

2
<

F.2. Desarrollo socioafectivo.

El nifo de tercer grado comienza a sentir menos
atraccidén por las actividades Y Juegos individuales,
interesandose en buscar a los demas, adn cuando su grupo
de amigos no adgquiere todavia solidez ni consistencia.
Mantiene amistades poco homogéneas, tanto en edad como en
sex0. S2 da cuenta gue en ciertas situaciones tiene que
pedir ayuda de otros, y es a su vez capaz de ayudarles a
lograr sus objetivos. Sus relaciones sociales se amplian vy
traspasan los limites de 1la familia. El1 niffo adguiere
buznas relaciones interpersonales de sus experiencias en

una variedad de situacicnes: familiares, con sus amigos y



compaiieros de clase.

Es mas objetivo para evaluar las figuras de autoridad
y empieza a dejar de idealizar a sus padres y maestros. Es
capaz de identificar en si mismo y en los demas emociones

tales como la felicidad, la tristeza, la ira.

Empieza a desarrollar un sentido elemental del deber
y la Jjusticia, imponiéndose a si mismo cierto grado de
disciplina aceptando las normas del grupo Yy exigiendo gue

sean respetadas.

Le gusta participar =1 la organizacién de juegos vy

trabajos, proponiendo sus propias reglas.

Fara apoyar las relaciones entre los alumnos conviene
plantear experiencias en gus los nifios exploren y comenten
tanto en el placer de las actividades individuales prapias
como sobre el respeto por las ajenas, las ventajas del

uehacer en grupo, v el 2se0 de amistades estables v
duraderas. Es recomendable respetar y aceptar los
conentarios de los nifios para favorecer 21 juicio criticos
guiarlos en actividades donde expresen sus emociones
mediante diferentes lenguajes y analizar con ellos las
ventajas de aceptar y sequir ciertas normas establecidas

que solo asi aceptardn y cumplirdn con agrado.
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Desarrollo psicomotor.

Los avances en el aspecto psicomotor del nifo de
tercer grado se reflejan en una mayor organizacién de sus
relaciones ecspacio—-temporales. El dominio de los
movimientos corporales basicos, su control postural, su
marcado prograso en actividades gus  implican mayor
equilibrio vy coordinacién visomotora, se reflejan en la
realizacidn de actividades compuestas, la facilidad con
gue controla 11a direccibn, velocidad y distancia, v el
control de la presién y la presion gue imprime a los

movimientos requeridos en la motricidad fima.

A esta edad, =21 niMo demuestra un mavor control =n el
afectc del movimiernto sobre los objetos y pusde combinar
las destrezas adguiridas convirtiéndolas en patrones

motorss automatizados.

El control de la presién se ve claramente exprasado
en la manera come guia su graftismo, asi como en la
destreza con ue realiza los trabajos manuales vy
artisticos. Estos trabajos, los juegos de construccidn,
los rompecabezas y el uso de algunas herramientas, le
ayudarin a desarrollar su motricidad fisica. Es el momento
adecuado para perfeccionar la escritura, ejercitandola con

discrecion en textos breves y de interés para £1.

hn
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Aln  cuando el niffo de esta edad tiene definida su
lateralidad y distingue la relacién derecha—izguierda =n
si mismo y el los demads, todavia s2 12 dificulta
reconocerla en los objetos, por lo gue no le resulta facil
la exprasian oral y escrita de recorridos y la
inferpretacion de mapas. Es conveniente sequir raafirmando
estos conceptos usando 21 lenguaje aprcoiado para la
ubicacidén de las cosas {(arriba, abajo, adelante, atras,
cerca, lejos). Se debe aprovechar su experiencia motriz
como dato concreto, para 'la adguisicidn de conceptos de
derecha—izguierda en recorridos y explicaciones verbales

referidas a la ubicacién.

El contexto social influve notablemente 2n el
desarrollo del nifo, por 1lo que conviene gue =1 maestro
conozca 21 medio socioecondmico del que provienen sus
alumnos. Las diferentes situaciones a las que estan

expuestos, se reflejan en deficiencias en a1 desarrollo

del lenguaje, ia compransion de la lectura, las
estructuras mentales vy 1la motricidad. Es por ello
necesario que el maestro tenga presente gue las

caracteristicas en cierto grado ya adquiridas, y en otros

como capacidades por desarrollar.

C) EL METODO DE PROYECTOS, COMD ESTRATEGIA DIDACTICA PARA

EL DESARROLLO DE LOS CONTENIDOS DE HISTORIA.

3
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l.- En gué consiste el método de proyectos.

El método de proyectes, se basa en situaciones

reales, donde "se contemplan los intereses de los
educandos, se desarrolla bajo la coordinacion  del
maestro; de esta manera considero que mi propuesta

pedagogica revalora la importancia de gensrar situacicnes
de enseffanza—aprendizaje, donde el niflo juega un papel
activo, critico, creativo y responsable o constructor de
sUW  propio aprendizaje; se establece un punto entre la
escuela y el medio ambiente que rodea 1la vida social
cognoscitiva y afectiva del nifio, con el fin de lograr una
vinculaciéon entre el espacio escolar y extraescolar para
conformar una uwnidad dindmica gue coadyuve al desarrallo

integqral del nifo.

A traves del método de proyectos se abre un espacio
de vinculacion entre el espacio cultura, las areas de
interés y las actividades de acceso y participacién de los
contenidos curriculares de la Historia del programa de

educaciéon primaria 2n 21 tercer grado.

El m&todo de proyectos, consiste en la identificacién
del tema, definicién del problema v ejecucién  de un
conjuntao de acciones planeadas con la intencidn de dar una

raspuesta a dicha problematica.



[4)]

"Al programar un aprendizaje parece que sea
suficiente preveer cudlss son  los conocimientos
que el niMo debs adguirir y gue actividades nos
permitirdn acceder a ellos. Todo aprendizaje
reguiere un procesc de construccién genética con
una serie de pasos esvolutivos que, gracias a una
interaccion entre el individuo y €l medio, hacen
posible la construccion de cualquier concepto™.(11).

En esta perspectiva, los contenidos escolares no
solamente son dtiles para pasar =2l curso, sino gque se
concibe como necesaria para =21 desarrollo de la capacidad
creadora que incita al nifo a razonar e investigar
problemas y solucionarles de acuerdo al nivel cognoscitivo

gn gue se encuentra.

No pretendoc imponer una metodologia acabada con esta
propuesta, sino mas bien, la presento con el fin de
vislumbrar una forma de proceder, dentro de la ascuela,
generando un proceso didactico rico, ntil y de

trascendencia an la vida cotidiana del nifo.

Cuando se parte de las inguietudes Yy cuestionamientao
de los nifos, eéstas =1 involucran de elementos
problematicos de 1la comuridad y las formas de abordar los
contenidos curriculares. Asimismo, se sostiene gue para

llegar a la adgquisiciéon de conocimientos, es necesario

(11) PACAEP. SEP. *"Aprender de 1a Realidad". Modulo
Pedagdgico 1993, p. 112.

-113215



pasar por ciertas etapas que contemplan la pedagagia
operatoria, en donde se observa un proceso evolutivo en la
construccidn del conocimienta infantil, sin definiciones
previas que limiten el actuar del alumno y donde se
revalora la importancia de 1los errores constructivos que
21  nifo comete ean 2l proceso de apropiacion del

conocimiento.

Para lograrlo nos resulta atil el ampleo de las
siguientes implicaciones didacticas, las cuales ayudan a

facilitarles la comprensién a los alumnos en la Historia.

— Hacer mas objetivos algunos temas.

— Acercar a la realidad al alumno.

— Proporcionar al alumno medios de observacion.
— Economizar tiempo en las explicaciones.

— Despertar el interés de los alumnos.

~ Centrar su atencidn.

Todo esto como implicaciones didActicas se usan paras:
- Adguirir, verificar o ampliar la informaciéan
sobre datos, m&todos, conceptos, teorias,
doctrinas, etc.

— Apreciar diversos puntos de vista vy formar
criterios propios.

— Obtener una visidn de conjunto sobre libros de
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consulta.

— Ampliar o profundizar el estudio de un tema
especifico y monograficos o revistas.

- Verificar u obtener una informacidn precisa
(diccionario, glosario o material auxiliar).

— fue el alumno no se limite a un solo texto.

- Wue al proponer un tema a los alumnos, se
especifique gqu& se espera obtener de &l, en

relacion con los objetivos de Historia.

"Los recursos de que puede valerse el
docente en Historia, son fundamentalmente, los
libros ¥y 21 material impresno, ya gue son las
principales fuentes de informacién. E1 maestro ha
de animar continuamente a lps alumnos a
informarse no solo de libros, sino d= otro
material impreso". (12}

Estoy consciente de gue al querer poner en practica
mi propuesta que2 25 el método de proy=2ctos en base a la
pedagogia aperatoria, encontraremos una serie de
obstaculos o ideas conflictivas, como son: el desconocer
el metodo, la renuncia del maestro a la investigacidén, a
la innovacién, la incomprension de algunas Autoridades
Educativas para el desarrollo de esta propuesta, ya que se
saldria de la linea sistematica de 1la planificacidn.

Podemos seftalar muchos mas conflictos o problemas, sin

(12) SEP. Medios para la ensefManza. Antologia UPN, México
1988, p 31.



embargo, pueden ser superados si pensamos en la respuesta

que se obtendria al desarrollar esta propuesta.

Entre las posibilidades positivas para =1 desarrollo
de mi propuesta, encontramos la disposicidn persistente de
los egresades de 1la UPN, 1los cuales pondremos mucho
entusiasmo en tratar de cambiar nuestra practica docente
en la tarea de innovacion que tanto se necesita; sarviran
de apoyo los libros de texto de la UPM Yy las asesorias
recibidas al respecto.

-

2.~ Aprender de la realidad.

En el trabajo cotidiano se habla mucho acerca de los
intereses del nifto, de las necesidades de tomarlo en
cuenta en el mundo escolar, en los aprendizajes, en los
Juegos en  todo tipo de actividades educativas; de que es
necesario trabajar en la escuela partiendo de 1o gue para

2]l ocasiona un interés.

Pero con +todos esos esfuerzos por acercar nuestro
trabajo al trabajo del nifo, lo anulamos facilmente, pues
muchas veces nos precipitamos, rnos adelantamos al prever
un trabajo gue segtn nosotros le puede interesar a el,
pero palpamos gue en la realidad, no le interesa aquello

que con tanto entusiasmo se habia preparado para la clase,

o8



59

ya gque no despierta ningdn interés en los nifios.

La pedagogia operatoria nos muestra cémo podemos
llegar a la adquisicién de un concepto; s necesario pasar
par estadios intermedios gue marcan el cambio de su

constitucidn y gue permiten posteriormente generalizarlo.

Antes de empezar i aprendizaje es necesario
determinar en gué situacidn se encusntra el nifio respecto
a &l, es decir cudles son los conocimientos sobre =21 tema
en cuestidn, para conocer =21 punto de2 gue debemos partir vy
permitir que todo nuevo concepto que se trabajes, se apoye
y construya en base a la experiencia y conocimientos gue
le niflo ya posee, partiendo de lz realidad aprender a
medir midienda, a investigar investigando: a encontrar
respuestas conflictuandose y elaborando hipdtesis para su

posterior comprobacion etc.

En la programacion operatoria de un tema de estudio,
serd por  tanto necesario, integrar estos diversos
aspectos: intereses, construccién genatica de los
conceptos, nivel de conocimientos previos sobre el mismo,
y objetivo de los contenidos gue nos proponemos trabajar,

con relacion a la Historia en el tercer grado de primaria.

Para llevar a la practica esta programacién, sera



preciso seguir en todo momento el ritme evolutiva del
razonamiento infantil, que se manifiesta a través de sus
intereses, preguntas, hipotesis, medios gue se propoenen
etc., evitando eualquier precipitacidn por parte del
alumno gque anule este proceso de construccién al facilitar

respuestas y resultados va elaborados.

El papel del maestrc se centrara en recoger toda la
informacidn gue recibe del niffo y en crear situacionss de:
(concentracién, observacién, de generalizacidn, stc.), gue
le ayuda a ordenar los conocimientos gque poseese vy avanzar
2n 21 largo proceso de construccion del pensamianto.

-

S.— Higuiendo a Piaget.

Misntras la sociologia v mas concretamente la
psicologia svolutiva en los nltimos afos ha axperimentado
un gran impulso que le ha permitido descubrir vy explicar
algunos importantes procesos constructivos en el campo de
la inteligencia, de la afectividad, de 1la socializaciéng
la pedagogia con raras XCepciones, continda ajena a
estos conocimientos, aplicando métodos muy similares,
sobre todo en lo que se refiere a la transmisién de

conocimisntos, a los gue se usaban en décadas pasadas.

5i tomamos en consideracién las ideas de PIAGET,

&0
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in las cuales 1la inteligencia es el resultado de la
interaccidan entre el individuo y su medio, observamos el
papel relevante gue tienen todas las instituciones por las
que el individuo basa durante su vida, como factores que

calaboran en su desarrollo.

Este desarrollo es el resultado de un proceso de
construcciones mentales gue produce a diferentes niveles o
astadios;g e2n cada uno de ellos se recogen las
caracteristicas anteriores y se reconstruye a un nivel

sSuperior.

"El nifio va consiguiendo un  progresivo
equilibrio gue coadyuva una mejor adaptacién al
medio dentro de las estructuras mas elementales,
por lo tanto, hemos de porponernos un nueva
enfoque de escuela que tome en consideracién todo
este proceso evolutivoc donde los contenido no
sirvan Gnicamente para pasar el curso, sino que

Sean instrumentos que ayuden al nifMo a
desarrollar su capacidad creadora; gue le incite
4 razonar, a investigar y a solucicnar las
cuestiones gque diariamente le planrtea la vida,
Tomentando al mismo tiempo las relaciones
afectivas, sacliales Y a2l aspiritu de

cooperacidn". (13)

Una de 1las vias a seguir, se basa en =21 intento de
renovacion pedagogica gue surge de las investigaciones
basadas en la psicologia genética de JEAN PIAGET, llevadas

por =21 eguipno de Psicdlogos, Maestros y Pedagoges

(13) GRAU, Xexca "Aprender siguiendo a Piaget". Barcelona.
Laila (cuadernos de pedagogia’ 1983, p. 213.



seguidores, su posterior aplicacién a la escuela, gque dan

como resultado la pedagogia operaioria.

“Los objetivos fundamentales de esta
pedagogia, son: Hacer que tocdos los aprendizajes
s basen en las necesidades vy en los intereses
del niffo. Tomar en consideraciédn en cualqguier
aprendizaje la génesis de la adguisicidn de
conocimientos. Ha de ser 21 propio nifloc guien
2labore 1la construccidn de cada proceso de
aprendizaje, en el gue se incluyan tanto los
aciertos como lo errores; yva gue esaos son también
pasos necesarios £n tada construccidn
intelectual. Convertir las relaciones sociales y
afectivas en temas basicos de aprendizaje. Evitar

la separacién entre 21 mundo escolar y el
extraescolar®. (14)
Partiendo de estos propésitos nuestra premisa

fundamental consistird en intentar que el nifo aprenda a
formular y defender sus propios intereses ante un grupo de
compafierosg lo cual requiers todo un  proceso de

aprendizaje.

A partir de una serie de intereses fTormulados por les
niftos, =1 maestro tendra gue establecer un paralelismo
entre estos intereses vy los contenidos del programa
oficial (siempre2 en forma globalizada) en relacidan al tema

escogida.

(14} SEP. Plan de Actividades Culturales de Apoyoc a la
Educ. Primaria (PACAEP) Mddulo Pedagbgico. Mexico, 1993,
p. 119.
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CAPITULO V

ESTRATEGIA METODOLOGICO- DIDACTICA

A) DEFINICION DEL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJTE.

l.—- Consideraciones preliminares.

En la actualidad, existen nuevas alternativas que se
nos presentan para tratar de mejorar nuestra practica
docente. Entre estas apciones figura l1a propuesta
pedagogica, la cual implica una serie de activicades
encaminadas a resolver alguna situacidn problematica que

afecta la buena marcha de rnuestra labor docente.

El proceso de aprendizaje no configura una estructura
definible como tal. Pero si =21 aprendizajs no es una
estructura, no hay duda gue construye un efecto Y, 2n ese

sentido es lugar de articulacidn de esquemas.

"En el proceso aprendizaje, coinciden un momentc
historico, un organismo, una etapa genética de lz

inteligencia y un sujetos a otras tantas
estructuras tedricas de cuyo engranaje se ocupa v
preocupa la epistemologia. Se refiere al

materialismo histédrico, a la teoria piagetiana vy
al psicoanialisis". (15)

2.— Criterios pedagogicos.

(15) SEP. Modulo Pedagbgico (PACAEP) Méxica, 1993 p. 136



Analizando detenidamente algunos capitulos que vienen
al principio de este trabajo, nos encontramos con algunos
de los motivos por lo cuales =1 docente no brinda la
debida importancia a la realizaciéon de las actividades gue
nos marca el programa oficial en la disciplina de

Historia.

Uno de los tantos motivos que me ha llamado la
atencion se refiere al temor gue manifiestan algunos
compafieros de gue sus experiencias realizadas en clase no
den los resultados esperados. No importan los medios a laos

cuales temga que recurrir, lo importante es que me salga

bien la actividad.

Como es de suponer, quien aestai asumienda 1la
responsabilidad total dentro del proceso ensefNanza-
aprendizaje es 21 docente, 21 alumno gueda fusra del
escenario. Tal pareciera que =21 docente estad cuidando

demasiado su prestigio ante =1 grupo.

Esta4 por dem&s mencionar qus con esta actitud, se le
esta brindando demasiada importancia a la obtencién de
resultados que nos marca el programa. De esta manera, se
descuida un aspecto muy importante dentro del desarrollo
de la clase gue es la participacion directa del alumno 1lo

cual s fundamental en 21 estudio de esta materia del
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programa.

Lo gue se pretende dentro de la ensefanza de esta
materia, es ante todo formar en los alumnos una actitud de
biasgueda de explicaciones para todo aquello que desconoce,

a traves de la observaciéan y la investigacidn, ete.

La enseffanza de Historia en la actualidad debe
centrarse en mostrar al alumno un procedimiento adecuado
para apropiarse de los contenidos, evitando hasta donde
sea posible la intervencion del docente en la transmision

del conocimiento.

Una wvez que el alumno haya aprendido un mecanismo
para tratar de construir su conocimiento de los diferentes
problemas o dudas que le plantea su entorno, no requerira
de gqus se le mantenga sentado escuchando sxplicaciones gue

no comprende y gue por tanto, carecen de interés para &l.

Toda actividad gue se realice dentro de la clase
requiere de los preparativos previos a todo trabajo de
investigacién, implica la recoleccidn del material
necesario, la organizacidon de los alumnos por eqguipos y la
distribucidon de actividades, lo cual debera hacerss con
anticipacidn para svitar problemas. Cuando las condiciones

no sean propicias para el desarrollo de alguna actividad,

as



lo mejor serd dejarla para mejor ocasidn pues de lo

contrario el esfuerzo hecho sera en vano.

Todo alumno de nivel primaria aunque ingrese por
primera vez a la escuela posee un caudal de conccimientos
que 1lo hacen un portador de cierta cultura. Estos
conocimientos le serviran de punto de partida para poder
acceder a nuevaos cantenidos. Una vesz que haya avanzado en
el estudio, sus conocimientos se van haciendo mas ricos vy
variados. Es necesario gue el docente conozca el grado de
conocimientos gue poseen sus alumnos antes de inciar una
nueva clase 1o cual le serviri de punto de referencia para

organizar su trabajo.

Otro de los aspectos importantes relacionados con la
enseflanza de esta materia se refieren a los auxiliares que
son utilizados para el desarrollo de 1la clase v la
distribucidn del tiempo destinado para cada una de las

areas del programa.

En lo referente al material didactico necesario
para ftratar los diferentes temas, consideramos gus su
utilizacidén es un requisito indispensable en =l proceso
enseffanza-aprendizaje. En miltiples ocasiones se carece
del material indicado en 1los Llibros por 1lc cual se

recomienda sustituirlo por otro semejante y que sxista en
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nuestra comunidad.

La participacién de 1los alumnos recolectando
material tanto del medio circundante como de su propio
hogar contribuye al desarrolle de su persona. Permite
desarrollar también el sentido de cooperacion ¥ le brinda
la opartunidad de tomar parte activa dentro del trabajo
escolar. La recoleccién del material necesario debera
hacerse con la debida anticipacién para evita pérdidas de

tiempo.

B) PLANEACION DEL TRABAJO DOCENTE.

l.- Su importancia.

La labor de enseMar es una actividad que reguiers de
una organizacién y disciplina permanente que nos permitan

obtener resultados positivos a mediano y largo plarzo.

En  nuestro trabajo docente no tiene cabida 1la
improvisacién. Sin lugar a dudas la clase resulta mas
provechosa cuando se planea con anticipacién lo que se
pretende lograr incluyendo también 1los medios didacticos

de los cuales se =chard mano para tal fin.

Antes de prasentarnos al grupoc deberemos

&7



autocuestionarnos sobre lo siguiente:
Qué pretendo lograr con las actividades a realizar?

Como o con gué medios lo pretendo lograr?

De lo anterior se partirad para la elaboracién de una
estrategia metodologico-didactica gue nos permita caminar
por un sendero seguro hacia e1 logro de los objetivos

propuestos.

El sistema educativo actual utiliza 1la programacion
por 2jes tematicos la cual es una modalidad nueva para

arganizar nuestro trabajo.

La labor del docente va mas alla de 1la simple
transferencia de ejes tematicos y actividades propuestas
en 21 programa. Su labor consiste en seleccionar, adecuar,
desechar y proponer nuevas alternativas que contribuyan a

mejorar la educacidn en general.

Es de wvital importancia tomar muy en cuenta las

caracteristicas especificas del grupo a nuestro cargo a la

hora de planear las actividades.

2.— Carta descriptiva.

En la planeacidn y desarrollo de 1los proyectos, el
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maestro puede hacer wuso de 1la carta descriptiva. Este
formato tien dos objetivos: Facilitar 1la estructuracion de
los proyectos y ser un informe evaluativo del provecto
desarrollado por’ maestros Yy alumnos. A continuacién

describo las partes que conforman la carta descriptiva.

I.- DENDMINACION O NOMBRE DEL PROYECTO.

El nombre del proyecto debe hacer referencia al tema,
y s2r lo suficientemesnte especifico para delimitar la idea

0 problematica central del provecto.

II.— JUSTIFICACION DEL TEMA

En este apartadc debe elaborarse un breyve registro
anecdotico acerca ce céhmo surgis el tema, s decir,
relatar las causas v el proceso de su surgimiento,

2xplicando =21 porqué de su abardaje Yy a gque necesidades

responde.

ITI.- PROEBLEMAS DO INTERROGANTES A RESOLVER.

Las interrogantes que los niflos plantean ante el tema
elegido es lo Qque permite centrar el proyecto, ya gue
constituyen la situacién problematica. Estas interrogantes

deben ser escritas en los términos empleados por los



nitos.

IV.- PROPOSITOS GENERALES.

Los propositos generales serviran de guia para el

desarrollo de las actividades contempladas en el proyecto.

¥Y.— DESCRIPCIONM DE ACTIVIDADES A DESARROLLAR.

En 21 extremo izguierds se anotaran la seriacién de
las actividades a realizar. En la columna central se
anotan las actividades con las que se pretende dar

respuesta a las interrogantes de los nifios.

VI.— IDENTIFICACION DE CONTENIDOS RELACIONADOS CON EL TEMA

DEL PRDYECTO.

En esta parte el maestro debe relacionar las
actividades planeadas para el desarrollo del proyecto con

los contenidos programaticos del curriculum de primaria.

VII.—- REGISTRO ¥ EVALUACION DEL DESARROLLO DE ACTIVIDADES.

Este apartado tiene fundamental importancia ya gue a
partir de su analisis, 1los proyectos podran adaptarse de

me jor manera.
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La propuesta que nos presenta el curriculum oficial
25 susceptible de modificarse o adaptarse a las
necesidades muy particulares de nuestros alumnos. En caso
de gque ciertas estrategias metodoldgicas no sean
susceptibles de 1llevarse a 1la practica, se tuscara la
man2ra de sustituirlas por otras mas apropiadas para

nuestros alumnos.

A continuacidn se presenta un disefio de cémo se
podria planear y registrar nuestro trabajo. Este modelo
puede ser una de tantas manera gue existe para planificar
y organizar nuestras actividades. @Queda a cada uno, la
gecision personal de tomar el que considere apropiado para

SU grupo.

Independientemente del modelo que sea elegido para
plarear nuestras actividades, es importante tener siempre
en mente lo imprescindible gue resuita llevar un plan
diario de las actividades gue se pretenden realizar. Esto
nos da la seguridad necesaria para llegar a la meta

deseada.

Las actividades elegidas para ejemplificar este
disefio fueron tomadas de 1o que nos propone el programa

actual en =1 tercer grado.



S.— Desarrallo de actividades.

Para el desarrollo de actividades primero leos invite
a que elaboraran © sus hipdtesis sobre el tema de su
comunidad y después se comprobaron al proporcianar las
respuestas. Los nifMos mostraron muche interas a la
informacidn proporcionada; una alumna busco por su lado
mas informacién con un tio de ella y la compartid con sus
compafieros, aunque esto ocasiond que un nifo se molestarsa,
pargue dijo que yo no les habia sugerido eso, si no &l

también lo hubiera investigado.

Se pidi® permiso a los padres por parte de los niffos.
El director con gqusto proporcioné el permiso para salir a
recorrer la comunidad, con una dimamica se fueron formando
los =guipos para hacer =1 recorrido, mostrando un gran
interés fueron anotando lzs observaciones gque
detenidamente hicieron de los edificios o construcciones
mas relevantes de su comunidad como son: la escuela, el
Jardin de nifos, la iglesia catdlica, el templo cristiano,
el pantebtn, el dispensario medica y la tienda de
"abarrotes" y nos guedd pendiente para un posible proyacto
la visita a la bomba del agua, ya que estaba un poco
retirada. Después de reunirnos nuevamente en la cancha de
la comunidad, emprendimos el regreso a la escuela,

habiendo quedado los niflos muy satisfechos.



Al llegar al salén de clases los equipos leyeron sus
observaciones, y vyo las fui arotando en una cartulina,
para no repetir, ellos mismos decian que ya estaba anotada
Y gue no se iba é volver a escribir, ya gue algunos nifos
se les adelantaron a otro equipo y escribieron lo de ellos

¥ lo que debieron haber observado los del otro equipo.

Despues de manera individual cada niflo se expresd de
la manera gue mejor le parecid sobre 1o que mas le gustd
de la comunidad o lo que mas le llamd la atencidn, unos
hicieron dibujos, otros una descripcidn breve de como es

la comunidad y una niMa quiso hacer un pequefio cuento.

Aungue los alumnos no expresaron todo lo que =1 tema
involucraba, se plantearon algunas preguntas refsrentes a
la comunidad y me did mucho gusto gue los nifos ni se
pelearon, ni mostraron aburrimientec en las actividades de
ese dia, pensé gque después del recorrido rno iban a mostrar
interés vy me di cusnta gue realmente estaban muy
entusiasmados y me dijeron que porqué el gafete que habian
elaborado no lo habian hecho de casita, porque era lo guea
habian visto més en el recorrido, les dije gue todavia
era tiempo que 1o podrian modificar y algunos si lo
hiceron de ‘“casita", ya gue era un rectangulo, con un

recorte de un animalito.
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Continuamos con las actividades dande los niftos se
dieron a la tarsa de conseguir fotografias, billetes y
monedas de antes, algunas de ellas son de cuando ellos
todavia no nacian, les propuse hacer un album entre todos
los que trajeron el material, pero no todos los niftos

aceptaron, mostrandose un poco egoistas.

Trate de gue participara la mayoria =2n la realizacién
del albdm y les propuse a los niflos gue realizidramos una
asamblea de grupo, para comentar mejor las formas de
tratajo, el cumplimiento de las tareas y otros temas gue
interesaban al grupo, a lo que =llos propusieron gue fuera

al dia siguients.

Al realizar la asamblea los niffos 2Xpresaron sus
opiriones libremente, aungue no todos participaraon al
hablar, se2 discutieron las diferentes opiniaones y a su
manara llegaron a conclusiones, vy reconocieron la
importancia de su participacién. Cemo habia desacuerdo,
(ya gue eran dos opiniones), se sometid a votacién
estimulando la participacian de todoes, vy Tfinalmente se
acepto la realizacién de un Album de nifos y atros de

nitras.

Se elabord también de manera personal un croquis

aproximado de la comunidad, en el que se trazaron las
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principales calles, se dibuj®é la escuela y otros sitios
importantes, asi como algunos rasgos destacados del

paisaje natural como son: Aboles y cerraos.

LINEA DEL TIEMPO.

Se elabord también la linea del tiempo de 1la
comunidad desde el afio de 1960 a la actual época de 129290,
1292, 199Z. La linea del tiempo es un recurso grafico
donde s2 representan las unidades de tiempo y sirve para
gus los alumnos ordenen los acontecimientos histéricos,
distingan entre 1los que surcedisron antes y después y

calculen su duracion.

Su uso sistematico sn el salédn de clases permite que
los alumnos avancen poco a poco en la comprension de las
nociones temporales, tales como 2 pasado, presaente,

sucesitn y duracién.

EVALUACION DEL APRENDIZAIJE.

Es un proceso destinado a determinar el grado en gue
ios alumnos logran las abjetivos de aprendizaje
previamente establecidos de un tema o unidad, de una
asignatura o de un nivel educativo, se consideran tres

momentos o periodicidad: inicial, continua y final.
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El momento inicial o evaluacién diagnéstica 25 cuando
realizamos un pequefo sondeo para ver que tanto saben los

alumnos sobre =1 tema.

La continua es la que estamos llevando a cabo
diariamente de acuerdo a las participacion=s ¥

exposiciones de los alumnos.

La final es cuando ya termina el proyecto o el ciclo

a2scolar.

EVALUACION DIAGNOSTICA.

Lo que los nitios saben acerca de su comunidad.

Invité a los nifios a platicar sobre la comunidad Y
las caracteristicas del paisaje que 1la rodea. Aungue
algunos niffos les cuesta +trabajo expresar sus opiniones,
los fui animando con pequeffas preguntas como las
Siguientes: cHmo a2s tu comunidad?, Hay cerros,
edificios, arroyos o rio?, De qué vive la gente?, En qué

trabaja?.

Les expliqué brevemente lo que es comunidad, les dije
oue es el lugar donde ellos viven, que la integra la

gente, las casas, las calles y el paisaje natural, gue



tambien puede ser una ciudad o una colonia vy hasta una

calle.

Al lograr la’ participaciétn de los alumnos, registré
sus opiniones en 21 pizarrédn en forma breve, les pregunté
que si les gustaria hacer unr recorrido por la comunidad vy
todos dijeron gue =i, les expliqué gque era necesario que
pidieran permiso a sus papas y ya gque todos tuvieran el
permiso de sus papds vy yo la autorizacién del director,

hariamos =1 recorrido.

El sondeo de estas preguntas lo hice con el fin de
saber gué tanto sabian sobre el tema y de qué forma se iba
2xpresando cada uno de ellos, ademds de ver el interds qgue

desmostraban por dicha actividad.
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PRIMER REGISTRO DE AVANCE PROGRAMATICO
CORRESPONDIENTE A LA SEMANA DEL Z0Q AL 24 DE
SEPTIEMERE DE 1993 EN LA ESCUELA "IGNACIO RAMIREZ" DE
LOS ZAPOTES, MAZATLAN, SINALOA, CON EL GRUPD DE

TERCER GRADO.

Asignatura: Historia.

Objetivo especifico: Introducir al nifko en 21 estudio

del pasado.

Tema: La historia personal.
Estrategia: Biograftia del nifig.
Actividades: - Integracién de =quipos.

- Planteamientos por parte de los
alumnos de las acciones a
realizar.

— Elaboraciéon de uwuna linea del
tiempo personal.

— Explicaciédn de los dibujos de
la linea personal.

- Comentarios de cémo eran en su
aspecto fisico cuando ingresaron

a la escuela primaria.
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Material utilirado:

Evaluacidén:

— Como hablaban cuando saran ma&s

peguefins.

- Hojas blancas

Cartulina

Lapiz

- Lapices de coclores, etc.

La avaluacidén s2 realizd de
acusrdo a la participacidn de los
alumnos, v 21 interés que
mostraron hacia los <trabajos

realizados.



APLICACION DEL PRIMER AVANCE.

FECHA: Semana del 20 al 24 de septiembre de 1993.

Para el 1logro del objetivo, se 1llevé a cabo la

siguiente instrumentaciédn didactica:

TEMA: Introducir al niMo en =21 estudio del pasado.

La planeacion se hizo tomando en cuenta los criterios
psicopedagdgicos de la Didactica Critica cuyo principal
objetivo es la elaboracidn des programas gque estén acordes

a2 las necesidades de los educandos.

Los pasos que siguieron fueron:

l.- Aproximacion al objeto de conoccimiento:

Tomando como bas= su biografia o linea personal del
tiempo gus se habia elaborado. Se inicid uwuna discusion
sobre lo gue cada uno de ellos habia pussto en su trabajo,
traté de interesar a los alumnos en el tema, haciéndolos
reflexionar acerca de lo cambios gque se van generando en
su persona, en su familia, vy 1lo que ésto ocasiona. Al
final 1los alumnos coincidieron en afirmar que estos

camblios son necesariogs y gue nada podemos hacer para
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evitarlos, ya que vivimos en una sociedad =n donde todo
esta sujeto a cambios.

-

2.~ Analisis del objeto de estudio.

Se inicid el andlisis del objeto de estudio an arimer
lugar caon 2l conocimiento de 1o importante gue es

reconocerse como persena social.

l1.— Mediante una diramica llamada, Quisn soy yo? se
organizaron los equipos, en ésta dindmica se les
ponian a los niflos los nombres cambiados, y 2l gue
estaba en el centro tenia gue adivinar de quigan se
trataba, mediante la descripciédn que le daban los
otros nifios. (E1 nombre lo tenian pegado a la espalda

Yy no podian decirle rnombres).

La funcidn principal de los equipos era una pegusiia
entrevista entre ellos mismos, donde primero  un
equipo era entrevistado y el otro entrevistador,
después cambiaban, para gque todos participaran de las
dos maneras.

£2.— B5e elaboraron pequeflas preguntas que nos servirian de
modelo, tomando en cuenta los datos que nos

interesaba conocer como: nombre del alumno, edad, si
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fue al jardin de niflos, por gué cree gue se le puso

ese nombre, si tiene hermanos, etc.

3.~ Reconstruccion del objeto de estudio.

Una vez realizada la pequeda entrevista se fueron
leyendo las respuests de los entrevistados, donde se pudo
apreciar cuales son sus edades, Quiénes tienen ocho

afics?, Quiénes tienen mas? y Por qué?.

Daspués de realizado este trabajo, los alumnos
concluyeron que con la entrevista podemos saber y recordar

cosas de nuestro pasado.

La estrategia didactica aplicada en este avance,
rasultd uwuna combinacién de las técnicas grupales;

descripcidn y entrevistas.

Se utilizo la primera desde el momentoc en que se
llevd a cabo la dindmica al describir céomo era su
compafiero(al), asi como al identificar al niMo que iban a
entrevistar, asi{ como lo gue gquerian saber acerca de &lj;
ya gque algunos iniciaron la entrevista con los nifos gue

no estaban con =21llos en el segundo grado =21 atg anterior.

Una vez llevada a cabo la entrevista y de regreso a

-
a
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sus lugares, los alumnos aportaron por equipo sus datos Yy
conclusiones, para después obtener una general, qgue en
este <caso fue que todos tenemos una historia Yy gue

cambiamos con el tiempo.



EVALUACION DEL PRIMER AVANCE PROGRAMATICO

El avance programatico puesto en practica, quiso
reunir las caracteristicas gue marca la Didactica Critica
por lo tanto 1la evaluacion fué de caracteristicas

similares, tomando como punto de partida:

— Que la evaluacién debe =ser para el maestro, para
cambiar de estrategia en casn de gue no sea
funcional, ¥y no para porner una calificacién al nifo
gue ya no podemos modificar, ya que el si puede
modificar su aprendizaje, puesto gue todos aprendemos

de los erroraes.

Pude observar que la actitud de 1los nifios, ante la
nueva forma de trabajo poco usada, constituvy® una novedad
aceptada por una gran parte del grupo, y la otra pequeha

parte no estaba muy convencida de participar.

La primera dificultad se presentd con la formaciéon de
los equipos de trabajo, forma gue no era muy conocida por
todos los alumnos, pero otros tenian una idea que muy poco
se acercaba a lo gque era la idea de equipo, ese problema
lo salvé con la dinamica de GQuién soy yo? y 21 que fue

perdiendo se iba integrando en equipo.
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Una vez lograda la formacion de equipos se presentéd
la dificultad de gue algunos alumnos se mostraban apaticos
a participar motivados por =21 temor a lo desconocido, 2n
cuanto a la actitud de los compafleros a los cuales iban a

entrevistar.

Hubo algunos casos de marcada apatia gue no lograron
integracion en el equipo y per 1lo tanto su trabajo fueé
deficiente. Afortunadamente, hubo otros alumnos cuya

integracion 2 interés por el tema fué inmediata.

Como conclusién de 1la evaluacién de la actividad
realizada, puedo decir gue 21 cambio de actitud, =1
interés mostrado fueron parciales, en cuanto al grupo n
gensral. Mi opinidn es que si se insiste en esta forma
operativa de la realizacién de trabajo, los alumnos seran
cada dia mas participativos y sus actitudes cambiaran en
forma positiva, logrando en fin del nuevo enfogque de la
Historia, el cambio de actitud y 1la habilidad manifesta
para comprender los cambios gque existen en nuestra

sagciedad.

85



SEGUNDD REGISTRO DE AVANMCE PROGRAMATICO

Asignaturas:

Fecha:

Objetivos:

Estrategia:

Actividades:

Historia.

Semana del 11 al 13 de octubre de

1993,

Gue el niNo comprenda las formas
de vida del pasada vy la vida de

hoy .

Investigacion de diversaos
testimonios orales de miembros de

la comunidad.

Como antecedente se recordara lo
de su historia personal.

~ Los | alumnos axpresaran sus
opiniones y las caracteristicas
del paisaje qgue rodea a la
comunidad.

— Elaboracion de preguntas.

- Entrevistas a las personas
mayores de la comunidad.

— Elaboracion de un croguis

aproximado de la comunidad.



— Realizar diversos trabajos de
investigacién.

- Recabar datos sobre algunos
aspectos de la comunidad.

— Elaboracién de un pegu=sflo
cuestionario sobre como es su
comunidad.

— Recorrido por la comunidad =n
compaftia de su maestra,
organizados en sguipos.

- Una vez realizado el recorrido
por la comunidad v analizadas las
investigaciones de cada equipo,
asi como sSus aobservaciones
parsonales, sSus opiniones,
vivencias, etc. s2 planteara al
grupo la 1dea de visitar a la
persona mas anciana de la
comunidad.

— Siguienda el proceso anterior
se planeard la visita a dicha
persaona.

— Realizado lo anterior se
estableceran las comparaciones.

- Los equipos leeran sus

investigaciones y por escrito

827



Material utilizado:

Evaluacién:

daran su informacioén.

— Elaboraran dibujos de la
comunidad tftomando =n cusnta las
construcciones mas relevantes de

la misma.

— Cunaderno

- Lapi=

— Hojas blancas

~ Lapices de colores
— Papel caple

- Cartulina

Se evaluara:

Habilidad para realizar
investigaciones.

Iniciativa.

Informes elaborados.

Conclusiones obtenidas.

Cabe aclarar que la participacion de los nifos en las

actividades es muy

autoevaluAndose.

importante, va gue ellos nos ayudan
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APLICACION DEL SEGUNDO AVANCE

FECHA: Semana del 11 al 15 de octubre de i993.

La instrumentacion didactica para lograr el objetivo
propuesto se planificd tomando encusenta el anterior avance

aplicado, v la =xperiencia obtenida =n =21 mismo.

1.— Aproximacion al objeto de conocimiento.

LOos equipos se organizaron con una dinamica llamada
"micho, micho", de tal manera gque no les tocara con los
mismo compaMeros del equipo anterior, aungue me vi en la
necesidad de intervenir, porgue habia unos niffos que no
los querian en los egquipos, pero finalmente aceptaron mi
sugerencia de que tal wvez si se animaran a particpar mas

activamente.

Se distribuyeron los equipos para gue unos fusran por
un lado de la comunidad y otros en direccion distinta, y
que cada relator del equipo fuera registrando las
observaciones y los comentarios gque iban surgiendo. El
interés de los alumnos era principalmente ir con la sefiora
gue iban a entrevistar, los hice reflexionar sobre algunas
otras cuestiones que seria interesante investigar como:

cuantas personas creian gque habia cuando se fundo la
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comunidad, etc. Se elabors una pequefia guia y cada equipo

tuvo libertad de agregar a esa guia sus propias ideas.

2.— Analisis del objeto de estudio.

El analisis del objeto de estudio se hizo cuando los
alumnos iniciaron la visita a la seMora mas anciana de 1la

comunidad.

La visita Fue ordenada, pues la persona ya sabia que
iriamos, los alumnos se mostraron muy interesados,
Ricieron todas 1las preguntas planteadas, aungue no todos
obtuvieron las mismas respuestas, se logrd =21 objetivo,

saber guiénes fundaron la comunidad.

J.— Reconstruccién del objeto de estudio.

De regreso al grupo se hizo la discusion dirigida en
la que cada equipo aportéd sus investigaciones, y con la
participacion de todos se llegd a la conclusion de que la

comunidad tiene varios aftos gue fue fundada, y que ha ido

creciendo.

Algunos equipos no estuvieron de acuerdo con algunos
datos que por su cuenta otro equipo investigd, dijeron que

es0 no se les habia pedido que lo investigaran, se quio
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una nueva discusion vy did la informacidn de 1o

investigado, para tener completa la investigacieén.

La idea general fue que todas las perscnas de la
comunidad son importantes para el desarrollo de la misma 3%
gue también nosotros algdn dia formaremos parte del

pasado de nuestra comunidad.

En la estrategia didactica para la aplicacién de este
avance, igualmente gue en la anterior, se pusieron en
practica los postulados de la Didactica Critica v los

principios de Piaget aplicados a los educandos.

Como uno de los principales objetivos de la ensefanza
de Historia en la educacién primaria es la integracidn del
alumno al grupo social al ° que pertence, asi como el
conocimiento y posible soluciédn de los problemas de la
comunidad, se dirigié en este caso la visita Yy  la
discusion ya que ambos nos dan la oportunidad de que el
alumno se vuelva participativo y que aporte resul tados,

sus propias ideas y que obtenga sus propias conclusiones.

En cuanto al trabajo realizado en equipos, &ste
parmite a 1los alumnos conocer a sus compalleros mas a
fondo, y al maestro a su vez observar la capacidad de

integracién de los alumnos y detectar problemas de
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desintegracion gue pudiera existir en el grupo.

Considero que la técnica aplicada fué 1la correcta
puss pude observar gue en este caso los alumnos realizaron
investigaciones que no estaban incluidas en la guia
elaborada y gue fueron por iniciativa propia, ademas de
que al llevarse a efecto la discusion fueron capaces de
plantear ideas propias v, lo gue es mas, soluciones
inmediatas, como lo es el invitar la seflora entrevistada a
gue les tftuviera un poco de paciencia y no los estuviera

regaffando durante la informacion aue les estaba dando.
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EVALUACION DEL SEGUNDO AVANCE PROGRAMATICO

Como lo marca la Didactica

deber&a ser hacia las actitudes

hacia las aptitudes, la evaluacian

l1.— Capacidad de integracion.

2.- Habilidad para investigar.

J.— Aportaciédn de ideas.

4,— Capacidad para investigar.

Critica 1la evaluacidn
y no en forma sxlusiva

Tue sobre:

3.— Habilidad para obtener conclusiones.

El balance de avaluacién fue

positivo vy se vid una

gran mejoria en la actitud del grupo hacia esta forma de

trabajo.
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TERCER REGISTRO DE AVANCE PROGRAMATICO

Asiganturas:

Fecha:

Objetivos:

Estrategia:

Actividades:

Historia

Semana del 8 al 12 de noviembre

de 1993.

Relacitn entre historia nacional

e historia de la comunidad.

La linea de tiempe en historia.

— Comentarios sobre 1lo gue se
sabe de su comunidad.

= Motivar a los alumnos para que
den opiniones sobre 11la forma de
vida de 1los primeros habitantes
de la comunidad.

- Elaboracidgn de 1la linea del
tiempo pasado de la comunidad.

— Recoleccidn de monedas Y
billetes antiguos.

— Elaboraciédn de un album

- Exposicitn de un periddico
mural de los trabajos realizados.

- Basado en io anterior se



Material usado:

Evaluacién:

organizaran los equipos para la
investigacion de algunos aspectos
de la comunidad.

— Recolecciéan de Totograftias

viejas.

— Cuaderno

- Lapiz

— Hojas blancas

— Cartulina

— Fotografias

— Billetes antiguos
- Monedas antiguas
- LColores

- Tijeras

— Resistol

- Exposicidn de lo investigado

— Conclusiones

— Actitudes, habilidades para
xpresar opiniones, habilidad

para investigar

— Creatividad en la elaboracién

del &lbum

- Presentacién de los trabajos

realizados.
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APLICACION DEL TERCER AVANCE

FECHA: Semana del & al 12 de noviembre de 1993,

La planeacifn se hizo tomando en cuenta los criterios
de Didactica Critica para alcanzar el objetivo especifico:
Relacidn entre historia nacional e historia de 1la

comunidad.

1.- Aproximacion al objeto de conocimiento.

A través de las opiniones de los nifos y una breve
narracion sobre lo gue entendemos por comunidad y nacién,
motiveé a los alumnos para que se interesen por conocer mAas
sobre los sucesos importantes en la vida de nuestroc pais vy
la repercusion que dichos acontecimientos, tuvieron en la

vida de nuestra entidad y nuestra comunidad.

Intenté gue los alumnos se interesaran por saber en

gue condiciones vivian los mexicanos.

DOrganicé los equipos Y les expliqueé en gue
consistiria su trabajo, vy les proporcioné los medios
adecuados para hacerlo. Como: El indicarles la

bibliografia que debian consultar.

24



—~

2.~ An&lisis del objete de estudio.

Una vez realizadas las investigaciones los equipos,
z3e organizd la exbusicibn de lo investigado, se hicieron
preguntas. El objstivo principal de la investigacion era
obtener la mayor informacién posible, a fin de tener una
vision completa de la historia de nuestro pais y la
importancia gu=s tuvo 2n nuestra comunidad.

-

3.~ Reconstruccién del ozjeto de estudio.

Los eguipos se integraron mediante la dinamica
"medio limén", en esta dinamica s=2 va diciende un limén,
medio limdn y se sigue con el dos limones, medioc limén,
etc. y 21 gue se eguivoca va perdiendo, y se van formando
los eguipos. Se eligi2 un relator y cuando el relator
exponia lo investigado, =1 resto del grupo l= podia hacer
preguntas, o a ayudarle a ampliar su  trabajo de

investigacién, ya que sismpre hubo un equipo gue gueria

ganarle a los deméas.

Las investigaciones fueron buenas sin llegar a la

erfecccion, aceptando ue unos equipos lo hicieron mejor
’ p qu

que otros; las preguntas aungue no fueron abundantes, las

consideré buenas para la edad de los alumnos.
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La informacion obtenida sirvid para gue el grupo

tuviera una idea amplia sobre la historia de nuestro pais

y la relacion que tiene la comunidad.

Al Tfimnal se  concluyod gue actualment= hay mas
garantias y servicios de los gue tenian los abuslos y gue

todavia se puede sequir modificando.



EVALUACION DEL TERCER AVANCE PROGRAMATICOD

Considero gue el avance gue los niffos tuvieron
despues de la exposiciédn de lo investigado fué positiveo,
gu2 su actitud cambid; gque perdieron temor a intervenir en

TUupos ue ya tenian un poco mas de seguridad.
’ P

Su interés por investigar aumentd y ellos también
sugirisron algunas cosas, crea pues, gque se desperto en

los mismos un interés participativo.

La evaluacion formal se hizo de acuerdo a la
didactica critica, es decir, a través de la observacion
del cambio de actitudes que, come cite anteriormente, fue

paositivo.
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CAPITULO VI

CONCLUSIDNES Y SUGBERENCIAS

Con respecto al presente  ftrabajo, se concluye lo
siguiente en relacién a 1la Histeria en la Escuela

Primaria:

— La Historia e=studia al hombre en su relacian con

otros hombres, con su medio, en la familia vy en la
sociedad, en su relacién con las normas gue regulan

su canducta.

— En la escuelz primaria la Historia debe impartirse

como un conocimiento de conjunto.

- Para lograr 1ics objetivos, debe hacerse conciencia
de gue la Hisioria dsbe ser estudiada con seriedad

dandole ecspecial atencién.

- La Pedagogia Operatoria nos muestra cémo llegar a
un concepto vy pasar por estadics intermedios que
marcan el camino de su construccidn y gue permiten

generalizarlos.

— El niflo tiene derecho a equivocarse, porque los

errores san necesarios an la construccion



101
intelectual, son intentos de #plicacion, sin los

arrores, na sab2mos lo gque hay gue hacer.

— La curiosidad y los intereses que =1 nifio tiene, es

nacesario que los desarrolls.

- Para lograr 1o que porpone la Historia, es
nzcesarioc que su manejo en el nivel primario, permita
al niMo comprender su vida personal gque esta ligada a
lo social, ante lo cual debera reconocer como persona

vinculada a los demas.

= Los contenidos presentan Hna graduacion qgue
responde a los niveles de desarrollo gque logran las
educandos en conformidad con su proceso de maduracién

fisica e intelectual.

- Se pretende gue el nifo conozca otros ambitos,
otras formas culturales, gque lie permitan reafirmar al
mismo tiempoc actitudes de identidad nacional, asi

como respato y aprecio a las formas de vida.

- Se tratard de que el alumno, aprenda de sus propias

experiencias.

— Que 1la relacidn entre alumno, maestro, padre de
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familia y comunidad, sea mas abierto.

— El maestro debe esforzarse por despertar en el nifg

verdadero interés por la historia.

— Permitir gque la sxpresien libre del nifio, lo ayude
a afianzar y expresar los aprendizajes adgquiridos de

vida personales y de la comunidad.

- El niMo debe familiarizarse con los procesos y
problemas referentes a su medio ambiente para aplicar
algunos de los conceptos fundamentales de la historia
gue le permitan conocer mejor estos preocesos v

problemas.

— Comprender gue nosostros, somos el resultado de una
mezcla de muchos elementos, tanto humanos como
ulturales y por lo tanto tenemos una liga estrecha

con 21 pasado.

— Se fomentaria 1la idea que debemos aprender de las
xperiencias pero también atreverros a ir mas alla de
lo conocido, comprender el pasado como fundamento de

lo que somos.

— Es conveniente que el niMo resuelva problemas y que
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haga sencillas investigaciones, se trata de que el

maestro lo haga pensar.

- La educaciés qu=  la gscuela mexicana intenta
ofrecer es una verdadera educacion que sirva para
desarrollar su mente, gue pueda resolver problemas
que se le vayzan presentando y sea capaz de aplicar
sus conocimienins para mejorar las condiciones de la

historia.

— Es importante participar en la vida de la comunidad
como miembro activo, porgqgue cada trabajo gque se
realiza en bisn de 1la escuesla, ayudarid al mejor

funcionamisnto.

- La verdadera historia pu=de conocerse a través de
la observaciér, la reflexién, el analisis y la

investigacion.

— Con 21 método de proyectos, se abre un espacio de
vinculacidon entre el espacio cultural y 1las
actividades de acceso vy participacion con laos

contenidos curriculares.






EXPELETA, 7J.

GRAU, Xez=ca

S.E.P.

SE.E.P. PACAEP

TABA, Hilda

Y ROCEMWEL E.

EIBLIOGRAFIA

Escuela v clases subalter-

nas. Mexico. Ed. ERA, 1983.

Aprender siguisndo a Piaget.

Barcelona, LAIA (Cuadernos

de Pedagogia, 1983).

Libro del masstro tercer

grada. Mexico 1988.

Medios para 1la enseffanza.

deénice 1988.

Plan v Programas de Estudio

Educ. ZAsica. Méxica, 1993

Moduleo Historico Social.

Mexico, 1993.

Madulo Pedaadgico.

Maxico, 1993.

Elaboracion del curricula,

Buenos Aires, Ed. TROQUEL

1274



WOOLFOLE, Anita E.

1035

Analisis de 1 Pr&actica

Docente. México 1985

Concepciones Cognitivas del

Aprendizaje. Madrid, Ed.

NARCEA 19283.



ANEXOS



SEPYC

Consejo Nuciondl
parn la
Cultwra y lns Artes

'SEPDES

LT

\
1_52 DE ACTIVIDADES CULETURALES DE APOYO'ALA EDUCACION PRIMARIA )
CARTA DESCRIPTIVA DEL PROYECTO F
. PROYECTONUMERO__] DELGRUPO_TA" DE_Jer, GRADO ) \\.mmoc.mgnH@smowo Ramirez CWAVE: 25DPRO255-6 J
I : .
“ FECHA INICIO: 20 de sept. FECHA ESTIMADA: 24 de sept. UBICACION: Los zapotes
ﬁ DENOMINACION DEL PROYECTO: - Y\ ( wusTIFICACION DEL TEMA: )
"Mi pasado" Por interés de los alumnos para elaborar su
" ) historia personal
_ﬂIOC_.uI). O INTERAROGANTES A RESOLVER QUE 8E PLANTEO EL annO EN J

RELACION AL TEMA:

;Dénde naci?

an:mnmo naci?

;En gué afio naci?-

;A gue edad ingresé a la escuela?

¢Ful al kinder? -

oooao hablaba antes?

;Cudntos afios tengo?

(Tienes mas de 8 anos?

;Por gué unos nifios tienen mas- de m anos?

\1—...3008_48 GENERALES DE APRENDIZAJE:

f . L
(”ACTIVIDADES SUGERIDAS POR LOS NIROS: )
- Integracidn de equipos

- Plantear preguntas

- Entrevistas

- Elaboracidn.de:una. linea del tiempo personal.

- mxwwwomowo: de los dibujos de la linea wmhmosmH

- Descripcidn
- Comentarios

_J

- Introducir al nifio en el estudio del pasado.

- Que todos tenemos una historia.




PLAN DE ACTIVIDADES CULTURALES DE APOYO A LA EDUCACION PRIMARIA
CARTA DESCRIFTIVA DEL PROYECTO

planteado.

\. y
_ =)
(~ _#wﬁﬁaiu<m¢ﬁP=hnn¥-ﬂmrammbzzcrtecﬁrwﬂQEMOQO w w
. T, e DESEMPERO !
FECHA hum EVALUACION CUALITATIVA DE LAS ACTIVIDADES DESARROLLADAS RECURSOS DE APOYO GRUPAL '

Sept. 21-93 1 |se trabajd de manera individual la investigacidn Lapiz, cuaderno y acta Regular .
: de su fecha y lugar de nacimiento. de nacimiento. g

Sept. 22-93 1 |se tomaron los datos del actd de nacimiento de - Lapiz, cuaderno y bo-- Regular

de cada uno de los nifios rrador.

Sept. 23-93 1 |se hicieron dibujos por equipos para la elabora- Hojas blancas, lapiz y Regular
cidn de la historia personal y se colorearon. lapices de colores. s
|
Sept. 27-93 1 |se mostraron los dibujos y se les puso la fecha Cartulina, hojas blan- Regular ;
de cada etapa que los nifios consideraron impor- cas, lapiz y colores W
tante. .
‘
Sept. 28-93 1 |se resolvieron las preguntas que los nifios habian | Gis, borrador, etc. I
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CARTA DESCRIPTIVA DEL PROYECTO

PLAN DE ACTIVIDADES CULTURALES DE APOYO A LA EDUCACION PRIMARIA

N\

po.

REGISTRO Y EVALUACION DEL DESARROLLO DEL PROYECTO h
ACTIVIDADES NO DESARROLLADAS ACTIVIDADES ADICIONALES EVALUACION FINAL
N JUSTIFICACION e JUSTIFICACION

Aprendimos lo importante que
es conocer nuestra historia

personal, que todos la tene-
mos y cambiamos con el tiem-

J

NOMBRE Y FIRMA DEL MAC

g

Martha E. Sanchez Villela

NOMBRE Y FIRMA DEL DIRECTOR DE LA ESCUELA

NOMBRE Y FIRMA DEL MAESTRO DEL GRUPO

Martha E. Sanchez Villela

COORDINACION ESTATAL DEL PACAEP SUPERVISION ESCOLAR DE ZONA

~




SEPYC

SEPDES el

LT

-
v

Consejo Nuconal

Cultura y las Artes

PLAN DE ACTIVIDADES CULTURALES DE APOYO A1LA EDUCACION PRIMARIA R
CARTA DESCRIPTIVA DEL PROYECTO
: L
\39840 NUMERO__ 2 DELGRUPO_UA™ DE_3ey , GRADO J \_‘mImOCmE_ Ignacio Ramirez CLAVE: 25DPR0O255-6
UBICACION:

FECHAINICIO: 11 4o octubre FECHAESTIMADA: -1 4o ocbubre

Las NB%D*DH 5

\_FECHA REAL DE TERMINACION: 55

\_(MUNICIPIO: Mazatlan ONAESCOLAR: 086  sector: X

AN

 DENOMINACION DEL PROYECTO:

“wpgi era antes mi comunidad”

%

/" PROBLEMA O INTERROQANTES A RESOLVER QUE 8E PLANTEO EL GRUPO EN
AELACION AL TEMA:

./
~

;Cudndo se fundd?
;Por qué le pusieron asi?

N

;Quiénes fueron sus primeros pobladores?
;Hay cerros?

;Hay edificios? )

:De qué vive la gente?

:En gué trabaja?

~l oy U e W

/ JUSTINICACION DEL TEMA:

Partid del interéds de los alumnos por conocer
como era la vida del pasado.

)

ﬁ -

(" ACTIVIDADES SUGERIDAS POALOS NINOS:

- Recorrido por la comunidad

— Entrevistar a las personas mayores
nidad. . ’
Realizar investigaciones

Lectura de las investigaciones
Elaboracidén de preguntas Y dibujos
Recabar datos .

Elaboracidn de un pegquefio cuestionario
_ Elaboracidn de un croguis = S
- Expresidn de opiniones

de la comu

»,
)

L,

PROPOSITOS GENERALES DE APRENDIZAJE:

locmmwzwmo ooawhmsgm Hmm HOHEmW mmh¢Pmm QmH
pasado y la vida de hoy. - -

_/




- ..
PLAN DE ACTIVIDADES CULTURALES DE APOYO A LA EDUCA€ION PRIMARIA \
CARTA DESCRIPTIVA DEL PROYECTO
. J
\ ESQUEMA PREVIO DE TRABAJO E
NUM.
DE ACTIVIDADES A DESARROLLAR AREA DE INTERES | AREA/ASIGNATURA CONTENIDOS RELACIONADOS Aol
1 Entrevistas a personas mayores para social Espafiol Fluidez en el desarrolle de A
obtener informacidn veridica dialogos
2 Recorreremos la comunidad y observa social Historia Las cosas de antes y las co A
remos lo mas relevante sas de ahora.
3 Dibujaremos la comunidad social Geografia La poblacidn rural y urbana D
A Resolveremos las preguntas elabora- Planeacidn y realizacidn de
das entrevistas. D
5 Recabaremos datos social Espanol Realizacidn de entrevistas D
N J
EXPLICACION DEL TRATAMIENTO DE LOS CONTENIDOS RELACIONADOS CON EL TEMA DEL PROYECTO )
BOLO SIGNIFICADO LI SIGNIFICADO S SIGNIFICADO S SIGNIFICADO . ¥
A Relacionado, conocido, preferente. E Relacionado, no conocida, superficial. I Solicitado, conocido, omitido. ] No relacionado, conocido, preferente.
B Relacionado, conocido, superficial. F Relacionado, no conocido, omitido. J Solicitado, no conocido, preferents. N No relacionado, conocido, superficial.
[ Relacionado, conocido, omitido. G Solicitado, conocido, preferente. K Solicitadoe, no conocido, supesficial. o No relacionado, no conocido, preferente.




PLAN DE ACTIVIDADES CULTURALES DE APOYO A LA EDUCACION PRIMARIA

CARTA DESCRIPTIVA DEL PROYECTO

N
( REGISTRO Y EVALUACION DEL DESARROLLO DEL PROYECTO )
e DESEMPENO
FECHA ).wum. EVALUACION CUALITATIVA DE LAS ACTIVIDADES DESARRQOLLADAS RECURSOS DE APOYO GRUPAL

Oct. 18-93 2 Primero entrevisté a una ancianita de la comuni Cuaderno y lapiz Bueno
dad, logrando la informacidn acerca del tema.

Oct. 19-93 Después los nifios la entrevistaron para obtener Cuaderno y lapiz Bueno
informacidn, leyeron sus investigaciones

Oct. 20-93 Elaboracidén de preguntas y dibujos Cuaderno y lapiz Bueno

Oct. 21-93 Elaboracidon de un crodquis Lapices de colores Bueno

Oct. 25-93 Expresidon de opiniones Bueno




/ )
PLAN DE ACTIVIDADES CULTURALES DE APOYO A LA EDUCACION PRIMARIA .
CARTA DESCRIPTIVA DEL PROYECTO
. .\
\ REGISTRO Y EVALUACION DEL DESARROLLO DEL PROYECTO
ACTIVIDADES NO DESARROLLADAS ACTIVIDADES ADICIONALES EVALUACION FINAL
M JUSTIFICACION = JUSTIFICACION
Aprendimos que la comunidad
cuando se fundd era total--
mente distinta a como la ve
mos ahora, aprendiendo a re
construir el pasado entre -
todos.
s ~
NCMBRE Y FIRMA DEL MAC NOMBRE Y FIRMA DEL DIRECTOR DE LA ESCUELA NOMBRE Y FIRMA DEL MAESTRO DEL GRUPO

ey

MARTHAE. SANCHEZ VILLELA

COOHDINACION ESTATAL DEL PACAEP

ZENON SANTOS GONZALEZ

MARTHA E. SANCHEZ VILLELA

SUPERVISION ESCOLAR DE ZONA
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Cultira y las Artes

_\ PLAN DE ACTIVIDADES CULTURAL ESDE >—.O<Cum; EDUCACION PRIMARIA )

CARTA DESCRIPTIVA DEL PROYECTO y

ﬂmgmoqozc!mnokom_.omcvo "A"DE_ 3er GRADO ) \\mnucm; Ignacio Ramirez CLAVE: D5DPR0255-6 )
FECHAINICIO: 8 de noviembre  FECHAESTIMADA: 22 de noviembre UBICACION: Los Zapotes, Mazatlan, Sinaloa.

\ FECHA REAL DE TERMINACION; 22 de noviembre ) \Mumcieio: Mazatlan zonNAEscolar: 086 sector X )

o Y\ ( susTIFICACION DEL TEMA: h

DENOMINACION DEL PROYECTO:

"Mis Palis y mi comunidad"

/e

s . .
PROBLEMA O INTERROGANTES A RESOLVER QUE 8€ PLANTEO EL GRUPO EN
RELACION AL TEMA:

- ;Como era antes la gente de mi comunidad?
- ¢Tenlan agua y luz?

iVestian igual que ahora?

.Con @cm herramientas ﬁhmvmumvmbo
- ¢:En qué trabajaban?

- = ;Cudnto ganaban? - -
- ¢;COmo eran las casas?

Por interés de los nifios para saber en gue con
diciones vivian los mexicanos

.

\ﬂodsg,omw SUGERIDAS POR LOS NINOS:

- Organizacidn de equipos .

- Comentarios. (Sondeo) sobre lo que mmcmn Qm =
su comunidad.

- Expresidn de OGHBHOSmm sobre la forma de <HQm
de los.- @HHBmHOm habitantes de la. comunidad

- Recoleccidn de monedas y billetes antiguos

- Elaboracidn de la linea del tiempo pasado
la comunidad.

- Elaboracidn de un album

- meOmHOHos de un periddico ‘mural de los ﬁHmUm
jos realizados.

de

it
)

[ -

3

[ PROPOSITOS GENERALES DE APRENDIZAJE:

Conocer mas sobre 10s sucesos Hawowﬁw:ﬁmm en la
vida de nuestro Pais y la repercusidn gue ‘dichos
mOOSﬁmOHEHmSHOm tuvieron en nuestra comunidad.

24
B

o




- —
| PLAN DE ACTIVIDADES CULTURALES DE APOYO A LA'EDUCACION PRIMARIA \
CARTA DESCRIPTIVA DEL PROYECTO
_ J
I N\
ESQUEMA PREVIO DE TRABAJO
NUM.
o€ ACTIVIDADES A DESARROLLAR AREA DE INTERES | AREA/ASIGNATURA CONTENIDOS RELACIONADOS N
1 Realizar pequefias u..s<mm;n“.r©mo.wo‘smm Social Espafiol Bisqueda de informa¢idn en li- | A
bros de consulta.
1 Elaboracion de la linea del tiempo Social Historia |Las formas de vida del pasado D
pasado de la comunidad y la vida de hoy
1 Recoleccidn de fotografias, monedas Social Historia |Las cosas de antes y las cosas A
y billetes antiguos de ahora.
2 Elaboracidn de un album y exposicidn Social Historia |Las cosas y la vida cambian con| A .
del mismo el tiempo
\ Y,
\ EXPLICACION DEL TRATAMIENTO DE LOS CONTENIDOS RELACIONADOS CON EL TEMA DEL PROYECTO )
R SIGNIFICADO e ~ SIGNIFICADO Loy SIGNIFICADO Loy SIGNIFICADO s
A Relacionado, conocido, preferente, E Relaclonado, no conocido, superficial. I Solicitado, conocido, omitido. ) No relacionado, conocido, preferente.
B Relacionado, conocido, superfichal. F Relacionado, no conocido, omitido. 3 Solicitado, no conocido, preferente. N No relacionado, conocido, superficial.
(o4 Relacionado, conocido, omitido. G Solicitado, conocido, preferente, K Solicitado. no conocida, superficial. o No relacionado. no conocido. preferente.




PLAN DE ACTIVIDADES CULTURALES DE APOYO A LA EDUCACION PRIMARIA

CARTA DESCRIPTIVA DEL PROYECTO

(" REGISTRO Y EVALUACION DEL DESARROLLO DEL PROYECTO k
IREMS DESEMPENO
FECHA %.m. EVALUACION CUALITATIVA DE LAS ACTIVIDADES DESARROLLADAS RECURSOS DE APOYO GRUPAL
Nov. 9-93 1 Se realizaron pequeifias investigaciones por parte Cuaderno y lapiz Bueno
de los alumnos.
Nov. 11-93 1 Elaboracidén de una linea del tiempo del pasado - Hojas blancas Bueno
de la comunidad.
Nov. 15-93 | 2 Recoleccidn de fotografias para elaborar un album | LApices de colores Bueno
Nov. 18-93 2 Recoleccidn de billetes y monedas antiguas para Billetes Bueno
elaborar uno por equipo.
Nov. 22-93 2 Elaboracidén y exposicidn de los &lbunes. Monedas Bueno
Pizarrdn
Gis
Cartulina
_ Fotografias
Tijeras

Resistol




PLAN DE ACTIVIDADES CULTURALES DE APOYO A LA EDUCACION PRIMARIA

CARTA DESCRIPTIVA DEL PROYECTO

h o
ﬂ REGISTRO Y EVALUACION DEL DESARROLLO DEL PROYECTO
ACTIVIDADES NO DESARROLLADAS ACTIVIDADES ADICIONALES EVALUACION FINAL

NUM. DE NUM_ DE

Py JUSTIFICACION Fr JUSTIFICACION
Aprendimos que actualmente
vivimos mejor, tenemos mé&s
servicios y garantias de -
los que tenian los abuelos
Y que todavia se pueden se
guir modificando.

N J/

\ I

NOMBRE Y FIRMA DEL MAC NOMBRE Y FIRMA DEL DIRECTOR DE LA ESCUELA NOMBRE Y FIRMA DEL MAESTRO DEL GRUPO

~ug

MARTHA h..\mizdmw\NV,\Hbrmg

COORDINACION ESTATAL DEL PACAEP

MARTHA E. SANCHEZ VILLELA

SUPERVISION ESCOLAR DE ZCNA




ﬁla_ujmo ka— lmwwnm‘u éﬂo ﬂUm%mQAJQ/
/
M1 ./,D,,,Omw b

Chy 1 1 - * et u. _..r!:u....u.
S xR mTTaae T i
o D % “.”I.....-t. ”
..(_rn..l.l:.-..:.. o : T
- v Z
: o _ e \ o
——

LN v ",

A
i | r.“V1 N o ﬁ\ /< .T“,w/(.
it _ — oo «,—..d, e 0S|

P ) BT

- w : o

of1 ek
f(EAN M.;r.._,_.‘.. _
ﬂnﬂ._—..f-w e |
i\l 6 |
N g U Cr |

‘mejwo Ly n.:)



\/§os Zq;%f@s* tazathny  SSealoa
| ProYecto: At ora_ardes mj comoni-
__’L:('_ Cuando %e Fondn _7Lu o C,omxm. dad 7

?,l,, £n e\ omo 990 -

2 (‘.%v?Ue Je “poieon L\os Za?o{'eﬂ
KQ\_ ?ér?ue ]'\g\ola mocL’m \r\go\&\" O/e

1 ZG?V®+E‘ :J[ovfmkh yah/ defmbqn LqJ
owlas.

-i Q@Téﬂ@s Heos )@s- R\‘T merod o 60(@?

Y- L\og‘ Seqorer Tomas  Rona,
Addfs Ogme Y <ur €0 Poigs, e Ya' se
yNoviEon -




L@S GEO}QS/

h'_\oz/_ﬁm ;a_l 8 C{Q,_O CTVL_') re de _L‘? ?7,3

ot d aa:mg__“fisiu_ao munidad 7

»:)t‘

)
e

11 —-'J-'i‘-‘—-v—i\-—l- O-"- e f

kx”ﬁJD“?"‘ g

A

] -~ -
i"" : ‘.'
=

B \1_:;@ L...—rlz..: S_C.'_;\__L,_ —

.._l \

\-

~ -~ - -
l-": l;-

-
= X

it ool o ,’__‘“
) ;‘- A

e
Q- A~

D [ } [ \J -~ ‘\
e . A F
- i

PN 57 ¢

- xv__-__f} _),_.___-.'.__ gt

ﬁ\ -~
Lt

Hay QevY¥es, ed/F Lcws,_cmy&s_ 6 X 05_0

o X

T

S A

_\_S_O g ‘o‘

— . —

3 dDe  Que  Nive

la QQ_%L\'&_O d e_‘f\ﬂue_x Logada 9

o C,-‘*!_ [ DN ) [
axthr, YA e C- Aol da g la AL Co e '=‘
;\j_\ R i_ﬁ(_‘ 1 b S Y -~ o
RSO, 700 A 4 SR SRS i T W O ¥ o cvx_c*____'-__ T 0o 4.\‘-_:__ TSI 0 N St S
l»/:’ = Yo
SV, Gt L S e N N - _
L e, 5
il o e A Vo JU ¢ o M ¥ = 11 Z“ : i
leylev O np -
|
e !
| o ;
f
|

I ar b



= =
Tt
ol s

_ ,_ b_.._.:.,.w
. A

L

L

%mz.# NoS™




e ———— — ——— . —

T EmQL_ﬁ;@Uwﬂi Gﬁ}%cf_d__d \Yﬁo\\ﬁ___ \-Q ?1:\
_OZE' 7lq vw\ \lmcﬁg U!m::p J_C,P’./( ggc,v .
case Y.§) L;).Q_ﬂ_y@,@; ox MInes. |
) I | [ i J| _q{_.___ _I____,|_ = _i_i_ _'___l;!_
H | L B | _| | i ] |

[ O D O 1 A I T I B
RS RS e

T EEEREER HEE

L r i_ | L0 | | |

R N\ || | |

] 1] 1] |
EREEN e . L1 B

| | i _' ‘ .l | | - :

| ' { |
ARREr NN
REEE Aol i b

S S It
: B I N L L. ’?’l L ,. NI i
R O I O AN 3 A O O O
| | | | { | |

IFENS NN
I |- | | { '\i.lf' -
| | | [ | i ik\E ‘\\{ |
|1 N NHERNEENNEN n
/ IREER AN
!

N

S\

i .

— ==

b




1

e L LR AL Tl s (4%acin DEIA Do
\

WORA] _ o , | A\ . \x.:; _ —

[Eliitack




A R

SERIE .
K}Ii '

s BN EA

‘;'-\ j\@@@ ,".-ELmG@ 'D MEXICOE ;




—

Y\ A g

4

Al ¢

e
<2 ,

Y
SEOT VL.
L AR VEST.




[Zieh







