w>a S25\0

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD U. P. N. 25B

/ LA VIOLENCIA SIMBOLICA Y FISICA
e ~ EN LA ESCUELA
PRIMARIA.

TERESITA DE JESUS SALAZAR RAMIREZ
MARIA DEL ROSARIO SALAZAR RAMIREZ
MARIA DEL CARMEN REYES TISNADO
DELIA RODRIGUEZ OSUNA

TESIS PRESENTADA PARA OBTENER EL
TITULO DE LICENCIADO
EN EDUCACION PRIMARIA.

MAZATILAN, SINALOA, MEXICO, MARZO DE 1994.



ED UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
n UNIDAD 252 TELEFONO 83-93-00
uumvsnsmm MAZATLAN, SIN.
PEDAGOGICA
NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

Mazatlan Sinaloa, -03 _ de__ MARZO de 199 4-

TERESITA DE JESUS SALAZAR RAMIREZ
C. PROFR (A).: MARIA DEL ROSARIO SALAZAR RAMIREZ
. MARIA DEL CARMEN REYES TISNADO
DELIA RODRIGUEZ OSUNA.

Presente .-

En mu calidad de Presidenie de la Comision de Examenes Profesionales de esta Unidad, y como

resultado del anAlisis realizado a su uzbajo titulado: v LA VIOLENCIA SIMBOLICA Y FISICA EN LA
ESCUELA PRIMARIA ",

opcidn " TESIS "
Profr (a). ERNESTO MARTIN PERAZA RUBIO

asesorado por el C.

- <. MARTINEZ
A propuesta del Asesor Pedagdpico, C. Proft (a).: e

. manitiesto a usted que reune los requisitos

académicos establecidos al respecto por la nstitucion.

Porloanterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza a presentarlo ante el H. Jurado
que se le asignara al solicitar su examen profesional.

"TAMENTE
: 3 N f

e, o MC.ELIOED ILLAN VALDEZ
s ¥ - PRESIDENTE DE LA@MI ON DE EXAMENES
U 2N R PROFESIONALEQE LA UPN 25 "B"

C.c.p. Departamento de Titulacion.



INDICE.

INTRODUCCION.......commminsessussssicsssisissmssiniisisssissimesiaiassssaesinsssee 1

I. UN BREVE ACERCAMIENTO CONCEPTUAL SUBRE LA VIOLENCIA.S
1.1. Algunas consideraciones teoricas sohre la vi\glencia .............. 9

1.2, Historia y VIOIENGIA. ... ceeiieiieeecirmceissa e ire e rreseiressnes 13

il.-EL FENEMENO DE LA VIOLENCIA DENTRO DEL CONTEXTO

ECONOMICO SOCIAL......cvveemeeieerrceeennns U S— 22
2.1. La violencia a través de los modos de produccion............... 22
2.2. México y la violencia en el siglo XIX..cmiiiiiiiiiciriienanes 34

IIl.- CONSIDERACIONES TEORICAS S¢. .2 VIOLENCIA SIMBOLICA Y

VIOLENCIA FISICA......cccieeeeeeereeeerieceeeeseceeeessessaenenseraeasneeanes .oen.dB
3.1. Enfoques teoricos sobre violencia simbodlica y violencia
FISICB e rereseereeseessesseaseas et 45
3.2. Accion padagodgica y violencia SImbolica....c.cecverreeecneiraninn. 50
3.3. El maltrato infantil n sUS COMEXIOS. - emeeemeretreerseeeereererens 61

IV.- LOS GRUPOS FAMILIARES........ocoiiiieiimnceeiit et 69
4.1. Violencia y contexto familiar.....c.cveeeceeeiiniiniacreceirecaiinsennee 69

V.- LA PRACTICA DOCENTE ENEL AULA......commniremeecieceecce e 88

5.1. Practica docente: entre educacidon bancaria y educacion



nroblematizadora &8

e e R L L L A (&

5.2. Accibn padagdgica y violencia simbalica en 2l procsso da

enSeNanza-aprendiZaje.....cuveeeceveeeeieeeeeeeeeesenseneresnnees e 94
5.3. La funcion escolar de 105 eXAMENEes......ueeeeeeeeeeeeeeeeeennnnn. 106
5.4. Violencia y practica 28C0Iar ... e eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeea 114
CONCLUSIONES....... ...t e e e e e e e e e e e e 125



INTRODUCCION.

La violencia en sus diversas expresiones ha existido en todos los
tiempos, sabemaos quz desde la aparicién del hombre ya sus actos tenian
brotes de violencia, producto de la necesidad misma en que cllos se

desenvolvian.

Actualmente, la sociedad misma ejerce ante todos los que la integramos
determinadas formas de violencia, gjercida por los madios de comunicacion.
asi como de su estructura politica, economica y social que la constituyen. La
violencia tiene diferentes manifestaciones, como tambi&n son diferentes sus
origenes; por ello no podemos desligar el contexto del medio familiar en el

que esta creciendo el nifio.

Lo anterior se ve reflejado en nusastra practica docente, dande 2l nifo
tiene manifestaciones de ira, llanto, tristeza, etc. y éstas pueden ser
producto del mal trato en sus casas; o hien, aquélla gue reciben en la

escugla por parte de sus maestros.

En el transcurso de nuestra practica docentz, hemos obsarvado que la
violencia fisica y simbdlica predomina en todas las escuclas, se expresa por

parte de los maastros hacia los alumnos lo cual repercute en al aprendizajz.

Sabemos que algunos docentes aplican la violencia en sus expresionas

simbdlica y fisica, generando estragos hegativos en el nifo tanto en lo



2siceldgico como 2n lo fisico. por le gue algunos nifos no logran salir de sus

traumas, requiriendo sn muchos casos da ayuda 2spzacializada.

Creemos entonces, qus dshe tomarse en cuenta !a relacién ¥
convivencia dentre de su contsxto social y; por ands 2n la familia, pues
dichas relacionss seran decisivas para lograr un desarrollo integral de su

parsonalidad.

Todo problema ds investigacion, gsnzra preguntas qus  raguiaran
explicacion de acuerdo a la naturaleza de! propio objato de astudio, al-

nuestro, persiguz axplicar la violencia simhélica v fisica an la =scusla

primaria. Por lo gue nos hacamos las siguiantas interrogantas:

- ¢Como afacta la violancia simbélica y fisica al proceso ensenanza

aprendizaje?.

- LQué slementos causales ganeran en algunos docentss, el uso de |a

violencia simbélica v fisica =n 2l aula?.

- ¢Qué repercusiones tiena en sl alumno la actitud violanta del maastro

2n 2l aprendizaja?.
- ¢Qu2 solucionas se podrian dar a =2st2 problama?.
Es puas fa violancia., un factor aunguz no dsterminanta, pero si

importants an 2l aprovachamisnto da] nifio 2n el aula, por 16 ques el masastro

dehe tener la suficienta preparacidn, vy adquirir fa 2xperiancia para saber



afrontar las manifestaciones qua =l nifo presanta =n al aua, Y asi

encausarlo hacia 2| logro d2 un msjor aprovechamizsnto =scolar.

No podemos dzsligar a los padres de familia d= este problema, en tanto
que es en el hogar donds 2l nifo ampieza a tener sus primaras
manifastaciones que pudieran ser producto dal comportamiznto y trato con
ellos: por eso es necesaric al contacto del masstro con los padras de
familia, 2n la idea d= gue ambos pusdan conocar la naturaleza v

manifestacionas dal educando 2n la ascuzla.

Sahsmos que vivimos 2n una sociedad violenta por haturaleza. los gue
la formamos no sstamos =xantos da alla, traduciandosa 2n una cadena de
afectos que van rapercutiando 2n los adultos. 2n los nifios. =n &l hogar, a2n

las escuzlas, atc.

Uin nino violento &s un nifo que manifiesta inseguridad en si mismo, v
asa insaguridad no lo deja sar un nifo participativo v desenvualto 2n 2 aula,
por fo cual su aprovachamianto no puzde ser &l mismo que 2l de los deamas

compansaros,

Es de suma importancia 2l estudio a fondo para el esclarecimiento del
origen de la violencia dal educando: puas s= trata d= un asunto obligado gus
nos conciere. Sabameos por sxpariencia, qua axiste la violancia simbalica v
fisica en la escuela primaria; y asta reparcuta en su mayoria negativamenta
an el aprendizaje dal educando. Es por 2so guz nos motiva 2l afan ds
conocer hasta qué punto puade afzactar la violencia simbélica v fisica 2n los

ninos; ademas, &l d2 conocer sus origznes para en basz a ellos raalizar



nuastra invastigacion, con 2l propoésito de obtener logros positivos an al

procaso ensenanza aprandizaj2.

Consideramos importante abordar asta problematica. ya que 2l papsl del
masastro consista hasicamante en conocsar las nacasidades dal nifo a través
de su practica escolar, y qu2 s2a al propio educando quien determine cémo

actuar en el espacio aulico.

Sahemos antonces, que uno de los principales problamas que existen
en la sociedad actual es la violencia. lo cual 2sta reparcutiendo en el campo

aducativo.

Esta tesis resulta interesante para los docentss, porque los motiva
acarca de la importancia gqua implica taner un conocimiento mas amplio dat
comportamiento de los a2ducandos para un buan funcionamiznto dal procaso

ensananza-aprendizaje.

Como podemos darmos cuenta. 2asta pleshamantz  justificada !a
importancia de analizar 2sta problematica. va gue rapresanta un rato a
nuestra profesion. La violzncia por su expresion, as la fuerza qus s impons
antz ofra persona generando asi los efactos ya planteados. Si trasladamos
asto a nuastra précﬁca docenta, sabemos gue sus efactos son sumamants
nocivos, da modo gue sstamos obligados a reeamplantzar nusstra practica
2scolar al aula a travas de la propia investigacion dz| problema, conociendo
los aspectos causales d= la violencia simbhodlica y fisica 2n la =scuzla
primaria, ya que astos a través dzl tiampo van haciando estragos en los

ninos. genarando efactos como al abandono de sus astudios.
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simhélica y fisica an la escuzala primaria el objeto da astudio. para sl

asclarecimiento da &sts nos planteamos los siguientas objativos:

- Detarminar como afacta la violencia simbdlica v
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ensenanza-aprendizaje.

- Detectar y analizar las causas gue originan la violancia antre el docants

y el educando.
- Conocer las rapercusiones da la violancia fisica 2n al alumno.

- Determinar la importancia que ejercz 2l contaxto social como origan de

la violencia quz se presenta 2n 2l proceso ensehanza aprendizaje.

- Precisar la importancia que sjerce la preparacion d=l maestro para

dicha problamatica.

Solicitamos a la hibliotaca d=2 L.P.N. fuant2s documantales que nos
permitieran conocar otras investigacionas 2n cualquiera de las modalidadas
de titulacion (Propuestas pedagoégicas. tesis o tesmé) da nuestra
universidad, en la idea d= podar conocar posibles resultados rslacionados
con nuastro problama dz investigacion, vy antz la ausancia de algin

precadante, nos hace pensar gu2 somos pioneras en &l tema de la violencia

simholica y fisica da la escuela primana dz &sta unidad da L.P.N.



La hipotesis central que articula nusstra tesis 2n su modalidad de
investigacion documental, plantea que: Las formas qus asuma la violancia
simholica y fisica an {a sscusla primaria por parte del docents. astan
basicamente condicionadas por 2l contaxto aconémico v social. violento por
excelencia y que sz exprasa de manera particular 2n los grupos familiares,

asi como tambi&n en la practica docanta 2n la ascuzla.

Esto nos lleva no sélo a implicacionas da tipo t&cnico y pedagogico. sino
tamhién a actitudes autoritarias por partz del docente qus afactan no sélo en
la estabilidad emocional del educando. también =an ocasionas.

padacimientos por castigos corporales.

A medida que realizamos 2! desarrollo de nusstra ta2sis, vamos
intentando abordarla an funcion a los ohjetivos y al cuarpo hipotdtico
planteado. Por las caracteristicas de ésta tesis en su modalidad da

investigacion documental, hamos trabajado con el método hermenautico.

El primer capitulo. lo denominamos “Lin breve acarcamianto conceptual
sobre la violencia”. Abordamos algunas dafiniciones concaptuales qus nos
parmitan  tener un acercamiento tedrico al raspscto. Asi  mismo.
incurcionamos a través de las diferentes formas dz invastigacion social qua
el hombre ha creado, analizamos coémo se zjarcio la violencia en cada una
de ellas; por ejemplo, en la =sdad primitiva, la época deal asclavismo, &l

feudalismo, asi como dz! sistama capitalista actual.

Todo esto nos lleva a concluir que o exista una soci2dad sin violancia.

pansario asi saria utopico.



El segundo capitulo, se denomina "E! fenémano ds la violancia dantre
del contaxto acondmico-social". Lo que se plantaa aqui, es gue las formas
que asume la violencia fisica y simhélica en al aula por el docente, astan
hasicameante condicionadas por 2l contexto 2conémico y social violento por
excelencia, y que se exprasa de manera partictidar en los grupos familiaras,

asi como 2n nuestra practica docante.

Existen diferentzs formas de violencia como |a fisica, la social, la saxual,
la politica, simbdlica 2tc.. da acuerdo al contexto aspacifico ssran las .

manifestacionas ds violencia expresadas.

En el tercer capitulo abordamos “Consideraciones taéricas sobré
violencia simbélica y violancia fisica". Por medio de las t=orias instintivistas,
ambientalistas, conductivistas y psicoanalitica. tratamos de definir
taoricamente a la violencia fisica y simbélica. sustentadas por Lorenz. Erich

Fromm, Skinar y Fraud.

Una vez definido lo quz =s violencia, se reconoce = maltrato que los
ninos han tenido a través del tiampo en sus diferentes manifestacionas y por
diferentes causas, hasta llegar a la creacion de instituciones que fueron
formados para ayudar al nifio maltratado. El cuarto capitulo lo dadicamos a
los "Grupos familiares". En todas las manifestacionas qua tenga la violencia.,
tiene mucho que ver los grupos familiares 2n qua se desarrolia la parsona
con tal o cual forma de violencia.

Entre los grupos familiares, encontrames a ia propia familia, la sscusia,

los clubas, atc. El factor acondmico y social en la familia. son agantes



productoras de violancia, la lucha por sobravivir nuastra poca tolarancia ante
los conflictos, las reglas familiares se vualven mas jerarquicas y tianden a

maltratar a sus hijos.

Todo este maltrato se datecta en la escuela, porgus un nifo que =
maltratado, no puade entregarse dz lleno a sus estudios y su inteligencia no

logra desarrollar sus propias potancialidadszs.

En 2l quinto capitulo, nos referimos a "La practica docentz an 2l aula*.
en nuestra practica docente, s2 impons una serie de conocimientos que

vienen a ejercar una violencia simbadlica.

Existen muchos masstros gua. no obstante y &l proyecto ds
modamizacion educativa actual. adn sisuen racurriendo a una ragla o vara

para ejercar su poder ante el nino por madio de Ia violencia fisica.

Raconocemos guz nuestra practica docents sigua caractasrizandos2 por
maestros tradicionalistas y poco prohlematizadoras 2n 2l procaso 2nsenanza-
aprendizaje: d2 modo qus, al momento d= llevar 2| procsso ansshanza-
aprandizaja. s2 egjerce la violencia simbédlica por madio de una accion

padagodgica, aunque de diferente manera.

La violencia simbdlica =ancierra para su produccion, una accién
padagodgica, un trabajo pedagégico y una autoridad padagosgica qus viang a

legitimar toda accion padagbgica.



UN BREVE ACERCAMIENTO CONCEPTUAL SOBRE LA
VIOLENCIA.

I.1.- Algunas consideraciones tedricas sobre 1a violencia.

La violencia es una fusrza negativa qus amarge da la humanidad gusz
forman las sociadades de cada &poca determinada, s& manifizsta segin s=a
su origan de procsdencia; por tal razdén podemos msancionar gus axisten
diferantes formas dz violencia, tales como la social, fisica. ssxual, politica,

simholica, stc.

Dzsde el origan dal hombhra, a través de sus difsrentas formas de
existencia hasta llegar a una organizacion dzfinida de sociedad, ha vivido v
sentido la violencia en sus divarsas manifestacionss; s asi como <l
concepto de violencia, depends de la situacion qua prevalezca =2n los

distintos contextos qua esté vivisndo la humanidad.

Para iniciar un acercamiento =n torno al concepto ds viclencia, daramos

un hreve panorama a través de algunas de {as concepciones existentas.

Jorge Verdugo Quintero, zntiznds 1a "violancia como la agrssion fisica o

moral inflingida de individuo a individuo o como expresidn colectiva”.:

ia. Cifiacan, Sinzloa, ed.

1) VERDUGO. Quintero jorge. Sinaic:
Difocir, 1593, p. 21



Con esta idea. quaramos dejar sentado que = problema da la violencia
ha tomado las caracteristicas que le han impuasto- 2l tizmpo v las
circunstancias raconociando por eso la importancia da conocar sus formas
pretéritas para estar an condicionss da explicarla para ganzrar mejor

propuestas.

Para Lorenz, la agresion "ss un impulso hiolégicaments adaptativo,
desarrollado por avolucion que sirve para la supamivencia dal individuo ¥ da

la especis".©

Se antiends por ssto, qua todo ser humano guarda 2n su intsrior una
agresion innata qu2 emerge como un impulso antz una situacién extermna

como una defansiva para su suparvivencia.

Opuesto a la conceptualizacion de Lorenz, Erich Fromm la entiende como
“destructibilidad y crusldad a la propension espacificamente humana a

destruir y el ansia da podar absoluto" .2

Cuando ef hombre se fija una meta en la vida, construye un saguimiento
para lograrla, haciendo a un lado cualquier obstaculo para demostrar asi, su
superioridad ante los demas aunque la basa da esto s2a la destruccién da si

mismo y la de sus semsjantas.

(21 FROAMN, Erich. Apatornia Je Jesrixcgvidad Hirvans, fiéxico. £d¢. L.S.6.N. 1975, p. i4.
(Iribid., p. I5.



Para Freud, "La violsncia la dsfin= =n instintos sexuales y de

consarvacion dai individuo" .2

Se entiznde antonces an Freud, como la dafensa que antzpons &l sar
humano en una situacién que se le presenta cuando &sta sz forja ants una
posicién libidinosa, haciando surgir el instinto saxual siando este

fundamento de su teoria.

Skiner dice que, “El comportamiento dal hombre depende de los factoras
sociales y culturales. ya qua piensa que 2l hombra nacs limpio y raciona!l y
qus debido a las malas instituciones, la mala aducacién y el mal ejamplo

hacen que se formen en él, tendancias malas" ¢

Para Max Weaber, “Violencia es al abuso de la fuarza de una parsona

que se siante con poder para proceder violentamente an contra de otra" ¢

Esto nos conduce a ubicamos 2n los difarantes contaxtos gue forman la
sociedad, porgque la imposicién ds la fuerza d= una persona hacia otra la
observamos en los diferentss ambiantas vy manifiastan su podsr tanto

politico, cultural, aconémico y social.

Carlos Marx definz la violencia como “la comadrona des toda sociedad

vieja que lleva en sus antranas otras nuevas".”

(ibid., p. 30
(5 19d., p. 48,
(51 MAX Weaber, Ec
(7) FROAMAL Erich, M

iqe. Evi. FC.E. AMaxico 19 p.
mbra, Mléxico D.r. £d. Oiimpia 1987, p. 35.
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Todo lo anterior nos llava a sntender. que 2l hombre dasd2 su origan ha
sido un ser violsnto, y qus a fravés ds sus ganeracionss va creando
sociedadas con formas da violancia implicita: d2 modo qus. una sociadad

vigja producira mas violencia en las futuras ganaraciones.

.

L2dn Cristarna, nos hahla sobrz las distintas y variadas manifsstaciones
de violencia, "una homba detonada por =l ERI, las gjacuciones de Sendsro
Luminoso, la Guerra an Yugoslavia, una manifastacién politica y la violacién

d2 una jovencita que vive a la vuslta de la 2squina: Todo es violancia".?

Este autor nos ubica en una realidad actual a nival mundial, nacional,
estatal y hasta llegar a nuastras comunidadsas. porque ya ni los pueblos
quadan exentos de mas de alguna de las antzriores formas de violencia: ya
gue los medios de comunicacion son los encargados d= llevar las noticias a
cualquier parte dal universo no obstants al raconocimiento de Ia violencia.
L2dn Cristerna nos dice que as un mal nacasario an toda socizdad. y asta
presente desde una sociadad zlemsantal. hasta aguzlla sociedad gque ss

considers ser el mas claro ejemplo de la civilizacion.

En los Giltimos afios la palahra violencia se ha convartido =n un concepto

estelar utilizado en una gran diversidad da hachos ¥ situaciones gue afactan

[wil

asds 2l asssinato hasta la agrasion simbalica.

datzstable  indspendizntsments ds sus imotivos: resultando  de  =lla

simultanzamants a un monstruo guz s &l misdo.

{8 LEON, Cristerna, José hManue!, Sing!
ad. Ditocwr 1993, p. 11
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“La prehistoria se inicid con las primeras avidencias da la actividad
humana vy concluyd cuando aparacisron los primaros tsxtos =ascritos. La

finalidad dzl astudio ds la prahistoria es raconstruir ! pasado dal hombra"

En cada sccizdad. =n un momsante histérico dsts minade gansra

reproduce formas de violancia a través de la historia desde las primitivas

hasta la actual.

Si ubicamos nugstro planteamizanto a travas da la historia, varemos gus
cuando aparece sl hombre ya =xistia la violencia. =l hacho de cazar a los
animales para subsistir dal hambre. se estaba utilizando una fusrzs fisica

sobra =l animal.

uando &l hombrs sintié 2l miedo v 2l tamor de sar vancidos por ios
animales, tuvo la nacesidad dz tener algo con que defendsrse de allos
construysron flechas con palos, picos, pisdras, atc. v sstz mizado qusa

manifestahan sra una forma d= violzncia.

Pasteriormants, cuando & hombre ya ss hizo .sadantario, sus
preocupacionss fusron otras, como el dz acracantar sus dominios ¥ sus
tarritorios, por medio d= luchas conseguian imponar sus fuarzas sobrs otras
tribus y asi conseguir =l poder sobrz zllas sjerciendo su violencia y

manifastando su dominio.

‘M RNONREAL, José Liss, A2

uvnersadl, Sareiona Esoafa B Qcdano 350, o, -
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Cuando ya 2l hombrs s& organizé en tribus., continué sus ralacionss nor
meadio dal matrimonio: asi podamos encontrar una gran vanedad d= razas,
tales como los negros, los blancos, mestizos, atc. Por gjamplo. en 2| modo
de produccion esclavista, los negros aran vandidos como una mearcancia, |a
violencia que esto hacia sentir 2n 2l sar nagro, la tanian gus contanar puasto
qus 2n esa 2&poca 2ra casi imposible luchar contra los hiancos: aungua
sabamos qua la historia ragistra formas da organizacién y da defensa az los
n&gres, contribuyando con 2llo a la dastruccion del sistama =sclavista ge

dominacion.

El fzudalismo es una &poca inmarsa 2n la Edad madia, qus abarca los

siglos XV al XiX de nuzstra época.

A proposito da aste modo d= produccién. nos dics qus "Bl faudalismo s
2l conjunto de institucionzs qua regulaban relacionss de obadizncia y
servicio, principalmenta ds un hombre libre: Vasallo para con otro tambian
libre: sefior y las obligacionas dz protaccidon y mantanimiento da! seior con

respacto al vasallo”.*"

En aste sistema d= produccion. =l sshor faudal sra e amo v dusio de
gran extension de tizrras, sus vasallos la trabajaban, 2 amo ordsnaba
astos ohedacian al saior faudal, s2 las pagaban con un misero sualdo. El

(4D
A

sehor faudal gozaha de todos los bansficios sxistantzs en su 0CH,
acunaba su propia monzsda y asi todo vania & raparcutir 2n =l czlo d= los
pohres quiznss racibian las injusticias d= la vida v su desasparacion

(violenciaj aumsintaba dia con dia.

ot s o N = oy
. Anioiogia Jdal Man 79

(I CURIEL, Marta + VUREN. Alara Teresa. =
Ylexco D.F. exf. SEAD deia UPN.. 1679 p, 123
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Para Marx. "2l termino faudalismo sirve para dasignar 2l modo ds
produccion qua a diferencia de la 3poca asclavista y capitalista., sz
caracteriza porque una casta militar explota @ una masa ds campesinos

vinculados al suzalo".:t

Ests periodo se distingua por tener una sociadad dividida =2n tres. las

cuales aran: la Bizantina, la Isiamica y Cristiana.

Durante 2sta 2poca. s2 institucionaliza el latifundio qus 2ran las grandes
extensionss d2 tisrra 2n manos de unas cuantas parsonas. pardurando nor

varios siglos.

La iglasia en su astructura institucional. adquirié una fuarza de podsr v
una id=ologia dominants, duranta ast2 tizmpo se anriquacié més guz la

noblaza.

En la &poca mancionada, vamos qus la violancia s2 manifiesta ya =n
forma organizada y ademas intancionada. prefabricada por 2l hombrs

producto de la sociadad.

Foucault nos habla dz un suplicio ¥y d2 un ampleo da! tismpo, dica: “no
sancionan los mismos dalitos, no se castigan =l mismo génsro d=
dalincuantas. Pzro define hien cada uno. un astilo panal dastarminado.

Manos de un siglo los sapara” .-«

{1d1Ibid., 122

‘¥
4
(12} FOUCAULT. Riichel. \ighiar v Castizar, Aéxico D P Zd. i.8.5.N. 1884, p. i

A
641
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Maneja la violencia desde al punto de vista dal latigazo ivioiencia fisica)
para convencsr a la socizdad d= ia falta o la culpabilidad del hombre ant= |a

adversidad del poder.

Es puss, gus nos transporta a asa parts d= la historia. 2n donds 3|
castigo adquisre formas radicales da vioiencia, con los suplicios qua
llzgaban a la muarta. Al aparaczr la justicia tradicional, apoca da grandas
ascandalos, innumarablss proyactos de raforma fuaron posibilitando la

aliminacion gradual da 2sos actos de violancia.

Exista hoy cierta inclinacion a la “humanizacion®, ya qua sxistan
instituciones con codigos 2xplicitos y ganarales con raglas unificadas y &stas
surgan para modular los castigos de acuerdo con los individuos "culpahlas";
existe actualmante ciarta discracion en 2l arte de hacer sufrir. un ju2go ds

dolores mas sutilzs, mas silenciosos y daspojados de su dia visibia.

En 2stas transformacionss, han intervenido procesos con los cuales han
dzsaparecido los espactaculos. lo caramonial de la pana tisndz a antrar en
la sombra, para no ser ya mas gue un nuavo acto de procadimiento o da

administracion.

El castigo tandera pues. a convartirse &n la partz mas octilta dal procaso
pzanal en toda sociedad: por 2| contrario, &l podar disciplinario as al qus 2n
lugar de sacar y de retirar, tiana como funcién principal, la da endsarazar
conductas; o sin duda, de haczar ssta para retirar mejor ¥ sacar mas. Mo
encadena las fuzrzas para reducirlas; lo haca d2 mansara quz a !a vaz puzda

multiplicarlas y usarlas.
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La disciplina fabrica individuos qua por medio de z2lla s2 da podar a
quign la 2jarce, paro no es un poder triunfanta qua, ha partir de su propio
excaso, puada fiarse a su sdper potancia, s un poder modesto, suspicaz

gua funciona sagtin 2l modslo da economia calculada paro parmanante.

En esa 2poca. qua =ra la Edad Madia. @l haecho de faltar a la autoridad,
2l castigo al individuo ll2egd a axtramos como atarlo a cuatro caballos dz sus

pies y brazos.

Los caballos daban una remstida, tirando cada uno dz tun miambro 2n
dzrachura, sujsto cada caballo por un oficial: un cuarto dz hora daspuss, sa
repetia el proceso, y fras de vanos intentos dz2 haczr tirar a los cabhallos de
esta suarte, 2 cuzrpo guadaha descuartizado para lusgo acharlo a una

hogugara.

En 1783, la manara da castigar cambid por lo patibulos, an 1791 sa
invanto la guillotina y ean 1792 s2 uso por primara vaz. El procadimianto =ra
cortar la caheza de un solo goipz. La guillotina suprima la vida, da la misma
manara que la prision la libertad. La prision an sus dispositivos 2xplicitos ha

procurado siampre ciarta madida de sufrimiento corporal.

La critica gua han solido hacarse al sistama penitaenciario en !a primera
mitad dai siglo XIX, indica un postulado qu2 jamas s2 ha suprimido
francamanta. Es justo gu2 un condanado sufra mas fisicameant2 qua los otros

hombras.
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La pena s=a disocia d= un suplameante de dolor fisico. En los macanismos
modernos de la justicia criminal, es un fonde qus no astd por complato
dominado. sz haya envuelto cada vez mas ampliament= par una pzanalidad
de lo no corporal. De modo gus, ya no era al cusrpo. 2ra el alma, la que

racibia el castigo.

En los siglos XVl y XIX, un proczso global condujo a los juzcas a juzgar

otra cosa, que los dalitos, 2l podar dz juzgar habia sido transferido.

Asi, en la mayoria dz los paises, todo & procedimiento criminal hasta la
sentencia se mantania en sacreto; s dacir, opaco. no séio para el publico
sino para 2l propio acusado. Esto rssponde al principio d= que 2n mataria
penal el establzcimiento da la verdad era para 2l sobarano, y para los

jueces, un daracho absoluto y un poder 2xclusivo.
Anta la justicia del sobzarano, todas las vocss deban callar.

“El darecho judicial clasico para obtsnar una pruaha, utiliza 2l juramsnto
qus se i2 padia a un acusado antas de su interrogatorio iamanazas); por
consiguiants, de sar parjuro ant2 la justicia da los hombras v anta la d2 Dios

L e

y al mismo tiampo, acto ritual de compromiso”.

La tortura iviolancia fisica para arrancar una verdad gque de2 todos
modos, va a constituir prusha y sar repetida despuss ante los juacas, a titulo
da confesion aspontan=a) para lusgo pasaarlo por las calles con 2l rétulo de

su condena, por lo que 2l puablo s& haca complica dal ray 2n la ajzcucion.

18



Ern ai minmants o la siae
&N gl momanto ¢ | 5

como para oir los insultos que el condenado lanzaba al podsar, a las leyas, a

la justicia contra &l mismo verdugo.

La época modama sz inicia con &l renacimianto entra los siglos X! v

XVIL

“Los términos Renacimiento y Barroco son conceptos ds
gpocas: gue aludan a sandos segmsantos temporales. en los
que s2 articuld un sistama de valoras foriado por la mants
craadora de los hombras v nutridos de su sansibilidad
parsonal. '

La accion conjunta da2 ssa intaligancia sensible, se proyecté
sobre tres cuestionas asancialas: 2l hombre, la naturaleza v

Dios*".4

En el renacimiento surgan los grandss escritores, ascultoras, pintoras,
poetas, tc. Agui ya el hombre se dacide a ascribir sus id2as y pansamiantos
y surge &l movimianto ds la ilustracion. por madio dal cual se conocan las
idzas de lihartad y las maneras 2n que las fuzsron logrando en dsterminados

lugaras del mundo. Esto hizo surgir una violencia simbdlica an las mantes

Q

de quisnes al lsar se entaraban d2 la libertad d2 otras parsonas v la

impotancia y desaspearacion sa apodaraba dz ellos.

A partir dal final dal sigle XVl hasta nuastros dias contampia la 2poca

contamporanza.

¢14) MONREAL, josé Liks, op. oic, . 457.
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A partir da 1979, =2 =dificio del antiguo rigimen comenze a
descuartizarse ante los embates da una sariz ds ol2adas ravolucionarias que
2N pocas 2pocas, terminaron por arruinar raalidades histéricas da viejas

raices.

La existencia de un marco geografico d= refarancia, la fachada atlantica
del hemisferio norte, y las causas comunsas al astallido dal procaso an tordos
los paisss, contribuyd a gus 2n dsterminades momeantos histérico-
g2ograficos, considararan a las sucasivas revolucionas como distintos
episodios 2n la gran ravolucion atlantica; qua. tras alcanzar dasterminadas
facas en la Francia dz finales dal siglo XVIll, sirvié de practica a la &poca
contemporanea. Frante a la intarpretacion apuntada, otros historiadorzs han
negado toda globalidad al procaso dastacando ¢! caracter particularista o2
los sucasivos aj2mplos nacionales: 2n muchos casos. maros intantos ds
ruptura politica dasprovisto de auténtico contanido ravolucionario. Sin antrar
2h las razones esgrimidas por los dafansoras de ambas intarpretacionas. hoy
se tiesnde a considarar los mancionados conflictos, como partes intagrantss
de la gran sacudida ravolucionaria, gue condicionada por las circunstancias
especificas d= cada nacion. constituyo la linsa divisoria d= dos pzariodos 2n

el davenir de la humanidad: el mundo modearno v 2f mundo contamporanzao.

La 2dad contemporanza qua as el pariodo an 2l qus quada insarta la
vida actual, s tiampo transcurrido d2 movimientes, luchas y cambios 2n la

humanidad qua han marcado la vida dz2l hombra.

No podamos pasar por alto los granidss bhansaficios gus tuvimos a

consacuancia de 2stos movimi=ntos. como o fwd 2| d=2 la Rasvolucion
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industrial. Las fuchas, las guerras, si hos aportaron hanaficios, fusron cocos

ua

comparados con &l mal y la dastruccion gue dsjaron despusds da la segunda
Guerra Mundial, en la que nacionas antaras como Hiroshima y Nagasaki, qus

con 2l invento de la homba atomica guadaron dastruidas complatamenta.

Esto fué una demeostracion de la fusrza ¥ 2l podar qus ha impsrade

<

sizmpra dal pais mundialista mas fuerta militar, industrial v scondmicamanta

de todos los tiampos hasta nusstros dias, Estados Unidos de Nortz Améarica.
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CAPITULO II.

EL FENéMENO DE LA VIOLENCIA DENTRO DEL CONTEXTO
ECONOMICO SOCIAL.

II.1.- La violencia a través de los modos de Producciii.

Existen muchas teorias sobre el origen del hombre, las mas conocidas
son la de tendencia religiosa. y la otra, de tendencia cientifica: peio
independientemente de esto. 2l hombre por naturaleza es un ser social. Y
desde sus primeros intentos de agruparsa por nscasidad o por instinto, ya

demostraba principios de violencia.

El hombre ha tenido necesidad de sjercer la violencia, primeramente por
instinto (violencia benigna; para sobrevivir dal frio y dal ataque d= los
animales, posteriormente se sjerce una violencia de poder ante sus

semejantes.

¢Puede existir una sociedad sin violencia?. A través de nuestra
investigacién, nos hemos percatado de los diferantes sistemas de
organizacién social que el hombra ha creado, y hamos podido conocer como

ha gjercido la violancia en cada una de ellas.

En la edad primitiva, cuando guiado por su salvajismo se relacionaba

entre si, sin importar el parentesco: asi fue creciendo 2n namero hasta
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dirigiera sus destinos, ssta ajarcia su podar v su dominio ante toda la
comunidad primitiva {CLAN).

"Bl hombre, primeramants sz organiza =n claness | Grupos da familias
emparantadas entre si)".: Condsa ya surga el podar en manos de una parsona
ila mas ancianaj. Con 2| tiampo, los clanss sz agruparon ¥ formaron tribus
que al hacsrse sadentarios. diaron origen a las aldzas y mas tards a las
ciudades. Agui ya empiaza el hombre a conocsr |a propiadad privada, para

transitar d2 una organizacion a otra tuvo qus pasar por muchas luchas.

“La 2poca dal esclavismo. s2 inicié cuando Europa entré 2n contacto
con Africa en 2l Siglo XV, en esa 2poca &l (nico intarés gus t2nian ara el
comercio de 2sclavos nagros quz adquirian baratos v luzgo los vandian muy
caros en las colonias de América. Por lo gus sa caracterizo por una
produccién 2sclavista. Los asclavos eran mirados como ohjztos ¥ no como
seras humanos y asi s2 agravé uno de los prohlemas mas sarios gue ha

sufrido la humanidad: La discriminacion racial® .2

En esta época se sjercia mas la violancia fisica, ya que al ser tratados
como hestias los nagros eran golpzados con latigos para qus la produccion
s2 acalera. En Maxico también s= sintio asta forma da violancia. cuando al
indio sz le trataha al igual qus & los n2gros dz Africa y tanian gus pagar

tributo y aran discriminados, aungus daspués da habear logrado la iucha por

(1) GONZALEZ, Blacielier. Ciro e. Gievara y RAANREZ [ s, Histora Universai, Mévro O.F.,
ad. La prensa, p. 25
{2V Libro e Ciencias Sociaies Sexw grado. hléxico D.F. ed. Comision Nacional Je los lioros

Jde exo gratuitos, 1992, 5. 52,

~ ~113241
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la Independancia. dichas formas da explotacion tuvisron manifastacionas

menos marcadas. pero bajo condicionas hian espacificas.

Cuando 2l hombrs dascubra la agricultura ¥y busca tizrras para su

dzsarrollo, las parsonas adinzradas sz van haciando d= Brandeas axtansionss

de tizrra datifundios). surgiendo con asto. nuavas ralacionss 2n la sociedad

denominadas ralacionas da producciéon Faudal ¥ s asi como en la 2dad

madia se inicia entrs los siglos X v XV 2l Faudalismo.

“El feudalismo se caractzrizé por qus una casta militar axplotaba a una

masa de campeasinos vinculados con al suzio".?

Es zsta etapa va la violzncia fisica pradominantz =n &l asclavismo se

modifica un poco para adaptar una violencia mas simhélica puzsto qus =

vasallo acapta de mansra voluntaria partenacar a tal o cual sefor.

"La cohesion intamma antre  los grupos  dominantas  sa
conssguia madiants ef linaje, la.endogamia y la procadencia

comun ds  sus mismbres; psro tamhign  madiante el
gstablacimianto  d= vwinculos ds  caractar plablico  gus

canstituyen ia hase del réagimen feudal® .+

En el feudalismo s= hacen prasent= dos versiones: 2| sefor Faudal ¥

Vasallaje, son términos que caracterizan a =sia &poca.

(R CURIEL, Martha v VUREN Maria Teresa, Historia de las ideas. anoiogia e Didn

D2

Meéxdco DF ed. SEAD dela UDBN. 1579 » 1232
(Y MONREAL. José Lurs. Historia Universa:. Sarcelona Espana. ed. (céano

1983 p. 355,

e
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“Que por madio da un contrato voluntaric entre dos hombras
libres, uno al vasallo. axplicita su voluntad de vincularsa al
otro; &l sanor y servirls fislimants. Este acto se realizaba =n una
caramonia &h la que el ssior tomaba antre sus manos las dal
vasallo, en un rito de autoentraga" .

Las relacionas dzhian ser mutuas. porgus asi como #i vasailo se debia a
ohedecer drdenas v al sefior tania gue darias prastacionas vy proporcionarles

ayuda econdémica.

El contrato por madio d=i cual un vasailo se vinculaba al s=hor duraha
toda la vida por ambas partes: paro cuando las ohiigacion=s mutuas no =ran

respatadas podian romper 282 compromiso.

“En el siglo X, la desapancién del podar publico, la pressncia
de las segundas invasionas y' 2l clima de viciencia ‘e
insaguridad qua s2 apoderd dz occidante, ohligd a los
campesinos, dushos de tisrras a huscar la proteccidn de lcs
poderosos, entregandolss sus paquafas  posasionss v
cultivandolas a titulo de colonos o pracaristas".®

El faudalismo establscia rzlaciones dz dzpandencia antre hombres
iibres y exigia desarrollar servicios hanrosos v 2n cierto santide remunarados.
El régiman senorial geheraba relaciones humillantzs, aqui la ralacion no ara
por voluntad contra los abusos dzl sistema o dzl sefor dz tumo ni racibia

nada a cambio dz sus sarvicios.
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“El trabajo humano. 2n &l pleno sentido de la palabra. =s la
actividad orientada a un ohjetivo concrato como resuitado dz Ia
cual s crea un ohjsto gus segln la exprasion ds Mar:, =xistia

ya antes an la imaginacion dal hombrs, =5 dzcir, de manara
ideal".”

Marx nos pone 2l ej=mplo de una ahsgja qus construys panales de cara,
como tambign nos dice qus =n =l ser humano 2l peor arguitacto supsra la
labor del animai, por gquz 3l. antss de crear un ohjeto io formuia an su
meante, utilizando los medios = instrumantos =n accion necasarios para
realizar al frabajo humano: d= ahi ia diferencia entre = animal y &l ser
humano. El hombrs utiliza mzdios = instrumentos diractos para producir to
qQus necssita, mientras gue 2l animal hacs uso d= los madios natural=s gqus

el posee. unas. garras, colmillos., 2fc.

“La influencia dal hombrs 2n la naturaleza depends dal nivel de las
fuerzas productivas del caracter dal régimen social del nival del desarrcllo d=

ta sociedad y de los propios hombres".?

Ei hombre por si solo no puzds transformar la vida social =xistanta,
sizmpre astard sujeto al condicionamianto oparants de la saciadad 2n uE

se desarrolle.

Seglin Marx, &l 2stado =n cada forma social por los gque ha wansitado.
fratese dal sistema esclavista, =l fsudal, o 2i capitaiista. Ei =2stado na
gjercido su violencia sobre ia masa social, reivindicando vy reprasentando ai

podar de unos cuantos.

(FYAIENDIETA R. Isidro. K
1877 0. 32

(BVivid: oo 40

(stg, JRSS. ed. Progreso
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haciando su aparicién junto con la actividad comearcial v 2l renacimiento

urbano.

Las parsonas dz= la burgussia tanian en comin su modo ds vida sxtrafio
al feudosesnorial, hasado 2n prasupuzsstos distintos y en una mantalidad
difsrente, tenian mayor indzpendancia dsl individuo. d2 no sar depandients

de la tierra. ni amparado =n las antiguas estructuras familiares.

Tenian mayor ambicidén politica ¥ =condémica, mayor solidaridad y

sociabilidad, para hacarle frante a los problamas qus sa |2s prasantaran con

rafarencia a la vida cotidiana.

“Sustentando lo antzrior, Marx dacia que la hurguesia habia consaguido
el progreso obligando a los individuos y a ios puzblos entsros a racorrar un

U

doloroso camino de sangrs y lodo, de misearia y humillacionas”.

El astado bhurgués fué sustitujdo por la ravolucién prolataria. Ssgin
Engels, el estado hurguds no dssaparscs, si ho que es dsastruido por &
proletariado en la revolucién. El gus si desaparecz despuds ds asta
revolucion es 2l astado o semiastado proletario. El proletario toma 2| podar
estatal e inicia por.convartir los meadios d2 produccién an propiedad dai

estado.

b

ariado dzja 8 N N

{

prolatariade dzja 2! mansjo an

Dasde el momento an gus

4]

estado, s2 destruye toda difarencia y todo antagonismo d= clases y con 2llo

ERINIENDIETA, R Isidro, o2 oL, . 323,
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al estado como tal. La sociedad s= ha movido hasta ahora znme
antagonishos dz classs, ha f=nido nacasidad 2l 2stado; =s dacir, da2 una
organizacion da class zxplotadora para mantanasr las condicionas ds
oprasion ila esclavitud, ia szrvidumbra, el trabajo asalariado!, depandiantas

por 2l modo de produccion axistenta.

Con la caida del proletariado y la adquisicién dz| podar 2n manos dai

zstado toma fuerza una nusva forma de produccion, =l capitalismo.

“Todas las transformaciones sociales y las nuevas formas de
organizacion produjeron a raiz de la concurrancia de tres factores. En primer
lugar, fuzron provocados por un proceso técnico industrial. En szgundo fugar,
intarvino la r2accion de individuos de class. En tarcar lugar. 2l =stado
dasempano un papzl considarahlz ya qua pracisamants duranta la spoca dal
liheralismo exonomica. cuando alcanzo la cima de su podar, s2 vio mas qgusa
nunca obligado a crear mediante lay2s y madidas administrativas un nuavo

darecho social y aconomico”.>-

En asta nuasva forma dz produccion, “E! trabajador 2s ia manifastacion
subjetiva dal hecho dz gus 2l capital es ai hombrzs totalmsnts pardido para si
mismo, al igual qua &l capital =5 la manifastacion objstiva dz! hacho dz= qtia
2l trabajo @s 2l hombre pardido para si mismo".11 Paro =l trabajador tiens la
desgracia da ser un capital vivients, un capital con nacesidadss gus pisrda

su intarés y en consacuancia, su modo de vida 2n cada instantz2 gua no 2sta

Aantologia Sociedad,

(42 BERGERON, Lurs,
Pensamianto y Educ., Aéxico, D5, ed. PN I8
(13) FROAMAL Erich, AMa:

R, p. 25

- I

P T —
re. Aiéxico, D.F.. S Chimpxig 1987, p LIS
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trabajando. Como el capital, el valor del trabajador varia de acuerdo con la
oferta y la demanda, y su existencia fisica, su vida, fue y es considerada
como una oferta de mercancia semejante a cualquier otra mercancia. El
trabajador produce capital y el capital lo produce a &l. El hombrs as
simplemente un ftrabajador y sus cualidades humanas sblo existen en
funcion del capital que le es ajeno. La existencia del capital es su
existencia, su vida puesto que determina el contenide de su vida
independientemente de E&l. Los salarios forman parte asi de los costos
necesarios del capital y del capitalista, y no deben exceder esta cantidad
necesaria. El vardadero fin de la produccion, no es el namero de
trabajadores que mantiene un capital dado, sino la cantidad de interés que

percibe el ahorro anual total.

"La relacion de la propiedad privada incluye en estado latente, la
relacién de la propiedad privada como trabajo, la relacién de la propiedad

privada como capital y la influencia mutua de ambos".12

Otro gran logro de la economia politica reciente es pues, haber dzfinido
la renta de la tierra como la diferencia entre las utilidades de las tierras. La
distincion entre el capital y tierra, utilidades y renta de la tierra, y la distincién

histbrica no inscrita en la naturaleza de las cosas.

Es una etapa determinada en la formacion y desarrolio de las antitesis
entre capital y trabajo. En esta situacion, el trabajo parece conservar todavia
un sentido social, tiene el significado de una vida comunal genuina y no ha

progresado todavia al neutralismo en relaciéon con su contenido, con el ser

(12) ibid; pp. 121-123.
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pleno autosuficiante, es dscir. con la abstracciéon de toda otra =xistencia y
asi. con 2l capital liberado con la transformacion dz| =zsciavo =n un
trabajador libre. es dacir, en un joralsro 2l mismo terratsniants sa

transforma en duziio de la industria, en capitalista.

Pero 2l amendatario =s | raprasentants, e sacreto ravelado dal
terratenients. Solo a travds ds 3l tiens 2l tsrratanisnts una existancia
acondmica como propistario porqua la renta de su tisrra sélo exists como

resultado de la competencia entre arrendatarios.

Asi. el terratanianta ya s2 ha convertido en gran madida en la parsona
dzl agricultor arrandatario. en un capitalista comin. Marx nos dica gua, “la
economia parta dal hacho de la propiedad privada y las tnicas fusrzas
eprantas qus raconoce la 2aconoimia politica son la avaricia v la guama antra

los avaros 2s dacir, la competsncia®.:?

Las raflaxionas antsriores nos conducan a la conclusién de qus la

violencia no es innata sino producto da la socizdad. Cada sociadad 2s un

momento historico daterminado ganara y produca formas d= violzncia, dasde

las primitivas hasta las civilizadas. Asi puzs. psnsar =n una sociedad sin

violancia es pansar de una manara utopica.

“De2 un modo o da otro, toda ciencia social y libaral defisnde la
asclavitud asalariada, misntras gu2 2l marxismo ha daclarado una guarra

implacabla a ssa asclavitud".*~ A lo largo d= toda la historia modzma.

(I3 ied: po. 103-105.
= HV (1
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feudalismo n las institucionas y en las ideas, sl materialismo demostrd ser
la Gnica filosofia consecuants, fiel a todas las teorias de las ciencias
naturales, hostil a la suparsticién, a la heataria ete. Marx profundizé v
desarroll6 2| materialismo filoséfico, lo Hevé a su tarmine & hizo axtensivo su
conocimianto de la naturaleza al conocimiento de la sociedad humana. Dal
mismo modo que &l conocimiento del hombra refleja la naturaleza que exists
independientemante de &l. ss dacir. la mataria en desarrollo, el
conocimiento social del hombre reflgja el régimen econémico de la sociadad.
La filosofia de Marx =s 2l matarialismo filosofico, guzs ha dado una
formidable arma de conocimiznto a la humanidad. y sobre todo, a la clase
obrera. Lna vez hubo raconocido que sl régiman economico s la base sobra
lo que sz alza la superastructura politica. Marx se antrsgo al estudio atento
de este régiman econémico. y va siguiendo la avolucién dal capitalismo
dasde los primeros gérmenes da la economia mercantil, el simple truaque,
hasta sus formas mas altas que es la produccion. El capitalismo ha vencido

en el mundo entero, pero esta victoria no es mas que 3 preludio del triunfo

del trabajo sobre el capital.

Los tedricos burgusses, raformistas v revisionistas afirman que &l
capitalismo ha cambiado de naturalaza. que se transforma pacificamante en
socialismo o en algo parecido al socialismo. El progreso que ha existido
hasta nusstros dias no se puadsa decir que ha sido tin capitalismo puro; sing

gue conjuga rasgos de capitalismo y de socialismo. Esto conduce a la

transicion de la formacion socio2condmica capitalista a la comunista.
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"El paso de la humanidad al socialismo libra al progreso histérico de su

forma antagénica y de los cataclismos sociales".1%

Supuestamente en el socialismo no deben existir diferencias de clases

sociales, ya que toda la sociedad forma una misma clase.

El socialismo no es solamente el eslabén mas importante da! desarrollo
de la humanidad: Es también el comienzo de una nueva era, en la que el
progreso social se efectiia de una manera constante y polifacatica. Solo con
el socialismo comienza un movimiento rapido y auténtico del progreso en
todos los aspectos de la vida sacial e individual, un movimiento de masas,
en el que toma parts la mayoria de la poblacién, primero. y la poblacién

entera después.

El socialismo no es una sociedad en la que el individuo ests
subordinado al estado, a la maquina de la hurocracia. El final del socialisino
es el hombre. Es crear una forma de produccidn y una organizacion del
estado en que el hombre puada superar la enajenacién del producto de su

trabajo. de sus semeajantes y de si mismo.

"El socialismo para Marx es una sociedad que permite la actualizacién
de la esencia del hombre al superar su enajenacion".i® Es la creacién de
condiciones para un hombre verdaderamente racional activo e
independienta. El fin principal del socialismo para Marx es el reconocimiento
y la realizacién de las verdaderas necesidades del hombre, que solo sera
posible cuando la produccion sirva al hombre y capital. deje de crear y

explotar las necesidades falsas del hombre.

(15) MENDIETA, Isidre, op. cit, p. 324.
(15) FROMM, Erich, op. cit, p. 71.

32



“Los hombres han sido siempre en politica victimas neacias
mientras no aprendan a discemir d=tras de todas las fases,
daclaracionas y promasas moralss, religiosas, politicas v
sociales, los intereses dz una u otra clase".r”

Los partidarios de raformas ¥ mejoras se varan siempre buriados por los
defensores de lo vigjo misntras no comprandan qua toda institucién viaia,

por barbara y podrida que parazca, se sostiana por la fuzrza de unas y de

O

ofras clases dominantes, y para vancar la rasistencia de 2sas clases, sol
hay un medio: Encontrar en ia misma sociadad que nos rodea , una forma de
sducar y organizar para ia lucha a los slementos que puadan y por su
situacion social dzban formar la fuerza capaz de borrar lo viejo y craar lo
nuevo. Hasta aqui se han definido las diferentes formas de violencia 2n las
cinco formas de produccion qua mangja Marx, las cualas son: Comunidad
primitiva, a@sclavismo, sociedad faudal, al capitalismo y 2i socialismo. La
sociedad actual mexicana vive en alla un rdgimen capitalista 2n 2l que
existan diferentzs clases socialzs: Alta, media v haja. €n ias cuaies las
relacionas sociales son de acusrdo a las formas de produccidn que se
mangjan en cada una da ellas; ya gue 2n toda institucion social existen
graduacionas dal podsr por lo qua cada ftrabajador sabe lo que ie
corresponde hacar, dentro dzl trabajo correspondisni2, si tomamos en
cuenta una fabrica, podamos comprander, como &sta prasenta una violencia
interna dominada por 2l trabajador, por la misma necasidad del trahajo.
violencia que le forma el hacho de ser 2l trabajador el mas explotado, ¥

mzanos heanaficiado, 2l mas pobre cada dia mi2ntras gue los duehnos o

patronas sa anriguacan mas cada dia.

{ X7V SERGERON. Lids. op. civ . 72
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Esta violencia interna dominada, la vemos surgir a flote cuando
cansados por soportar dia a dia asa explotacién y sin ninguna ramunaracion,
se lanzan husalgas de trabajo donde pidzn aumsanto de salario. mas

prestaciones, respetar sus derachos laborales atc.

Son muy pocas las instfiticionas qu2 toman en cuanta las busnas
ralacionas laborales antra trabajador y patron. Aunguz hoy 2n dia son mas
las aportacionzs para los trabajadores dasde al punto da vista dsz los

darachos laborales.

Asi puas el materialismo historico y 2! idesalismo da Marx nos lleva a

reflaxionar quea:

“Asi como el salvaje tisne qus luchar con la naturalaza para
satisfacer sus neacesidadas, para sncontrar el sustento de su
vida y reproducirla, el hombre civilizado tiene gue hacer lo
mismo hajo todas las formas socialzs y bajo todos los posibles
sistemas de produccion”.2?

I.2.- México y la violencia en el sigio XIX.

'LA VICLENCIA EN NUESTRO PAIS®.

Nuestro pais ha pasado por muitiples movimientos sociales violenios

para lograr reconstruir Lina Maxico mejor. Desde mediados dal siglo XVIil se

(1B FROMING, Erich, 0p. ¢iv 2. 72
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fusgron formando 2n Europa nuevos sistamas acondmicos, 2xprasionss
concretas de produccion capitalista, la primara mitad dal siglo XIX se
presenta en Maxico, como un momento da transicién, caractsrizado por la

anarquia politica. 2l dasordan social, 2l estancamiento 2conémico.

La svolucion socioecondmica d=2 México, d2 la colonia hasta 1850, s=
ravela como un proczso da cusstionamisnto y adaptacion dz la raproduccian

da la estructura socioecondmica colonial y las aconomias capitalistas.

“El Impserio Espanol da América no surgid ds la colonizacion da
territorios vacios; rasulté de un procaso totalmenta nusvo an 2
siglo XVl: La mutacion brutal dz formacionss soclalss
originales indiganas, gus no se limitd a la simgale imposicion
de un trihuto, sino qus consistio =n la instauracion de un
sisteama dz dominacion, explotacion y organizacion politica
acondmica, concehido desdz 2l exterior" .=

esto origing un enfrentamiento antre sociedades axtranas, dasconocidas
por los conquistadores, por una parte, v la dinamica de la =xpansion
comercial Europea, que haceh de una sociedad de desarrolio limitado da las

fuarzas productivas y de la division deal trabajo.

Los antecadentas de las sociedadas indigenas, tuvieron una importancia
decisiva en la Espana da tres siglos atras. A mediados del siglo XVil surgid ia
decadencia dal Impario Espanol, con la haja da las poblacion2s indiganas ¥
el decrecimiento de las cantidadass producidas v enwviadas hacia la metropoii.

La ocupacion del indigana zra la agricultura paro la mineria vino a tenminar

(101 ARNAUD. Pascual. Il rimesre econimicc. ANoiogia rormacion Social Mexcana L.

e
2

AMeéxco D.F. ed. UPN., 1988, o, 128
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con 2lla, lo cual trajo carancias alimenticias 2n los indiganas, adamas afactd

2l modo de produccion tradicional qua ya tisnen.

En el sactor minero se ganeralizé un régimen carcano ds| trabajo
asalariado que impedia tratamisntos damasiado dastructores para los
trabajadoras. En ssta época fus cuando sz comprahan a ios indiganas como
2sclavos para que trabajaran las minas. El sistama coionial formé virrzinatos
2N nusstro pais; esta forma de gohiamo ponia =n dasventaja muy marcada a
los Mexicanos frante a los Espafioles, situacion gus fué desgastando ia
paciencia del pueblo Maxicano. qus se organiza para iniciar un movimizanto
que los llesvara a lograr su indepandencia. Este movimianto lo inician
reuniendose 2n secreto ya que sabian que lograr su libertad., no podia ser de

manera pacifica.

Los criollos y mestizos con ideales d= libertad decidieron unirsz a los
grupos populares en su lucha contra la injusticia y empazaron a raunirss an
sacreto para preparar 2l movimianto armado.

De todas las raunionas qua sz organizaron la de Querétaro fua la mas
importante. En alla fué donds s= prepard-fa lucha que s= iniciara un 16 de
Septiembre de 1810, encabezada por 2l cura Miguel Hidalgo y Costilla &
lgnacio Allende. despusds de 11 afios da lucha los sucasores d= Hidaigo y

Allands lograron la liberacion dal pushlo Mexicano, de los Espaioles, y asi

Maxico inicia una nuava vida.

“La indapandancia vino daspuss de dicadas de disturbios v contlictos

muy negativos, respecto a la continuidad de la actividad aconémica y a la
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virrainatos™ <~

E! cambio hacia la indepandancia no sra solaments un cambio politico,
una sustitucién de parsonas: 2ra 2l paso final hacia la mutacién por
completo del conjunto socioscondmico original, que habia sido 2! sistema
colonial espanol. Ya que la violencia colonial no ara solo con la finalidad d=
mantener en actitud respatuosa a los hombras somsatidos. sino que tamhian

trataba da deshumanizarlo.

Dasds el momento =n que los Espafolas llesgaron a nuastras tisrras
engendraron &n los Meaxicanos formas iniciales de violencia. A astos
sucsdieron muchos méas actos violsntos de los FEspafioles hacia los
Meaxicanos, teniendo como rasultado del'indig-ana convartido ni en hombra ni
en hestia, ya qus 2ra golpzado, subalimantado y enfermo. Estz sistema
politico creado por Espafia. qus en esa época era una potencia mundial. s
derrumbo a impulsos a una ravolucion promovida por {a aristccracia criolia
(Espaholes nacidos an Méaxico), apoyada a vacas por la poblacion mestiza.
Los indigenas fusron casi .sismpra testigos pasivos. Las luchas ss
prolongaron durants largos anos porquea los criollos carscian ds disciplina
militar, miantras quz los espanoles possian militares da carrsra, expartos y

habiles, gue sabfan aprovachar los frecuzntes hizrros de los generalss

criollos.

Los Espanoles =sran dusnos dsl mar, poszian todos los rzcursos dal

tesoro colonial y contaban an su favor con la pradica influyants del alto claro.

(20 iid: . 138,
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Aln con todas estas ventajas quz posaig 3 pueablo Espafol, los
Meaxicanos lograron vancarlos y lograr su indapandencia un 27 ds septiembra
de 1821.

En nuestro pais, en 1810 hubo un movimiento da indepandencia. que
comprande ya la &poca contemporansa. Esta lucha fug una jucha de clasas
por las injusticias que los aspanolzs, que tenian e poder aqui 2n Maxico,

comatian con los maxicanos,

Esta oprasion =n que vivian los maxicanos antes ds= la lucha por la
indapendancia, g2nerd las condicionss sociales y politicas propicias para
emprendsr un movimianto armado: asi como, ests lucha, existieron otras
Mas antre las que podemos mencionar, la Ravolucidn Mexicana da 1910. De
modo quz asj ha axistido siampra una sociadad violanta depandi=ndo da la

situacion que pravalszea.

INTERVENCION DE EEU.L"

Estando gobamando Antonio Lépsz de Santa Anna, México es invadido
violahtamante por los E.E.L.L. con s praetexto da qua hahia adoptado 2l
sistama  cantralista de gobizmo y no g ederalista, los colonos
nortzamericanos residian 8n Tsxas, porgus asi s2 lo psamitisron jas
autoridades Msxicanas, jos colonos se daclararon indzpandiantss ¥ formaron
Su propia Repdblica. En ase tiampo nuestra nacién 2nfrentaba luchas

internas antrs libaralas ¥ consarvadorss, protssté por la actitud axpansionista
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La resistancia qua ofracié = pueblo mexicano fud poca comparada con
gl pushlo norteamericano togrando la victoria E.E.L.L. =n 184& Yy s2
apropiaron mas de {a mitad de nusstro antiguo tarritorio que incluia los
estados da Nusvo Maxico y California ricos =n reécursos naturalas y con estas
tiarras y las qus adguirizron después los E.E.L.L. s2 convierten en un pais

dz gran potzancia mundial.

INTERVENCION FRANCESA.,

Al triunfo del liberalismo asumié a la Presidancia el Lic. Benito Juarez
quien racibio la administracién 2n un desordan, tsnia que organizar &l
gjército y la justicia habia quz ratomar la confianza y &l orden: ¥ para ésto
tenia gue buscar recursos con quz solucionar la tarsa, esto fus uno de los
principales obstaculos para la astabilidad y el progreso dz México. y sin
esperanza de conssguir préstamos interiores o extarioras an un término
aceptable. El clero tuvo tambizn su aportacién para qus las cosas no
marchan bhien en 2l gobiazrmo d= Juarez. al ocultar Ia axistencia da
propiedades y la conclusién da vantas simultan=as, ¥y 2l ocultamianto de
titulos de propiadad y escrituras dz hipotacas, todo asto dificultd =l
descubrimiento de hisnas y raicas aclesiasticas. y fusron causa de la
dilacién de las operacionas d= nacionalizacion. v los titu!o.s da propiedad.

Siguieron siendo inseguros, raduciando asi =l valor dz los hienes. El gohiarno
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tropezo con el problema para cobrar las sumas dehidas por las propiadadss
nacionalizadas. Tamhién sz anfrantd a dos gravas probleamas: Primaro
dascubrié todas las propiadadss nacionalizadas y su ubicacion, y hacan gue
los poseeadores o deudorss pagaran sus daudas, szgundo, lograr qus se

cumpiieran con las condicionas da vanta; v 2! retiro de los honos.

El 17 de Julio de 1861 fuz la facha para pagar ¥ para la inter¢ancion
extranjera. Espana, Inglatzrra y Francia, se unieron para cobrarie la deuda a
Msaxico. "El 23 de Noviembre da 1881 Juarsz abolié al dacrato dal 17 de
Julio &n lo concarnienta al pago d= la dauda extzrior". Inglatarra y Espana sa
retiraron del pais, pero Francia continué an su lucha y despugs de tener un
acuardo con Meéxico sobrz el préstamo. la iglesia las favoracio su
intarvancion, con el fin de recupsarar ella el poder ¥ sus propiedades que
habia pardido en la desamortizacidn dz hienas. Los mofivos qua expuso
francia para intervenir a Maxico fuaron los dzl cobro da ja deuda y a2l ordan vy

| 5 da

14)]

la estabilidad del pais. Paro los Francasas fueron vancidos an Pushia
Mayo de 1862, y =l 1¢ da Junio da 1863 volvieron los Francasas a la ciudad
de Meéxico y Juarez dzsde el norte dirigid la lucha gus duré cuatro aios. por
la independencia dal pais y los principios da {a Reforma. Las guermrillas fueron

las formas gus pradominaron an las luchas por part= da los Maxicanos.

Otro movimiento qus afzctd a los maxicanos fué 2l de la Ravolucidn.
asta movimiento fud consecusncia de la violencia injusta que el gohierno da

ganeral Porfirio Diaz 2j2rcié con los Maxicanos.

Dzsdz 1876 hasta 1911 quiasn al estar en 2l podar corragia una y otra

vaz la Constitucion d2 1837 para mantznarse indefinidamentz 2n al. La
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2 Parfirna Diar an 21 sabisma f1d la da
O OONINg UiazZ oh 21 eobismo ti= 1a

d= un administrador, o
todo garantizaba 2| orden pablico. Ya qua contaba con suficients parsonal
adiestrado para esa tarea. lo que le asaguraba las grandas cantidades ds
capital extranjero, que entraba al pais, logrando con =llo la expansion
acondmica de Maxico. =l cracimianto ds sus sxportacionas ¥ su Industria; asi
como los ferrocarriles circularon por primera vaz aqui =n M2axico, y =2l
embellzcinmiento urbanistico da Maxico. Esto as parta da lo positivo gus tuvo
el Porfinato, paro "durantz al régiman d= 2l no hubo libertad politica, ni

libertad d= pansamiento, va quz su lama era poca politica ¥ mucha

administracion".2:

En su administracion Porfirio Diaz no tuvo =n cuanta a la masa
trabajadora ni se ocupd de los pobras Unicamants da los ricos. hacionalas
axtranjeros. En estz pariodo hubo prograso 2condmico. psro no dasarrolio
economico dzbido a qus la riquaza no s2 rzpartia de mansra aquitativa.
Mientras los obreros artesanos y campasinos. los mas déhilas
gconomicamente sran mal vistos por las autoridadas administrativas, los
grandas hombres de nagocios disfrutaban dz la amistad ¥ la considaracion

da los funcionarios.

El gohierno d= Diaz solo parmitia organizacionas de socizdadas dz ayuda
mutua entrz obreros y artesanos. "Paro a principios dal siglo XX iniciaron un

nuamero de trabajadoras organizados raclamando msjor trato por parte dz fos

noAan

patronss o capatacss, mejoras salarios y mesnor niimero ds labhor".2¢  E

gohierno del gral. Diaz se caracterizd por ayudar a las emprasas como:

(211 SILVA, Herzog . Jesis. breve Hisrorig de (a Revoiucion Maxicans, Méxco D.F., ed. Fordo
de Cultura economica. 1853, 5. 82

(220 hid: oo 43,
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ferrocarrilera. la union de macanicos stc. En aste gobierno no se acaptaba
Guz los obraros sz organizaran pussto qu2 s& quaria assgurar y garantizar 2
capital, por lo qus se trataha con mano da higrro 2l mas lave intanto de

agitacion. Sin ambargo, no fus posiblz contaner las aspiracion=s d2 la masa

J

trabajadora para majorar su  existsncia., Tampoco fué posibla =
dasconocimianto dz |as noticias qus sucadian an otro‘s lugarss ni !a
circulacion de las id2as v con todo lo astricto de =stz gohizmo. la paz
Porfirana comenzé a perturbarse. Los prnmaros en sublavarsa fuaron ios

obreros de Cananea. que cansados ds las axplotacionas tanto por los bajos

salarios como los malos tratos que racibian da los nortzamsricanos; y sa
lanzaron a una hualga =l 1¢ dz Julio de 1908 donds los principales dirigentas
del movimiento fusron los trabajadores Manusl M. Diegusz v Estaban B.

Caldarén.

Los puntos principalas gua pzdian mejor salario v msnos jornada da
trabajo asi como darzchos v ascznsos s28UN s2 lo parmitan sus actividadas.,
con todo esto provocaron la ira d= los jafas nortzamericanos dasatando una
lucha entre obrsros y gobizrmo. lucha guz perdizron los obraros 2n Rio
Colorado y siando ancarcalados los dingantas =n 2| castillo de San Juan da

Ulba, qus era la céarcal dal Porfiriato a gsta hacho sucadisron otros mas

sangrizntos como la huziga d= Rio Blanco ¥ la matanza ds los harmanos

Sardan lo gue dié inicio a la Ravolucion.

El gohiero de Diaz ara un gohiamo an al qus ningtn ciudadano tenia
derecho a gozar los privilzgios quz {a Constituc:én de 1857 nos habia dzjado
ya que el Gral. Diaz como va dijimos antzriormanta condicionaha la

Constitucion a su baneficio parsonal.
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donde la clase adinsrada sz hacia cada dia mas rica y 2l pobra cada vez

mas pobhre.

Viene 2| caso de mencionar da la axistencia en esta #poca d= un sanor
apellidado Terrazas qus =ra originario de Chihuahua y ara un tarratsniente
duesno de grandes axtansiones de tizrra por lo quz a manara chusca se dacia

“Tarrazas no es de Chihuahua sino ques Chihuahua as da Tarrazas".

Ourante 2l porfiriato las 2lecciones para Prasidantz ds la Rapablica no
pasahan dz2 sar un maro formulismo sin santido democratico los pocos gue
votaban lo hacian sizmpra por =2l (nico candidato gus siempra s=
presentaba: El propio Diaz cuando 2l mismo dictador acsptd la participacion
da otros partidos politicos 2n las préximas zleccionas comenzaron a surgir
diferentes grupos politicos, antre ellos: el antiraleccionista fundado por
Francisco |. Madearo quizn llevo a los Mexicanos a una ravolucion iniciada un
20 de Noviembre de 1910. Est2 llamado gu2 les hiciera Madero a los
Maxicanos encontré eco =n la mavyor parte dzl pais, =sto hizo que Diaz

prasantara su ranuncia y salir d2! pais rumbo a Francia.

Actualmenta vivimos 2n una sociedad donde la violencia no ha adquirido
manifestacionas tan radicales como las qu2 ha2mos comsantado. durante
décadas en al prasanta siglo s2 ha logrado mantznar ciartc 2quilibrio sccial;
sin embargo, ese mito dz la paz social empisza a tambaizarsz, dehido a ia
existencia de un amplic porcentajz de mexicanos qus vivan an axirama
pobraza. Los sucasos an Chiapas de principios dz2 ano demusstran tal

afirmacion.
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La violancia quz viva |a socizdad mexicana, 2s una violancia sjercida por

&l mismo sistama, por la crisis que se vive an =l pais tanto aconémica como

politica. No olvidemos que los medios d= comunicacion, tambian alarcan

violancia cuando manipulan la noticia.

Las huszlgas y manifastacionas an pro ds un salario msjor, o hian, con 2

fin de lograr respsto a los derechos ciudadanos. son una forma d= violancia

simbélica zjercido anta la sociadad tanto por 2l protagonista y los

espactadoras.
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CAPITULO IIL

CONSIDERA CIONES TEORICAS SOBRE VIOLENCIA SIMBOLICA
Y VIOLENCIA FiSICA.

lll.1.- Enfoques tedéricos sobre violenicia siimbdlica v violencia

fisica.

A través del analisis de diferentes tsorias, tratarsnios de  definir
tebricamente lo que &s violencia fisica y simhélica. Las teorias que
abordaremos son: La instintiva, Ambientalistas, Conductivista

Psicoanalitica.

Para Lorenz, la agresion ss, “un impuisao biolégicamants adaptativo,
desarrollado por evolucion, iyus sirve para la supervivancia dal individuo v ds

la aspecie”.?

El opinaba guz la agrasion sra innato en 2l homhre v muchos estudiosos
lo reforzaban an su opinidn. Seglin este autor, la violencia es algo qus ya sa
trae dentro de cada individuo ¥ que dapandiando de la situacién qus s2 les

presanta sera la reaccidn que la parsona manifiasta.

Para Erich Fromm,ia agresion =s. "la defensa reactiva iagrasion hanignal y
lama destructividad y crusidad a ia propension aspecificamante humana a

¢Ly FROMM, Erich, Ape g (e (@ destix iy
14.
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deastruir y al ancia de poder absoluto {agrasion maligna)".2

Desde el punto de vista benigno, Erich Fromm nos lo manifiesta como
una agrasion surgida del instinto animal para dafanderse de cualquier
viclencia gqua se le prasante. La violencia maligna la ubica 2n 2l hombre ya
gu2 as un ser tandianta a dastruir por la misma ansia dal podar; por gjamplo.
al craar diferenfgs partidos politicos s un instinto destructivo qus aumanta

fa violencia antra allos mismos.

La agresion de Chimpancds no ss un probiama inquietante como la
agresion del hombre, por difarir éste del animal, por 2l hacho de ser 2l Gltimo
primate que mata y tortura a mismbros d2 la misma =aspecie sin razon
ninguna, bioldgica ni econdmica, y siente satisfaccion al hacarlo. Es asta
agresion maligna, biolégicamente no adaptativa y no programada
filoganéticamanta, la que construye el vardadzaro problema y 2 paligro para la

existencia dal hombra como especis.

La agrasién o violencia henigna dafansiva son los instintos gu2 ya trasn
las personas, y la violancia maligna dastructiva es 2l caractar qus s2 forma a

las parsonas seglin ssan las circunstancias 2n gua ss vivan.

Los ambientalistas difiearan de los instintivistas, 2n 2| sentido, en que
allos piensan &n gue es 2l amhientz el qus forma al comportamiento dal

hombre, o s2a. los factores sociales y culturalas no 1os innatos.

(2)ibidg: p. 15
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debido a las malas instituciones, |a mala aducacion y 2l mal gjemplo sa
habian formado =n 3l tandancias malas, indspendiantemants dal sexo

masculino o famenino".?

La violancia s2 mansja con los ambigntalistas dasds 2| punto ds vista
social, porgue dentro d= la sociadad s ubican los puntos ds vista da la

eoria ambiantalista.

Bl conductivismo tuve sy desarrollo con Waston, y en el
Nzoconductivismo de Skinner., Skinner hasa su tasis fuara ds lo psicolégico.
gl sz fundamanta en qua 2l estudio del comportamianto dal hombrz ass a
través da buenos refuarzos y como aplicarlos de manara mas sfactiva, para
con =&llo producir 2l comportamiento deszado, por madio ds un
condicionamiento operanta con 2| qu2 ha logrado demostrar gue un
comportamiento de detarminados animalas ¥ humanos puaden modificarse,
sin descartar la dotacion de la g=natica an &l comportamier_wto. “Skinnzr =s
un racionalista qus quiars ignorar las pasiones dal hombre. no la imprasiona
el poder de las pasionss y cra2 que el hombre se comporta como nacesita

su 2goismo” .4

El cree que el hombra 2s malzable, sujsto a las influancias sociales y

ques nada de su naturaleza pusda considerarsa ohstaculo datarminantz a la

evolucién hacia una sociadad pacifica y justa. A diferancia dz| instintivismo,

la tzoria conductivista no sz interasa en las fuerzas subjativas qu2 impulsan

(31 Ivid; p. 48.
( 4) Vid. ‘.-‘nr:r&_ D. 48
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al hombre a obrar de determinado modo: no Iz praocupan fo que &l siants,
sino que el modo gue tiene d= conducirse y el condicionamianto social qgue
configura su comportamiento. La alternativa actual entre instintivismo v
conductivismos no s favorahia al progreso tedrico, amhas posiciones son
mono-zxplicativas, dapenden da preconcepcionas dogmaticas, y sa raguieran
de los investigadoras que hagan encajar los datos dantro d2 una otra
explicacion. La teoria instintivista d= Lorenz, asi como la conductivista de

Skinnear, tratan dz damostrar las causas de la violencia en 2l hombre.

“Debemos distinguir 2n el hombre dos tipos da agresién: al primaro qua
comparte con todos los animales, as un impulso  filogenéticamenta
programada para atacar o huiir cuanflo astdn amenazando intareses

vitales" .5

Esta agresion henigna, dsfensiva, esta al servicio de la supervivancia del
individuo y dz la aspacis, as hiologicaments adaptativa: ¥ casa cuando cesa
la amenaza. El otro tipo la agresion (maligna) o sea la crusldad ¥
destructividad: no tiene ninguna finalidad ¥ su satisfaccion es placentera.
Estos dos tipos dz agresion tiznan diferentes origeanas y difarentes

propiedades.

Erich Fromm dice que. "Fraud dafine la agresion como un instintivo y
unificé todos los concaptos antisios en dos instintos sexuales y al dsa
consarvacion ds! individuo. La tzoria FRELDIANA es considarada como 2!

Gltimo paso zn el dzsarrollo dz la historia, de |a teoria da los instintos" .*

(Siibii: o 1R
(50 ibid: p. 30.
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Para Lorenz coine para Fraud, la agresividad humana 2s un instinto
alimentado por una fuente de 2nergia inagotable v no n=acesariamanta
resultado de una raaccion a estimulos extamos. El hombre dice Lorenz, crea
partidos politicos para hallar sstimuios qgus le hagan soltar la anergia
acumulada, y son los partidos politicos la causa de la agresion para Loranz;
la agresién es algo intamo quz s2 traz indepandientemente de si existan o
no estimulos axtermos adacuados: y &s la espontansidad dal instinto lo aue

lo hace paligroso.

La teoria de Lorenz y de Fraud se semaja an qua para los dos 2l cantro
de la agresion como algo innato: y son opuastos an 2l santido en gu= Fraud
axpohe un instinto destructor. ide2a quz para Lorenz es indafandiblz por
razones hiol6gicas. por lo gqus su idea as hacia la vida y Fraud expona un
instinto de muearte qua sirve a la muerts. "Fraud y Lorenz, coincidan 2n que =
hombra 2s movido por una fusrza innata dastructora, analizada dasdz dos
puntos de vista; para Freud, ssa fusrza poderosa dz zres =s la vida, la
sexualidad, misntras que para lorenz, amar 2s producto ds un instinto

s

agresivo".”

El psicoanalisis muastra una actitud narcisista que se craz gue solo ds
el o slla surge la verdad y la realidad da las cosas, y si &stas no son

conforme a su pansar s cambian por otras.

Daspuds de haber analizado hrevamanta las t2orias: Instintivista,

Ambhientalista. Conductivista y Psicoanalitica. Y con & fin d2 ubicar 2! origan

{71ibid: pp. 3539,
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de la violencia an a| hombre, nos pudimos dar cuanta de |a importancia qus
implica abordarla desde difarentss puntos de vista, ya qus 2 hombre es un
Ser social pensanta, producto da la natufaleza: én el qus las situacionss dal
ambiante tiensn una reaccién en &, asi como tambign las astructuras
psicolégicas que sl va adquiriendo a travas ds su formacion dasda sy

concapceion.

Las teorias antsriormanta abardadas, muestran de manara clara ¥
concisa el origan da |g violencia. Aspecto da gran importancia para todo
docente, quien dehera tomar la decisién en sy momeanto que se presents en
Su grupo; dado que los Brupos no son homogéneos, sino haterogénzos: |as
manifestacionas qus presente la agrasion por part2 d= los alumnos, podrian
ser abordadas desde sl origen instintivista, ambisntalista, psicoanalists o}

conductista.

IIL2.. Accidn pedagadgica v violencia simbolica.

Cada accion pedagogica tianzs una sficacia diferenciada an funcion de
las difzrentas caractznzaciones culturales prezxistentas ds los sujetos y que
son de naturaisza social. La escuzia al sancionar como si fusran puramanta
escolares, contribuye al mismo tiempo a raproducir {a estratificacion social
a la legitimarla asegurando su interiorizacién ¥ persuadiendo a los individuos
de que &sta no es social, sino natural. A propésito, Bordieu dice qua, "La
violencia simbélica es Ia accion padagégica qua imponz significacionss y las

~

impons como lagitimas" 2

{8) Sordieu s Passerdn, Piere JeanrClatde, {3 rann Jiasion, Atéxico. .7, &d. Larig 1983,

o, 20,
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Berdieu y Passarén ponan mucho anfasis 2n la primara educacion dasde
la ralacién del nino con la madre madiada por la puzricultura, hasta las
relaciones aducativas precedantes a la relacion con la ascusla qua no
permite var al hombre como péagina hianca, al que la escuzsla imponz su
propio arbitrio cultural. La practica antiautoritaria termina por sar una caja
vacia, sino se¢ toma diractamantz en considaracién los contsnidos y los
sujatos de la relacion padagogica con raf2rencia a las ralaciones socialas

quz la daterminan.

“Todo podar ds violencia simbdlica, =2s dacir, tode pedar que logra
imponer signhificados & imponszrios como lz2gitimos disimulando las
relacionas de fuerza zn las gue sz basa su fusrza, agrega su propia fuarza.
es decir una fuarza sespecificamante simbodlica, a astas rzlaciongs de

fuerza".©

Toda accion pedagogica s ghjetivamant2 una viclancia simholica, en
cuanto imponse, a travds dz un podsr arhitrario, una arhitrariedad cultural.
Bordiau y Passeron nos dican que, s posibla que un sistema de sducacion
contribuya a ponar 2n crisis mas gua a confirmar una astructura da clasa. La
violencia se usa en un sentido valorativo, paro violencia as violencia,

violancia es matar, golpaar.

Violencia =s la guarra dsi pacifico, violencia ss la sxplotacion d2 una
clase por otra clasa. "Violencia ros dicen Bordisu y Fassaron: Es incuicar a
los alumnos, que todavia son paginas =n hlanco, los valores y la cultura, de

una clase particular, la arbitrarizdad cultural de una clase particular".-*

(Shied.. p. 26.
(Zoibid., p. 29,
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Paro lo qua no as aceptahle, 2s =l hacho de decir que 2l alumno &s una
pagina en blanco, y lo gus se escrib2 en zllos no es para siampre. En asta
santido as violencia tambi&n ansanar a l2er v escribir, a llavarse la comida a
la heca, a hahlar, a caminar. No se pusdz imaginar alguna forma ds
aducacion o relacion entre ninos y adultos qua no saa violenta. Contra la
violencia simbélica no hay defansa: ni 2s posible una enssfhanza critica qus
sz presantz como tal. “"las condiciones sociales qus hacan que la
transmision dal poder y los prejuicios deha emprendsr mas qua en ninguna
otra socigdad. & camino tortuoso de la consagracion escolar o qua impiden
gue la violencia pedagégica s puada manifastar en su raalidad de violencia

sacial".::

Son asl mismo las condicionzas gue hacan posibiz la 2xplicitacion d2 la
vardad de la accion padagogica, cualquisra gue sean las modalidades, mas
0 menos hrutales por las qua s2 ejercs. Todo podar da2 violencia simbdlica
que logra imponer significados & imponerias como legitimaé disimulando las
relaciones de fusrza en ques s2 funda su propia fuarza, anade su propia
fuerza, es dacir, propiamantz simholica, a 2sas ralacionas dz2 fuarza. Toda
accion pedagogica =s ohjstivamante una violencia simbdiica 2s una
imposicién por un podsar arbitrario, d2 una arhitrariedad cultural. La accion
pedagogica (AP escolar que reproduce la cultura dominante, contribuyando
asi a reproducir la estructura d= las relacionas ds fuarza, en uha formacion
social 2an que el sistema da 2nsa2nanza dominante tiznda a raservarse el

monopolio d& la violencia simhélica legitima.

=

e
k

Iirihid., p. 38.
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La accién padagdgica 2s objstivaments una violancia sin holica an un

primer sentido, &n la medida 2n que las. ralacionas de fuarza eéntra los grupos
0 las clases gue constituyan una formacion social son 2l fundamento del
poder arbitrario que 2s la condicion de la instauracion s una ralacion d=

comunicacion padagégica, o sea d= la impesicion y dz inculcacion".:2

Las ralacionas dz fusrza gus constituyan {as formacionas socialas ds
descandencia matrilinear se ‘maniﬁesta dirsctamante en los tipos da AP
correspondientes a cada uno de fos dos sistemas da sucasién., En un
sistema de descendencia matrilinear en que el padra no destanta autoridad
juridica sobre el hijo, misntras quz 2l hijo no tienz ninglin daracho sobr= jos
hienes y los privilegios dal padre aste solo puade apoyar su AP 2n sancionas
afectivos o morales: y no disponz de |a asistancia juridica qu2 se le asagura.

por gjzmplo:

Cuando pretende afirmar su dsrecho a los senvicios saxualas d2 su
2sposa. For 2| contrario, en un sistama dz dascandancia patrilingar, 2n qus
el hijo dotado ds derachos axplicitos y juridicamente sancionados sobre los
hiengs v los privilagios dzl padra, manti2na con &l una rzlacion compsatitivo 2
incluso conflictiva, el padra rspresanta sl podear ds la sociedad como fusrza
en &l grupo doméstico y pusds con asta premogativa, imponsar sancionas
juridicas al sarvicio da la imposicién ds su AP. No s& trata da ignorar ia
dimansion propiamantz  biolégicaments de la relacion da imposicion
pedagogica, la depandancia hioldgicamentz condicionada gua corraspond= a
la impotencia infantil, no sa puads hacer ahstraccion ds las datarminacionas

sociales qus aspacifican 2n todos los casos la ralacién antre los adultos ¥

Sl2viofd.. oo 4o,
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los ninos, incluso en aguellos =n gue los =ducadorzss son los padras

hiclégicos.

“La fuerza simbdlica de una instancia pedagégica se defins por
su peso en la estructura de las relacionas de fuerza v las
relaciones simbolicas que se instauran entre las cuales
expresan siempr2 esas relacionas de fusrza qus se instauran
entre las instancias que sjercen una accion da violencia
simbolica; asta astructura expresa a su vez, las relaciones de
fuerza entre los grupos o las ¢lasss qus constituyen la
formacion social considerada. Por la madicion dz asta afacto
d= dominacion dz la AP dominante, las diferentas AF que se
gjercen en los diferentzs grupos o clases colaboran objetiva e
indiractamante 2n la dominacion de {as clasas dominantes".13

iPor gjamplo, inculcacion por las AP dominadas dz los sabares vy
actitudes cuyo valor ha sido dafinide por la AP dominanta a2n 2| mercado

acondmico o simhdlicol.

Mas adelante nos dica Bordiau qus, "La AP 2s obhjstivaments una
violencia simbolica sn un segundo sentido, =n la mszdida, =n qus la
delimitacion ohjetivamente implicada en el hacho dz imponar y de inculcar
ciertos sighificados, tratados por la seleccion y exclusion que las zs
correlativa como dignas de ser rsproducido por uha AP, reproducs la
selaccion arhitraria que un grupo o una clase opera ohjetivamants en v por

o124
4

su arhitrariedad cultural”.

(13) I5id.. p. 48.
{44y ibid., p. 49,
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se las rafizra al coniunto
de culturas presentes o pasadas o por una narracion imaginaria al univarso
de las culturas posibles, las opciones constitutivas d= una cultura, ravalan
st necesidad 2n 2l momanto en qua se las refisre a fas condicionas sociales
de su necasidad 2n 2 momanto 2n qu2 s& las rzfisre a las condicionss
sociales dz su aparicion y da su parpetuacion. “La t=2oria sociologica dz la
AP. distingus antre arhitrariadad impuesta (inicaments para extrasr todas las
implicacionas sociolégicas da la ralacién antre ssas dos funcionas logicas
gue son verdad ohjetiva de la imposicidn como pura relacién de fusrza y la

verdad objetiva d2 los significados impusstos como cultura totalmants

arbitrana".::

Toda relaciéon dz fuarza, por macanica y brutal qua sza, zjercs adamas
un afecto simbélico. Es dzcir, la AP qu= =sta objstivamants situada antre dos
polos inaccasibles ds la fuarza pura v d= la razén pura, dahe racumr tanto
mas a medios diractos de accién cuando meanos los sighificados qus zlia
impona s2 imponan por su propia fusrza. Al d=finir tradicionalmanta =!
sistama de aducacion como =l conjunto da macanismos institucionales o

consustudinarios por los qus sa haya asegurada la transmision sntrs las

genzracionss de la cultura haredada dzl pasado tpor ajam. la informacién-

acumuladay), las teorias clasicas tisnden a disociar la reproduccion cultural
de su funcién ds reproduccion social, o sea ignorar 2l efecto propio de las

relacionas simhélicas an la raproduccién d= las ralacionas ds fuarza.,

iihiioidg., p. 45

T -113241
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"La Teoria de la AP produca 2! concepto d= ALP 2n la oparacion misma
por la que al reducir la AP a su vardad ohjativa de violancia, hace surgir la
contradiccion entre asta verdad ohjativa y la practica dz los agahtas, gqus
manifiasta ohjetivamantz sl desconocimiento da asta verdad. (cualasquisra
gue sean las axperiencias o las ideologias gua acompahan asta practica) La
idea contradictoria d2 una AP que ejerciera sin ALP 2s sociologicaments
imposibla. Una AP quz pretendiera desuslar en su misma practica su vardad
objetiva de violencia y dastruir d2 esta forma al fundamento de AUP d=l

wrg

aganta seria auto dastructiva.

A diferancia qus axiste entrz la dominacion da una clasz sobre otra en 2l
sene de la misma formacion social, o tamhiéh, 2n este Gltimo caso, antre el
faudalismo y la deamocracia burguasa con el cracimiento continuo dzal paso
de la escuela en el sistama de mecanismos que assguran {a reproduccion
social. "El reconocimianto de la lagitimidad de una dominacion constituya
siampre una fuarza {histéricamenta variabla) que viena a raforzar la ralacion
de fuarza sstablecida porgue, impidiendo la aprehansion da las rslacionss
de fuerza como tales, tishd2 a impedir qua los grupos o clases dominantas
adquizran toda la fusrza guzs podria darlz2 la toma de concigncia de su
fusrza".>’ Las relaciones de fuerza estan en &l origen no solamenta de la AP
sino tambidn del desconocimianto de la verdad objstiva de la AP,
desconocimignto gue defina 2l reconocimianto de la legitimidad d= la AP ¥

gue, como tal, constituye su condicion da gjercicio.

(i) iid., pp. 51-52.
(171 ivid., 7. 55.
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“Las relaciones de fusrza determinan &l modo de  imposicion
caracteristico de una AP, como sistema d= los medios necesarios para la
imposicion de una arbitrariedad cultural ¥ pareca encubrimianto ds la dohle
arhitrariadad de esta imposicién. o sea como comhinacion historica ds |os
instrumentos da violencia simhdlica y los instrumentos d= encubrimisnto da

asta violencia".:8

Cualquier arbitrariedad cultural implica. =n afacto, una dsfinicion social
del modo legitimo de imposicién dz la arbitrariadad cultural y, an particuiar,
dal grado en que 2| poder arbitrario que hace posiblz la AP pusdz mostrarss
como tal sin anular el efscto propio de la AP. Asi mientras gue en ciartas
sociedadas el racurso a las técnicas de cozsrcién (azotzs, o incluso copiar mil
vaces) basta para descalificar el agents padagogico las sancionas corporales
ilatigos de fos colegios inglas=s, puntero del maestro d= sscusla) aparzca
simplemente como atributos da la leéitimidad magistral an una cultura
tradicional en la gue no corrz 2l rizsgo da traicionar la verdad objstiva d2 una
AF porgue las mansras suaves puzsdan sar 2l (nico modo sficaz dz ajarcar el
podar de violancia simbélica an un estado daterminado d= las relacionss ds=
fusrza y dz las disposicionas mas o manos tolerantss raspecto a la

manifestacion axplicita v brutal-de la arbitrariadad.

Colmar a los alumnos de afacto, emplzando diminutivos o calificativos
carinosos, astimulando insistentamentz a la compransion afactiva, =s
dotarse da2 un instrumeanto de raprasion, la negacion dsl afacto, mas sutil
pero no manos arhitrario que los castigos corporalas a la raprimanda publica.

El hacho de que resultz mas dificil parcibir la vardad objativa de est= tipo d=

=

(A& Ivid., oo 5o

57



AP se dzhes por una part2 a gu2 las ticnicas 2mplzadas disimulan 2
significado social d= la rslacién padagogica bajo la aparizncia da una
relacion puramants psicolégica v, por otra parte a gue su pertansncia al
sistama da técnicas d= autoridad qus definen el modo de imposicion
dominants contribuyz a impedir a los 5 agantss formados s&BUn 2ste modo
de imposicion qus aprehsndan su caractar arbitrario. La transformacien ds
las ralacionas ds fuarza capaz dz alavar al nival d= tolerand’a raspzacto a la
manifastacion explicita v brutal da la arhitrariedad v qus =n univarsos
socialas tan difarantzs como la iglasia, la zscusla, 1a familias, =i hospital
psiqguiatrico, o incluso la amprasa o al gjército, tisndan siempre a sustituir
las formas duras por las Mmanaras suaves (métodos no diractivos, dialogos,
participacion, ralaciones humanas, etc.) musstran, en efacto la relacion de
interdependancia que constituyz como sist=ma a las técnicas da imposicion
de la violencia simbélica Caractzristicas tanto d=l modo da imposicion

tradicional, asi como los dal qua tiende a sustituirle en fa misma funcion.

‘La legitimidad es indivisibla, ¥ @sta haya su fuesrza relativa. =n Gltimo
&rmino, 2n la fuarza d= los Brupos o clasas da las quz axprasan, diracta o}
mediants, los interases matzrialas y simhdlicos. En una formacion social
dstzrminada, la fuarza propiamsnte simbolica de las sancionas fisicas o
simholicas, positivas o nagativas, juridicamenta garantizadas o no. gue
aseguran refuarzan y consagran de forma duradara al efect_o dz una AP =s
mayor 2n la madida 2n qua aplican a grupos o clasas mzjor dispuastos a

reconocar la ALP gu2 se impon=".:*

(IS ibid, p. 54,
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Hablar d= delsgacion d= autoridad no =s suponar gua 2xiste una
convencién explicita y, mznos aln, un contrato codificado antrs un grupo o
una clase y una instancia pedagésica. aunque incluso an el caso da la AP
familiar de una sociadad tradicional la ALP dz la instancia padagdgica pusda
sear juridicamentz raconocida v sancionada incluso an aquzlios casos 2h gus
aspactos de la ALP dz la instancia estan explicitamanta codificados ipor
gjamplo. la codificacion dal daracho da vielencia constitutivo ds la patna
potestad o ias limitacionas juridicas d= la ALP patarnal an nuastras
sociadadss o incluso la datsrminacion de programas d= =nsehanza y las
condiciones juridicas d= acceso al magistsrio an una institucién =scolar. No
todo es contractual en el contrato delegacion. "La dezlzgacion dal daracho a
la violencia simbodlica gque fundamsanta la ALP da una instancia padagogica

&s siampra una dalagacion limitada". 2°

Como imposicion arbitraria d2 una arbitrariedad cultural qua presupons
la AP, o sea una delegacion dz autoridad. gue implica quz la instancia
padagobgica raproduzca ios principios d= la arbitrariedad cultural qu2 an un
Erupo o clase impone prasantandolos como dignos da sar raproducidos tanto
por su misma sxistancia como por 2| hacho de dslegar en una instancia la
autoridad indispansable para reproducirlas, la AP implica al trabajo
padagogico {TP1 como trabajo da inculcacion con una duracién, suficianta
para productr una formacion duradsra, o s=2a. un hébito como producto dz la
interionizacion dz los principios de una arbitrariadad cuitural capaz da
parpetuarse una vaz terminada ia AP, ¥ de ast2 modo, dz parpstuar 2n las
practicas los principios de arhitrariadad intariorizada. “La accion padagosgica

se diferancia de las accionas da violencia simbélica discontinua v

2., p. or.
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extraordinarias como las dal profsta, 2l crzador intzlectual o &l hachicaro.
Tales accionas dz imposicion simbalica solo puaden provocar la

transformacion profunda de aqusllos a quienas alcanzan. =n la madida n

W

que se prolongan de inculcacion en una accién" 2!

Bordizu al rafarirse al poder d= la violancia simbélica dics qus, "Bl podsr
de violencia simbodlica de la AP guz recurre a la autoridad d= un podsr

politico sismpre anfrantado al problema de su parpetuacion (sucesion)." =

El trabajo padagégico (TP} de la cosrcion fisica. La rapresion fisica (por
gjemplo, el internamiento en una carcal o an un asilo) es. una comprobacion
del fracaso de la intsriorizacion da una arbitrariadad cultural, ¥ un sustituto
rantable: aungua mas snmascarado. el TP =s al manos tan aficaz a largo
plazo como la coaccion fisica, la cual solo puade produgcir afacto despuss da
guz haya cesado su sjercicio directo 'en la madida an gue tianda siempre a
gjercer un efecto simhélico: asi 2l TP en la medida qua asegura la
perpatuacion de los afectos da la violencia simbélica. tiand= a producir una
disposicién permanantz a suministrar en toda situacién la respussta
adecuada, o sea la respuasta pravista por la arhitrariadad cultural y a los
estimulos simbdlicos que amanan de las instancias investidas dz la AUP qua
ha hecho posible el TP productor dzl habito ipor gjamplo, los afactos de la
pradicacion sacerdotal o dz las bulas papsles como raactivacionas

simbolicas de la educacion cristianaj.

N

(201ibid., p. 72
(221ibid., 2. 74,
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HL.3.~ El maltrato infantil en sus contextos.

El maltrato infantil incluye una serie de ofensas que van de los extremos
de la violacién y el asesinato, hasta la méas sutil & insidiosa negacion de

amor.

Un nifo que crece sin esperar nada sin un entorno hostil, aprendera a
vivir dentro de estos limites y adaptara su comportamiento de tal forma que

no atraiga la minima agresividad.

Tales nifos aprenden desde temprana época a procurar la complacencia
de cualquier adulto con el que puedan entrar en contacto como forma de

protegerse a si mismo.

La habilidad para detectar que un nifio ha sido maltratado depende del
conocimiento por parte de cada observador no solo del estado fisico del

nifo, sino del comportamiento normal infantif.

El contexto histoérico.

Demausse; sustenta su tesis en el trato que recibian los nifios por parta

de los adultos en el contexto familiar en la edad media; el identifica seis

modos de crianza infantil.
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1.- Modo infanticica.

Ss tania la tendancia con las nifas d= sacrificarlas no se l=s criaba en

la antigua gracia nada mas a los hombras.

2.- Modo de abandono.

El nifio era como un ohjsto =l cual fo intarcambiaban antra los familiaras
para que Ias sirviera 2n los qushacearas dal hogar, ademas racibian maltrato,
palizas stc. los que considaraban nacesarios para borrarles ja maldad qus ya
traian.

3.- Modo ambinaientes.

Se tznia la tandencia de moldear al nifio a imagen y samajanza dal

padre o la madra.

4.- Moco de intromision.

Consista en la incomprension de los padres hacia los hijos da
castigarlos o pagarlas por cosas naturales como =ra masturbarss. D= ahi
surgio la pediatria y 2! cuidado dz !a salud infantil.

5.- ModGo Ge soc:alizacion.

S2 hacia 2n bhasz d= patron de2 conducta de acuardo a la sociadad

axistente sin raspetar la manzara ds sar dal nino.



(Surga ya an el siglo XX) £l trato surge a raiz d= la nacesidad dal nino y
d2 ésta depandera la ayuda gue &l padrs |2 brind2 para tanar &xito 2n la

conducta.

En 2l contsxto histérico =i maltrato infantil lo constituyan las difarantzs
formas de crianza de los padras hacia sus hijos y como van cambiando de

acuerdo a las sociadadas.

Contexto Cultural.

(Jill Korbini Nos dica que lo normal del trato y las costumhbra depsnhden
de las culturas de cada &poca porque lo quz 2s acsptable para una

sociadad. s algo reprobable para otra.

Contexto Clinico.

Estz lo fundamenta Korbin 2n ia infinidad d2 nifios ¥ nifas gua dasds
paguenos fuercn violados por los mismos padre y cracen con 2se insidents
que haca d2 su vida una vida lizha d2 miedo, insaguridad y qua la llevan de

una manara callada por mizdo a la lzgalidad.
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Folitica del maltrato infantil.

La politica hacia sl maltrato infantil se asocia con 2l mal uso del poder
dentro de las relaciones, an las gue las mujerss aduitas, y los nifios
ipredominantamenta dal ssxo masculino) s& van somsatidos y maltratados

dantro d2 una sociadad patriarcal.

David Gill dascribe tres nivalas d2 maltrato =n la sociadad.

“1.- Maltrato de ninos an 2l ambisntz domastico.

2.- Maltrato de ninos 2n las instituciones.

3.- Maltrato infantil por la sociadad" .22

Jill Korbin sugiers gue la presancia de una familia grandz, qua apoyara a
los padres muy jovenss, bien podria hrindar una forma de proteccién an
contra de la tentacion al maltrato infantil.

Al nifo s |2 dzha tratar como lo guz 2s un nifio y en al futuro, cracera
respetandose asi mismo y a su vaz aprendara a respetar a sus propios hijos.
El deracho de libararse d= la nagligancia. el abuso y la privacion deberan sar

el derecho dz nacimiento para cada nifo =n todo contaxto tanto historico

comn social.

(23 AIAHER, Peter, £} abuso conwd (03 mines, Méxce D5 Ed. Grijatba 1980, p. 4

X
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Evaluacion cuantitativa del maltrato contra los ninoes.
A raiz de un hecho trista en el gue murieara una nifa por mal trato de 7
anos dz adad (Maria Colwalli, surgido =l intards por formar organismos 2n

pravancion dal maltrato infantil 2n Inglaterra entre 2stos podamos mancionar.

El dspartameanto da Salud y Seguridad Social {DSSS), 2n Abrnl d=2 1874

surgid cuando se publicd al informa sobre la avariguacion del hacho anterior.

El comité da revision dz arsas iCRA: se sncargaba de formular las
normas o principios para =i maitrato infantil en su arsa. En psariodo dz
informe sobre Maria Colwell v los informes postenoras, subrayaron la
importancia del maestro an 2| raconocimiento del maltrato fisico an los
ninos, asi como 2! papel Gnico dz los maastros para reconocar y ayudar a

pravenir el abuso en los ninos.

Para conocer mejor los problemas dal - maltrato y sabar qus
daterminacion tomar en 2| momento ds la dateccion de dichos casos
surgieron los registros, an los gua s2 anotaba por dacision de una junta d=
casos la cual incluys a representantes dz todos los organismos ralacionados
con 2l nino, su familia vy sus mieambros comparten toda la informacion sobra

2l caso y &l posible maltrato, y d=ciden gué daha hacarsa para ayudar.

La mayor parte de los ragistros sa guardan a2n los departamzntos d2
sarvicios socialas locales, paro algunos los conservan la Sociedad Nacional
para la Pravencion de fa Crueldad en los ninos {SNPCN). Desde ques sl

nombra dal nifo se anota 2n 2| ragistro dz dicha dapandancia, se garantiza a
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éste y a su familia para la asignacién d= racursos y la ayuda de p=srsonas

como trabajadores socialas dal dapartamanto d= sarvicios Sociales iocales.

Entre 1977 y 1984 los ragistros s denominaron accidsntales y maltrato
fisico, o hien ninos gue sufrian deficiencias no organicas para crecar. En
1880, an respuesta a la circular iDSSS), 2| critario para 2! ragistro s= ampli6
para incluir otras formas de maltrato como negligancias y maltrato amocional,

y los registros se conocian como ragistros da maltrato infantil.

Muchas autoridades incluyzaron tamhién casos de abuso saxual, aungus

en asa tiampo no se contemplaba an la circular.

Los critarios para 2l registro se definiaron de la siguiant2 manara:
Lesiones Fisicas:

Registra a todos los ninos lesionados fisicamente. manoras da diecisiate
anos an los que la naturalsza d= la lesidn no estd d= acuszrdo con la
informacion dz o acontacido.

Negligencia Fisica:
Nifos menores de 17 afios que hayan sido sometidos a nagligencias

fisicas: como exposicion al pzligro de diferantas clasas incluyando 2l frio ¥

hambre.



Deficiencia en el crecimiento v maltrato emocional:

Nifios manares da 17 afos a quienas hayan diagnosticado madicamants
deficiencias no orgénicas para crecar, o cuyo comportamianto y dasarrollo
emocional hayan sido saveramentz afactados.

Nifos qua vivan 2n la misma casa habhitada por una parsona

previamente involucrada en 2l maltrato de nifos.

Ninos manoras d= 17 afios gue vivan 2n la misma casa, o gue 3asta
reciha la visita de un familiar u otra parsona gu2 hubisra abusado dz un

nino. y qua se considara un riesgo de maltrato.
Abuso Sexual:

Nifos m2nores de 17 afos quza hayan sido involucrados en actividades
sexuales por los padres o custodios, manoras que hubizsran sido incapace
de dar su concentimiznto por su condicién de dapandancia o su inmaduraz
en el dasarrollo en los afios de 1977-1984. SNPCN hubo 8780 registros por

maltrato infantil, aumentando cada ano 2! abuso sexual en los nifos.

En 2l maltrato fisico, el porcentaja da nifos lesionados ha hajado. =stos
rapresentaban 2l 17% de los lasionados fisicamantz an 1877, raduciendosa

al 12% 2n 1979, al 10% =2n 1982 v a 8% an 1984, Los niflos mas paquafos

eran mas vulnzrablas a Izsiones fatalas o muy serias.
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D= los doscientos cuarenta ¥ nuava cases d2 fractura de crango o danos
al cerebro reportados durants ocho ahos, doscientos treinta y cuatro da
astos ocumeron con hifos 2n adad presscolar, an su mayoria aran
golpeados an la cabeza y en la cara y los mayores ascolares an 2l cuarpo ¥

en las extramidadas.

| os maastro daben astar atantos a cualquiar conducta angustiada de los

manores maltratados sexual o amocionalmsants para alentarlos.

Los nifios gue con mas frecuancia s prasentaba el abuso sexual aran
de un promadio d2 edad d2 11 ahos y siats meses, ¥ ios ninos gus dejaron
da crecar fueron los manoras, con una zdad promsadio de un ano siate

mesas.

Al porcantaje de ninos en edad ascolar entre los |=sionados fisicamante
aumantd dal 40% an 1977 al 50% an 1984. La distribucion de la edad dz los
niflos maltratados smocionalmente ragistra 2l mayor cambio; en 1882 fus 2!
primar ano en gue mas ds 10 ninos fusron ragistrados por maltrato

amocional. 47% fusron da adad ascolar v su adad media fué de cinco anos ¥

dos masas.

En 1984 la adad madia habia aumentado a siete anos con S2is Masas ¥

al 87% astaba =n edad ascolar.

Los datos de las edadss de los nifios maltratados sepala gu2 los
problamas de maltrato sexual fisico y amocional son dz particular intaras

para los maastros.
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CAPITULO 1V.

LOS GRUPOS FAMILIARES.

Hemos ahordade =2l tama dz la violencia a partir dez diferente
concepcionas tsbricas, asi, como el analisis da contextos sociales
determinados, intantamos obsarvar sus origenss & travds de multiples

interpretacionss.

Por la forma an qus s axpresa, podemos constatar gue la violencia es
producto de diferentes causas; asi como dz2 sus miltiples manifastaciones.
porgue dependiendo del origan de alla v sus axposicionas. sabremos dar un

tratamianto moral ¥ humano.

En todas las manifastacion=s =n guz tenga lugar la violencia. fien=n

mucho que ver los grupos familiarss =n qus s2 dzsarrolla la parsona.

En aste capitulo, trataramos 2l t2ma de la violancia d2 una manara mas
dirzcta ya que lo abordaremos dzsdas multiples contextos familiares an que el

nifio se desarrolla.

“La familia 2s uno de los agzntes socializantes mas podsrosos 2n =l

dzsarrollo dal nifio psqusio, psaro los grupos d= igual2s, la escusla. los



clubes sociales. los grupos ds la iglasia. v los grupos de nifios axploradorés

reemplazan a la familia, @ madida qus 21 nino madura".-

Conocer el ambiznte familiar en que s= dasarrolla al nifo, &s de suma
iImportancia para todo docents, va de ss= reconocimiento depands =l trato
qus d=hemos dar a las manifestacionas de violancia que prasente 2l nino en
la 2scusla y sabar antendar y comprender &l porqué ds sus rencores, porqus
depende tanto del padre como dal masstro &l dasarrollo del niiia. Diferent=s
son los contextos familiares an qua cada nifio va crecisndo, por tal razon son
diferentes las formas de violzncia que engendra el contexto familiar an cada

Sar.

En la familia es donde s inicia la educacién y dasarrollo dal infante, =s
por 2so que constituye ef mas fuerte da los grupos familiares gus influyen an
la formacion de violencia en el nifo. Por tal motivo le darenios una atancién

al estudio de la familia.

El origzn de la familia es dasconocido, s2 =ncuzntra ya constituida =n

una u otra forma =n la 2poca primitiva.

Como el hombre se conviertz en un ants social, 2s facil imaginar gus
dz2sds un principio 2vitd &l aislamianto. v buscé compafia, adamas. siempra
existi6 la nacesidad ds cuidar, alimantar v protagar a los hijos y cr2ar un

hogar, como por simpiiz instinto hace el ave qu2 alimanta a sus poiluslos.

La familia es una organizacion formada por los padras e hijos con hasss

solidas en el amor, la confianza y &l respeto.

(1) LEFRANCORS. Gia, R., Acerca e {os nipos, Alédeo D F &l Fondo de Cidtira
econdmica. 1A82. p. 1.
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Paro, ¢Qué suceds cuando la familia daja de ser lo normal d= sy

organizacion?.

El ambizante familiar no =s un factor datarminante an la aducacién da!
nifo. pero si crza desajustes dantro de 2lla asi como dasadaptacion dentro

de |la 2scuala.

El estudio dal nifio implica tanto a las manifestacionss dal individuo
misno cemo con su madio amhbisnt2, hasta lograr una constitucion an &l,
donds se haga una buzna raciprocidad d= los aspectos fisico, hiolégico v
psiguico; aungue la constitucion el nifio la va cambiando con tiempo vy 2l

contacto con 2| madio.

Son difsrentes las manifestacionss gue presantan los ninos con

desajustes familiares, depandiendo de la causa principal qus ocasiona dicho

1

dasajusts, por tal razon, dstallaramos algunas manifsstacionss que =n

nuzstro trabajo docante nos ha tocado vivirlas con nuastros alumnos.

El nifo dasde su casa ya forma una conducta. la cual comprobara si 2s
buana o mala al llegar a la sscuala, al irsa dando cuesnta da los valores
socialzs, morales y culturalas qua ahi sz Iz ansafien. Paro aste cambio no
surgs de la noche a la mahana, sino qus 2s taresa del maastro =l tratar de
lograr 2f r2ajusts de 2sa nino con problamas.

Son diferentas las manifastacionas aquz 2l nifio prasanta a través dal

contacto diario con 2f nino.
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El contacto con los nifios nos damusstra qQua 2n algunos hogares la
disciplina pasa por un cinturon, para otros 2| dajar a sus hijos al cuidado de
nanas, restringiendo asi. 2l contacto de 2llos a un grado minimo y en la
mayoria d2 los casos las parsonas que contratan para =l cuidado de sus
hijos, carscan de expariencia, puas considaran de manera muy rara la forma
de vivir dal nifo, algo distinto da sus axperencias qua le hacia santir una

antipatia instintiva.

Convencionalments, =l maitrato infantil, se divide an fisico, sexual 4

emocional,

Cuando &l dafio es fisico sufran de lesionas fisicas. El nifio qua ha

sufrido de abuso s2xual dzba sar tratado de una mans=ra zspacial.

“Todos los nifios maltratados podria considsrarsz  amocionalmeants-
maltratados pero cuando al maltrato ocurra =n aislamizntc, esta presanta

~

mayor dificultad".2

Cuando los nifos cracen a la sombra d= la violencia fisica o emacional,
dzsarrolla una imagen distorsionada dz las relacionas padras-hijos, y su
caracter lo moldea por sstas axperisncias amargas y sus pasos hacen a|

futuro los orienta con antacadantas d= maltratos semajantes.

El abuso saxual infrinjido a los nifos. as un grava elemanto da
regulacion en la dinamica familiar, y frecuantamanta ocasiona dstsrioro =n
las aptitudes matzmas, asi como =nfermadades psiquicas; b los

resyltados

[2VRIAHER, Peter. £{ abiso conra los nidios, Alexco D.F5 ad. Griaiba 1590, o S8,



puadan ser de poca auteastima por parte de la nina. Al convertirse en adulto
puade sar conflictiva como nifa y como madra, y si s madre soltara, asta

propansa a mailtratar amocionalmante a su hijo.

“La pobraza también gjerce una violancia, por la lucha de sobrevivir diz
con dia, muestran poca tolaracion ante conflictos. Las reglas familiares se
vuslvan mas jerarquicas y tiensn mayor probabilidad de maitratar a sus

hijos".?

Esta comprobado gue un problema cundo hay con quizn compartirlo &ste
se haca mas pequefio pero. ¢ que suczde con los padres soltsros? se
encuantran  socialment2 aislados, son incapaces de compartir  sus

problemas; esto ganaralments tiandzn a reparcutir 2n sus hijos.

Cuando algunos adultos tiansn una capacidad intelactual limitada para
desempenarse como padras en forma apropiada. axistz una gran
probahilidad de gue astos padrss con dzficiancia intelectual provengan de

ambiantzs con privacionss.

Es innegable que la tension &s un factor gue detzrmina la calidad dal

cuidado d= los ninos.

Existz una ralacion natural 2ntre la madrz v 2l hijo, se frata d2 un lazo
fragil, qua al separar al hijo de la madre si no s2 rompe dal todo, si s dificil

construirio d= nueavo.

(310, 0. DR

73



Cuando un hijo ocupa una atancién 2smarada por partz d2 los padres al
padecar una fuerte anfermadad, asta puads sar descuidado por los padras y

asto produca un trauma d= violencia futura.

En 2l matrimonio =xistan muchas clasas dz tensiones gue conducan al
maltrato, y que puads sar da origah emocional. psiguiatrico o consacuzsncia

da una separacion o divorcio.

Desda el momanto que a un nifo se dsja al cuidado d= una parsona
dasconocida, ya ssta producisndo an &l nifo enojo, llanto, amocionas que
son calladas por morstongs que no pusden considerarsa accidanta. Cuando
estos ninos puadan movarse con mayor facilidad, por lo general =stas
heridas se hacan visibles ante la gante cuando 2stos nifios son golpaados a
manudo y solo es posible afirmar quz los dafios son compatihles con

-

lasiones no accidantalas.

El nino de una 2dad =scolar va puada hacar sabzr a alguien s son

agradidos, ya s2a fisico o @amocionalmantsa.

"Los nifos quz2 han sido victimas dal maltrato crénico muastran a

manudo un comportamianto caractaristico" .-

Existan varias formas =n gus dicho comportamianto puads presantarsa
dependiendo de la adad dal nifo v ds la clase dal maltrato, nifios guz ain
no asisten a la escuzla y qua =stan en tsnsion fisica o amocional pusda

tornarse irritable y dificil de alimantar, 2s posible gue flors constantamenta.
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En los nifios quz ya asistan a colagios si &l maltrato ne ha side detsctado. ni
la causa ha sido aliminada ni el nifio ha racibido tratamiento. podran
ohsarvarse tres clases ds comportamianto. Algunos nifos se tornan callados
ohservarse tres clases d= comportamianto. Algunos nifios sz tornan callados
y rapnmidos, casi al axtramo da la invisibilidad: son pequenos dz baja
estatura y poco peso. Respondan y obeddcen en forma rapida, otros puadan

sar pequanos paro son muy axtrovartidos y agresivos con todo 2l mundo.

Los ninos victimas del abuso sexual puadan intantar transmitir su

axpariencia a otros nifios.

“La axposicidon de videograbacionss saxuales tambien inducan al nifio al
comportamiento de sxperimantar; pero no afacta a los nifios dal mismo
modo que sucade con &l abuso saxual por parts de un adulto ya que sste
puede ocasionar perturbacionas psiquidtricas y comportamisnto mas

anormal".>

Aungue para Helen Kanward. la axposicion de los filmas pornograficos
son sin duda una forma ds abuso sexual cuando los padras no s2 privan da
ver 2nh su casa sanes televisivas 2n las gus estan cargadas de escshas
pornograficas, dasda 2ss momento astamos perturbando {a mantz2 dal nifio =
inconsciantamants astamos creando 2n &l nifo un tfrauma d= morbosidad
quz si no son detactadas a tiampo. de adulte tandaran a comportarsa d= una

manzra violenta con las parsonas qus les toque compartir su vida futura.

(S1ivid.. p. 75.
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Es una tarsa muy dificil y complicada hacsr cracar a un infanta, por 2so
los padras de familia debzan acarcarsz a la parsona indicada para solicitar st
ayuda sagun sza 2l caso, para qus dasds su hogar ase niflo vaya por un
busn camino an su desarrollo v al Hegar a la sscusla no se topz con mas
problemas. porgue =l nino gus no tiena problamas 2n su casa ssta viviendo
un ambiantz familiar normal; 2s2 nifo 2s un niho precoz, dasanvuaito qua
todo I2 ancuantra selucion por 2! mismo caractar qua sz i2 asta formando.
Pzro si al pequeno asta viviendo 2n una serie da dificultades 2n su casa. en

la escuela sera igual en todo, varéd un probiama sin habzarlo.

Por tal razon, al desarrolio psiquico del nifio es uno ds los puntos qus sz
dehan vigilar con paciencia y atencion, poniendo al nifo en un madio
agradabla, tranguilo y d2 acuzrdo a la adad guzs asta viviendo pzsro quz la
ciencia de la naturalaza afirma catsgoéricamsants gue la causa dz la vida v da!
dasarrollo dal organismo rasids =2n 2| intsrcambio da SL‘tstancias que s2
realizan constantement2 entrz 2i organismo vy 2l msdio an &l procaso da
asimilacion y desasimilacién.'El crecimiznto dz los niflos 2s un indicador
aznsihle de su estado de salud. La falta da & =s un diagnéstico gus
raconocz 2| padiatra qus tiana una serie d=2 causa potencialas, una de las

cual2s a2s la crusldad" .*

Es indiscutihle gus, d2 una u otra forma la mayoria de los ninos racihen
malos tratos. unos por parsonas ajenas 2n guisn los dajan a su cuidado.
otros por los mismos padras cuando astos tiznen problamas antra si, otros
cuando la pobreza 2n gusz viven 2s tan a2xtrama gu2 an ocasionas dasda muy

paguenos los mandan ala calle a ganar algin dinsro, p2ro todos zstos

(oY Vidl infra. p. 75
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males tratos cuando nho son tan continuos ni damasiades, los nifos los

soportan por su mismo aspiritu infantil, paro cuando sstz castigo s2 haca
hasta la crualdad, llega a ocasionar enfermeadades en los paquznos qua no
pasan desapearcibidas a la vista dz personas especializadas como son los
padiatras iMadicos aspecialistas 2n anfarmedadas da los ninos). Algunas
lesiones tienan rasgos gue nos pamiten determinar quz son sin duda el

resultado de algin tipo d= agrasién.

El abuso sexual racianta, tanto &n ninos como &n ninas, algunas vacas
2s por madio dal uso d2 un mstrumanto, y 2sto sa clasifica como algo
patogmonico dondz las lasionss astan prasantas aunqua 2!l agrasor
permanazca ocuito. El nino quz 2n su hogar fua violado. tiane la necasidad
da2 sar tratado por un psicologo. estos ninos qua s& Ias niega 2l carino, 2
amor parte de guienas lo cuidan. no crecan igual que los ninos gue cracan

2n un ambhiante familiar afactuoso.

Kevin Nrune y Ssara Saqui, nos dican guz existzn cuatro factorzs dz

astras situacionalas.

“aj.- Relacionss entre padres. Segundas nupcias, disputas
maritales, padrastos conhabitantes o padres saparados.

by Relacion con 2l nifo: Espacimiento entre 2l hacimiento, o
sza, qus daspuds de nacido el nino se auseanta: la madra se
sapara por un tiampo d= 2| zs0 repercuts a mansra de astrés
an 2l nino, tamano d2 ia familia, si &sta 2s muy nhumerosa,
axpeactativas de fos padras ante ios hinos.

c).- Estrés sstriuctural: Cuando la familia vive 2n un lugar con
malas condicionas, y los padras carscsn de un smpleo. neo
tianen relacionas sociales y estos padres tianan los valores y
la autoastima muy pohra para con sus hijos.
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dj.- Estrés producido por el nifo: Cuando el nihe nho as
d=seado. un nino prebiama, un nifio gu2 no controla la orina o
dafacacion, a msznudo snfsrma, fisicamantz deformas o
ratrasados. Las posikilidadss de que 2stos factores d= astrés
situacional dasamboquat 2n &l maltrato infantil o 2 abandono,

detarmina la relacion padra-hijo v dapanden dz 2llas".

Por su parta, Ajuriagusrra dica qus , "Existan multitud d= matodos qu= 2|
masastro puzade hacer uso dz zilos an un momeanto dado qus s= le prassnte
un caso de problama 2h ei dasarrollo dal conocimiento para esclarecsr cual
28 la causa principal; @stos méatodos serian algunos como el método
biografico, el estadistico, al matodo hiografico retrospeactivo, el estudio de la

regresion en los nifos psicoticos los estudios longitudinaies”.?

El método hiografico: Son descripciones y astudios bioidgicos vy

relacionalas.

Método estadistico: Froporciona constantes muy valiosas en la vida.

Método hiografico retrospactivo: Nos sirve para sstudiar un grupo ds

escuela con problemas da adaptacidon asi como conocsr & su famiiia.

Estudio de fa ragrasién d= los ninos psicoticos: Es muy importanta
sehalar que regrasion no 2s regrasar a un anterior nival evolutivo, sino gue i

nino hace la regrasion con cuanto ya tiehe adguirido.

(7vibid., p. 145,
18) AJURIAGUERRA, J. de. hianugl de psicizama iniaot!. Antologia de Desarrollo del nino

Aprendizaje escoiar, Alékico D.F ed. ULP.N., 1588, 71,

78



ninos gue al nacar son prematuros, o hisn con ninos con parturbacionas del
lenguaje paro siguiendo criterios muy estrictos y comparados con ninos de

control.

"Junto a los servicios clinicos tradicionales actualmants ss utiliza una
nuava formula: los organismos dza orientacion infantil, sz sncargan d= utilizar
los alementos del mzadio al qus partanecan los ninos gus pracisan dz2 su

ayuda: y su principal funcidn 2s msjorar la rslacion padre-hijo”.©

La ralacion padra-hijo deberia sar 2l punto d= concentracion para sl
trabajo entorno de la pravencion tratamiento y manajo dal maltrato vy
abandono dz infantes. La relacion con 2l nino dspeandaréa dz la parsonalidad
o 2l caractsr y su patologia como saria 2l mal tempsramanto y los
desordenas psiquiatricos, zstos factorzs de psarsonalidad puadean ser
rasultado de las axperiancias sociales tempranas del padrz o la madre, de
hzacho muchos padres qus maltratan informan qua 2flos mismo fusron
victimas del maltrato cuando 2ran ninos. Los valoras culturales vy
comunitarios puads afactar las normas y sstilos del comportamiznto dz los
padras. Estos recibiran la influancia de su posicién social, en lo qus se
rafiere a edad, sexo, educacion, condicidn socioecondmica, grupos &tnicos y

ant=cadantas d= clasa2 social.

Seeln Martin v Rodshfftar, "El antorno dsl nino maltratadc s2 caracteriza
por un niimero de factores qus impiden la capacidad dal nino para aprander

y comprendar®.*-
(Dyibii., pp. 72y 73.

(AN MAHER. Peter. op. cit. 3. L35

79



Sahemos por nusastros astudios d= obssarvacion, qus una rafacion
ins2gura madre-hijo da por rzsultado a un nifo con un comportamianto
explorativo limitado. Por 2| contrario, &l hino gus siente afacto saguro astara
mas propanso a invastigar y 2xplorar 2l antorno., en =2spsacial ants la
presencia de la madrz. la ansizdad prohibs la exploracion como lo ilustra la
raspuesta dal nifo ante la prasancia de un axtrafo. Si la curiosidad dal nifo
s2 ve restringida o limitada. antonces no =s ds sorprandsr gues su capacidad
para aprandsr se vaa limitada. Los szguidoras d2 Piaget, han subrayado la
importancia de la invastigacion y manipulacién da ohjstos an &l propio
entorno como madios pracursoras d=l desarrollo intzlectual. Para 21 nirto
maltratado estos mzdios sz limitan y rasultan inexistantss, para un dasarrollo
lingliistico adacuado, un nino neacasita podar comunicarsz libremanta con
aguélios gue lo rodean. Para los ninos maltratados las oportunidadss para la
craatividad y al aprandizaje son minimas o in2xistent2s adamas manifiestan

dificultadas da aprendizaja y compransion.

Gran part2 de los invastigadores parscan indicar que los nihos
maltratados tiesnen niveles de inteligancia mas bajos y que pusdan mostrar

ratraso 2n 2l languaje.

Martin H: afirma qua," El aprendizaje, la compeatancia, la axpleracion, ia
iniciativa, la autonomia, nc se valoran en la mayoria de los hogarss 2n que

se maltrata al nino".:1

Todo esto puzadz sanir ds bass para la agrasion fisica por parte de los

padres. Adeamas Martin demusstra que, incluso 2n aquzlios niflos qus tiznen

-

cEivivid.. po 134
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coaficiantz normal, el 45% ravzlo ratraso lingliistico, con una difsrancia da
14 puntos antrz las calificacion=s dzl lenguaje y las da la intsligancia. En
vista de quz &l lsnguaj2 s una de las principalas funcionas an &l
avance sducativo en aspacial en la lactura v =l aprandizaj2 la propansion al
ratraso =ducativo an ninos maltratados es fusrta y digna d2 sar invastigada.
Los datos rasultantas disponibles indican gua los ninos maliratados puadan
sufrir deficiancias cognoscitivas v conductuales. Se ha discutido como puadsa
influir 2n esto la interaccion madra-hijo. Ln nino maltratado sufre no sdio dai

maltrato sino también da los zfactos concomitantas dai mismo.

cQué es lo que 2l masastro puade hacar? pansamos gue cuando un nino
presanta senalas dz dificultad 2n 2l aprandizajz o 2n 2l comportamianto. =s
importante que 2l maeastro trats da var mas alla d= lo qus suczda an 2l salén
de clases. Saria una genzralizacion pzsligrosa afirmar gua un nino tiena poco
rendimianto ascolar a causa ds qua vienz de un hogar con privacionss. Hay
quz admitir qua un ambianta hogarano pobrs no facilita sl aprendizajz, paro
la pobrsza 2n si misma no nzaczssariamants ratrasa 2l dasarrolio intelactuai;
son mas impartantas las relacionas dantro da ta familia d= la cnatura, pues
una mala pataridad =n un santido fisico y 2mocional, s lo quz liava al haj

rendimianto.

Ademas d2 las malas rzlacionas familiares que afectan =

iy
th

aprovachamiente daf nino, tambi2n axisten anfarmzadadas gue raparcutzn

-t

la misma mansra an 2| educando, sstas enfarmsdadas al sar tratadas ar
una institucién aspecializada a futuro sa tiends a lfamarse anfarmeadads=s
institucionalzs, porgu2 la misma institucion qus dahes curar esos malas

produce a otros malas qua sigu2n siando gravas
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En dacadas postariorss, s& damostré que nifios gue sran considarados
retrasados aran puraments psicdticos o gus  nifios daficiantes s= habian

psicotizado durantz la astancia =n la institucion.

Actualmeanta los servicios r—asidenc‘iales quz ofrac2 ia colactividad
adoptan nuavas formas ortopadagégicas v terapsuticas. paro cuando sz
institucionalizan ya no s la misma. pues la ruptura con af madio social yla
familia suele sar parudicial. Hay 2n qua si es nacasaria la saparacion, 2n los
casos de dalincuancia o en casos dz trastornos de conducta por sjamplo.
cuando axisten contraraacciones an sl entorno. maxime si sa trata de padras
psicoticos o neurdticos qus ocasionan grandss dasavenzncias. Si
tzoricamente, la separacion ha J= considararse siemprs como abandono. =n
la practica los ninos s sientan aliviados a huir del madio conflictivo 2n qua
vivan. Junto a estos sarvicios clinicos hoy s2 usa una nusva formula: Los
organismos de orientacion infantil encargados d= utilizar todos los slementos
del medio al que pertanacan los nifios gue nacesitan de su ayuda. su
principal funcién es mejorar la ralacion padra-hijo, adaptar a los nifios a su

mzdio mas inmadiato tomando 2n cuenta sus relacionas afactivas v sociales.

Como afiman, D. Buckis y S: Lahovici, "la orientacion infantil sz
distingue por principio da las practicas méadicas clasicas, gracias a un mayor
conocimianto de los procssos psicoldgicos ¥ los preblamas afactives dal

4

nino".2

El afecto hacia 2l ninc damostrado por quienas lo rod2an y con quienas

se asta desarrollando su infancia s la major madicina quz puadza racibir

(I2) AJURIAGUERRA, J. de. 0. cit. . 73,

e A e - —— i
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para sus males, ocurra lo contrario, cuando axistan parsonas gua gozan con
2l asesinato dsl alma como dsacia Favarbach para refarirsa al crimen
comeatido por el hombre de matar la dicha de vivir 2 interfarir con el santido

da idantidad d2 ofro ser humano.

Refarirnos a maltrato amocional 2s un factor comin a todas las formas
d= maltrato o abandono de los ninos 2 infantas. Da hacho la agrasion fisica
puade dajar cicatrices de msanor cuantia, y da sfectos mzanos prolongados

gus las relacionas amotivas a través de las cualas ocuurio.

En algunos casos, =l abandono o 2l maltrato emocional pusde tznar
afactos fisicos ohsarvables cuando los padras no proporcionan una crianza
adacuada para 2l nino. esto puad2 provocar 2nanismo psicosocial. o 2l
fracaso de los intantos por participar 2n la intsraccion y estimulacion d2 un
nino por lo que astz se ratrasa 2n su desarrollo. Algunas vaces, lo anterior
ocurrs cuando alguno de los padras se ancuentra sariamant2 perturbado,

2ro no siempre s &l caso nscasario o svidanta.

“En las familias dondz ios ninos son ahandonados , maltratados o
explotados, astz comportamisnto puade reflsjar cisrta patologia de los

padras".i?

Es posible gque puadan =sstar rzconstituyando la vida familiar d2
privacionas an su infancia y evacuando 2l recuardo dal dolor en sus padrs 2
hijos. Al mismo teampo pusden santirse parssguidos por una imagan dsl

cracimiento 2n avance de los ninos considerarlo como un desafio a su

I NAHER, Peter, 0. iz, p. 154
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dominacién o una amanaza de vanganza y asl sar incapaces de acsptar su
prograso o su afscto; de otro modo, dichos padres pusden
inconsciantamants nacasitar ¥ 2sparar cuidado amoeroso de la ralacion 2n la
gua fisicament2 son ellos los qua d=sban proporcionar 2! cuidado.

2mocionalmeanta son tan incapacas de ofracerlo. como sus paquehos hijos.

En si. el abandono v 2! maltrato emocional consista 2n qua un nino
vulnerable asta expussto a rasuitar amocionalmants ansioso ¥y mentalmenta
atrofiado por lo qu2 las nacasidades esanciales de la ninaz son negadas o
parvertidas. En genaral, asto se asociara con algunas parturbaciones en el

dasarrolle personal, social y #ducativo.

Pattarson v Thomson nos sehalan que "el abandono 2macional se define
an tres niveles an t2rminos de una definicion idzal de paternidad, una

dafinicién da salud mental funcional y una dafinicion lagal”.-*

Kein agrega qua, as psicologicamante inadacuado pretandar resolver las

dificultadss dal nifo impidiando por complato ai frustrarlos.

Es important2 entender guz &l desarrollo del nino depandz y en gran
medida. esta formada por su capacidad dz ancontrar gl modo dz soportar a
frustracién inavitable y nacasaria y los conflictos de amor y odio gues son &n
parta causados por-ellos misnios. La frustracion es en realidad innecesana o
arbitraria y no muestra nada mas que faita d= carifio y comprension, siendo

asto muy perjudicial.

¢d4)ivid., p. 157.
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Todo =sto llava a dehilitar o destruir an el nifo &l santido dal vo v sy

autoavaluacion parsonal.

Asi como lo antsrior, &l abuso pusd2 incluir otras actividades y
comportamientos nagatives, por sjamplo, amsnazas constantzs al nific da

castigos savaros sntrs otros mandarios f2jos, pzgarlas, y alin maltratarlos.

A vacas, hay fundamsantos para crear que estas amenazas podriaﬁ
lievarse a cabo, psro aln, cuando este no fuera el caso. estas amznazas
tocan el tarror infantil mas primitive. Cuando los asfuzarzos da! niflo no tienan
incantivos, fracasan y reciben burlas y manospracios. pusda ocurrir quz al
nino ss la2 estéd L:tilizando. como st fuzra el depositario axtremo o
rapresentativo de todos los santimientos de impotsncia o fracaso de los
padres; los manores se conviertan en figuras inadacuadas, imposibles de
amor y a menudo. un aspacto negativo dz= sllos v sus sxparisncias intamas,

son entonces atacados., a veces despiadadaments.

Como zjemplo axtremo d2 dichas actividadss, =xistz 2l caso dz una
mujer gque intenta anvananar a su propic nifo cuande cumplié 7 aRos.
justamente a la edad en la que 2l padra de la mujar ampazé a relacionarsa
sexualmente con ella: es por allo qua daseaba qua al nifio parmanaciara

siampra como un nifo.

Halan Kenward dicz qua, "El abuso saxual infantil, lastima al nifo. a la

familia, a la comunidad, al ofansor v a ustzd, 2| trahajador” .2

{15V ibid., o, i75.
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Cuando un nifio se somsts por una situacion saxual, la pena gus ls
gqueda 2s muy grandz, por fo guz dahe sar compartida, disipada y confiaria a
alguizn. Si la parsona 2scogida para esa confianza es la madra, =l padre, o
&l mazastro, sstos dzhan da auxiliarss ds una persona espactalizada y sobra

todo. qus se tenga 2l conocimisnto y la compransion dal problama.

El abuso sexual incluy2 manoszo inadscuado; inducir & la indscancia v a
la pornografia: participacion =2n actos ssxualzs astimulantss qua incluysn
masturbacion, prostitucion vy pornografia. Coito hatsrosaxual /homoseaxual
forzado o de otra indole. Un sjzmplo palpable de abuso saxual =s 2l da Janny
gue parmanacid con su tfrauma callada durants dos anos hasta qus por
madio de cartas decidio platicar fo infeliz qus se sentia y 2l pavor dal tenar
gus ir a su casa cuando salia dz la sscuzla, puss sabia gus todas las
noches era la misma rutina, puss 2| padrs s2 masturbaba an alla y la forzaha
a rzalizar el coito y practicar 2l sexo oral degradandola y abusando de =lla.
ella acczdia por la amznaza que 2l la hacia al dacirle quz la mataria a alla y
a su madre. Jenny comenta, ma siento miserabla, infeliz, sucia, repugnhantsa,

avargonzada, baja, enfarma. suicida, atormentada y daprimida.

La agrasion saxual 2s una violencia muy fusrts, gus de la misma manara
provoca los santimientos de las parsonas gqus2 tiznan qus manajar a las
victimas y a sus familiares, por lo gtie s muy important2 qua 2i nifio se

sienta saguro, protegido, atandido v que se |2 damuastrz mucha tamura.

Todas las pzarsonas nos manifastamos de diferantas mansaras ants los

ninos, pearo sea cuai fusra la forma auz s2 dilica, a2l nino parabira la

sensibilidad dal intarés.
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abusado szxualmente, la herramienta mas importanta que tiens un aduito
para intarpretar al comportamiento da un nifio, as &l conocimiento del

dasarrollo y comportamizantos normales" .1

Ln nino victima de maltrato puada parscar disociado, o mostrar
conductas infantiles o participar =n la fantasia. La rzlacion2s con sus igual=as

puzsdan sar muy pobras.

Larraina tambign fus violada por su padre durantz cinco afios. Ella
comantaba que como podia hacer amigos si los vaia platicar como si todo lo
supieran por lo que alla habia pasado, =ra la desconfianza gue alla santia.
por todo y cuando confié en alguien para platicarlo, Iz hizo |a pragunta
¢Porqué nunca lo habias dicho? y ella raspondi6; porqus nunca me lo habian

preguntado.

Esto s una musstra dzl dsspago y la dasatencion tanto 2n la familia

como z2n la sscuzsla.

/

%

SYivid.. p. 17
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CAPITULO V.

LA PRACTICA DOCENTE EN EL AULA.

LY | P e, | -~
Yelor §IAULICA UULTIILT,

problematizadora.

Podaimos entender por la préactica docante, al trabajo qus realiza un
masstro en la escusgla, dantro y fuzra da! salén de clases incluyzndo todo fo
gue utiliza para =l desamrolle d= la ensefanza aprandizaje, asi como los

medios para la organizacion de toda su practica docents.

La Enciclopedia llustrada Cumbrs nos dice qgus,

“La zducacion as 2| conjunto d= conocimientos. pracaptos
mé&todos por medic de los cualas sz ayuda a la naturaleza en
al  desarrollo y parfeccionamiento de las facultades
intelectuales, morales v fisicas dal sar humano. En
consacuencia. la educacion no crea facultades =n el
aducando, puss astas actividadas no son propias del sujsto
Sino quie coopara eh su dessnvolvimiento v perfeccion”.:

La sducacién dzl nifio s= inicia en su hogar, por lo que son los padres
SUS primaros masastros, postsrnormants an la escusla, =l masstro s2 sncarga
de continuar 2sa =ducacion con todas sus tecnicas, matodes y madics qua

la ansznanza necasite para ohtensr un busn aprandizajs.

Iy Enciclopedia dlustada Cumbre, Liéxco D.F. et Cumnbres. . 233,
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eglin s2a la vocacion y la praparacion dal maestro, sera al enfoque qus
l2 de a la aducacién, misntras qua para unos 2s llanar a los aducandos con
los contanidos de su narracion: los contsnidos que sdle son partz de la
raalidad en que se sngandran y 2n cuyo contexto adguieran santido. En asta
faorma de aducar la palabra concrata con un sentido s transforma 2n palabra

huaca, en verbalismo alignado y aliznantsa.

Para otros, Educacion as dar libartad al educando. 2s intantar un dialogo
gque l2 sirva como medio para qu2 s2 produzea un mejor aprandizaj2 por
medio de la accion y reflexion de forma sclidaria y 2n una interaccion para
transformar 2l mundo. Sea cual sea la forma da aducar d2 uno u otro
masastro, esté gjarciendo por m=dio ds la accidn pedagégi_ca una violéncia

simbolica.

Paulo Fraire nos habla d= dos formas da =sducacion: La bhancaria o
tradicional y la problematizadora qua 2antra en el nusvo enfoqus d2 la

modarnizacion aducatva,

“La narracidn dg {a modzarmizacion aducativa conduca a los 2ducandos a
la mamorizacion macanica dsal contanido narrado. Méas a(in la narracién los
transforma 2n vasijas en recipientes gue daben sear llenados por 2l sducador.
Cuando mas vaya llenando fos racipientes con sus dapésitos tanto msjor
zducador sara: Cuando méas s& dgjen llenar docilmaniz, tanto msjor

aducando seran" .2

{2) FREIRE, Paido, Pedlagog:a dei
Meéxico, D.F., ed. U.PN., 1980 ed. Qiimpia 1587 p. 32,

orminie, Antolog:a tledios para fa ensenanza, plan 25,
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en ia que los educandos s2ran los dspositarios y =l aducador quisn

deposita.

Tal 2s la concepcion de una sducacion hancaria, en qgue la (nica opcidn
de los aducandos 2s 2| da rzcibir los depositos, guardarlos y archivarios por

to que sblo son colaccionistas o fichadoras de cosas qus archivan.

En la =ducacion bancaria, ¢l "sabar", al conocimiento es una donacion
da los qua s2 considaran sahics imasstros) a los ignorantss {alumnes). Esta
postura s2 mantiena si2mpra. =l a2ducador que aliena la ignorancia, sz
Mmanti2n= =n posicionzs fijas invanablas, sera si=mpra 2! gua sahz, 2n tanto
los aducandos szran sismpre los gus no sabsan. Esta posicion rigida nigsa a

la educacion v al conocimiento, como procasos da hlisquada.

En esta forma ds =ducar, existe una violencia simholica desde 2!
momszanto en que se asta imponisndo &l sabar y 2l hacar sentir como sar=s
infzrioras a los a2ducandos ¥ hacsrios como unos simples ohjatos al qua s2

puzade movar, ponsar o guitar 2n 2l momeanto qua ai educador lo parzzca.

En la madida an qus la zducacion bancaria anuia 2! podsar creador ds=
los sducandos o los nunimiza. sstimulando asi su ingznuidad y su cntizador

atisface ios interasas dz los oprasoras. Estos pratendan transformar la

]

mentalidad de los oprimidos v no ia situacion qug los oprima, con 2l fin da

ioorar una adantacion msaior a la situacion qua las parmutird un mejor dJominio

sobra ellos. Es tanto a2l dominio gua a12re2 =) aducador hacia los 2ducandos

2n la educacion bancaria. gqu= 2l aducando sz va domsasticando dz2 tal
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mansara guz Hzga a idantificarss tanto con 2! 2ducador gue rasponds tal

(e

cual quigrs la raspussta 21 masstro. Por zj2mplo. Si un nifo dice: Ana dio 2|
dado al foro, s2 |2 rasponda quz no, porgu2 =s: Ana dio sl dado al ava. Qué
dasasperantz 2s para cualguisr sgr gug sstéd en asta situacion, puss para
a2s0 s2 le hizo una variacion da palabras con las gus se expresara de la
misma cosa, paro en ese sistama d= aducacion como lo 2s la bancaria, ho
s parmite sar d2 muchas manaras, sino da una sola, la qua sanala =l sabio

{masstro).

“La concepcion hancaria qua alla sirva, tambisn fo &s, 2n 21 momanto 2n
gua se fundamente sohra un concepto mecanico, astatico, aspeacializado dz
ta conciencia y 2n 2l cual. por 2sto mismo transforma a los zducandes 2n

racipientas, 2n sar ohjztos, ho puada ascondar su marca nacrofica. No s

()]

daja movear por 2l animo da lihzarar 2l pansamianto madiants ia accion d2 los
hombras, los unos con los otros, 2n la tar2a com(in de r2hacar 2l mundo ¥

transformario en un mundo cada vez mas humano".2

La =sducacidon tradicionalista "bancaria®, trata si2mprs como sera
pasivos, sin accion ni dasaos de invastigar por si mismos. s por €so gu2 s
dice que as una educacion nacrofila sin la viveza ds las cosas, ni de las

parsonas que actian.

La aducacion problamatizadora de la qua nos habla Pablo Fraire, 2s una
aducacion de la lihartad, propicia 2t didlogo antre 2ducandos y aducador
axistiendo una comunicacion participativa por parts d2 los dos en 2l proceso

ansasnanza aprendizaja.

(31 ibid: p. 48,
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“La sristencia, no puads ssromuda, silenciosa ni tampoco
nutrirsz de falsas palahras sino de palabras vardadsras con las
cuales los hombres transforman & mundoe.  Existir
humanamentzs, =s proanciar 2l mundo, =s transformario.

El mundo pronunciado & st vez, se retorna problematizado a
los sujetos pronunciantes exigiendo d2 =llos un nusvo
pronunciamiento” .’

Para la =ducacion problematizadora, =l hombhra no sa hacz en &

silencio, sino 2n la palabra, &n &l trabajo, n |a accion, an la reflexion.

El didlogo lo considsran como & encusntro dz los hombras qus
pronuncian 2l mundo, no pusds 2xistir una pronunciacion dz2 unos a otros. Es
un acto crzador por lo gue no se puadsa decir gque sea un instrumanto danino
qus una parsona utilicz para conquistar a otra. Para qus 2axista el dialogo
tizne gue axistir amor al mundo y a los hombras, no 32 transformaria =i
mundo sin el amor, ya qus ss un acto de crzacion y racrsacion. El amor 2s
fundamento dal didlogo por lo qus =ss tarza dz los sujstos y no d2 una
dominacion. El amor =s un acto dz valentia, nunca da tamor, 2s compromiso

con los hombres.

La autosuficiencia, es incompatible con sl dialogo. los homhres qus
carecen de humildad o los que la pisrdan, no puadsn tener un dialogo
porque siempre astan psnsando como sares superiorss a los demas, y nos
&s posible encontrarse 2n un mismo lugar, donda no haya ignorantas ni
sahios, qua haya hombres gus an comunicacion husquan un sahsr méas.
Para que =2xista un didlogo verdadaro deban =xistir sujstos con un pansar
verdadero y critico que aungus no acaptan la dicctom."- mundo-hombra,

raconocan entre ellos una solidandad.

edrivici; p. 5.
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La educacion problamatizadora, =l contenido progmatico de la
aducacién, no 2s una donacion o una imposicidon, sino la davolucidn
organizada, sistematizada de los slamentos qgua se la dan en forma
inestructurada por parte del sducando. La vardadera y auténtica sducacién
es la que hace 2l educador con los educandos mas no lo gue &l educador da
o a2nsaha a los educandos:; adamaéas se dzaha tenar muy &n cuzsnta 2l lenguajs

qua se utiliza. qua asta saa 2! antandibl2 por los ninos.

En astos dos tipos de aducacion, la bancana y la problematizadora,
existe una violancia simbdélica diferanta. Porqua aparantamantz la aducacion
problematizadora no crea viclancia: paro Bordisu y Passaron nos dicen, gue
la violencia simbolica es la accién padagogica qua impona significaciones y
los impona como legitimos: as por 2so que dacimos qu2 tamhien en la
sducacion problematizadora 2xist2 la violancia simbdlica por ef hacho dz quea
es el sistama 2an 2l qus vivimos 2| gus marca la ensenanza an las ascuelas,
y dasde as2 punto de vista ya se ssta sjsrciando una violancia, aunqus
necasaria porque tampoco se dzhs dejar sélo al nino para dacidir gua as io
gue quiare aprendsr, 2s nacssario un programa 2l cual sa2guir para la
formacion del nifo; qua aungus también impuasto por la S.E.P., paro guz &
masstro lo modifigu2 junto con los alumnos v a la vez lo desarrolle dz tal
mansra en gue = nifo vaya siando cada vez mas participativo, critico y

reflexivo.

B & o N
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ensenanza-aprendizaje.

La accién padagogica es objstivamants una violancia simbélica an un
primar sentido, en la medida 2n qu= las relacionas de fuarza que constituyzn
una formacion social, los grupos y las clasas quz la constituyan son 2|
fundamento del poder arbitrario. gue 2s a2l que condiciona la relacion
comunicacion padagogica, gquz 2s imponsr una arbitrariadad cultural s2gln

un modslo arhitrario da aducacién.

Las relacionas da fusrza quz constituyan las formaciones socialas da
descandencia matrilinear s= manifiesta dirsctamantzs 2n los tipos de accion

padagogica correspondizntz a los dos sistemas de sucasion.

Bordieu los explica da la siguients manzara:

"En un sistema de dascendencia matrilinear en sl gue &l padrs
no detenta autoridad juridica sobre =l hijo, miantras qus el hijo
no tiene ninglin deracho sohra los biansas v los privilegios da!
padre, aste sdlo pusde apoyar su accidén pedagdgica =n
sanciones afectivas o morales, y no dispone de asistencia
juridica que se iz assgura. Por ajamplo ecuando pretande
afirmar su derecho a los ssrvicios s=xuaizs d2 su =sposa’ ..

Por el contrario, an un sistema de dascandzancia patrilinzal. 2n que =i
hijo dotado d= derschos sxplicitos v juridicaments sancionados, schre !0s
hiznas v los prvilegios dal padre, mantienen una ralacion competitiva =

incluso conflictiva, &l padrs reprasanta 2l podar de la sociedad como fuerza

(51 BORDIEY v PASSERON. Pierre « Jean-Claute. Le reoduccién, 3. 45,

94



&n 2l grupo doméstico, y pusda con esta accion, imponer sancionas juridicas
al sarvicio daz ia imposicién dz su accion padagogica. Claro guzs 2s una
dimension bioldgica la que forma la imposicién padagégica. La depandancia
hiolégicamanta condicionada gu2 corraspond2 a la impotancia infantil no sa
puade hacer abhstraccion da las datarminaciones socialas qua aspacifican an
todos ios casos la relacion antre los adultos y los nifios, incluso 2n agusalios

a2n qus los aducadores son los padres bioldgicos.

La fusrza simbolica da una instancia padagoégica se dzfina por su paso
en la estructura de las relacionss de fusrza y d2 las ralacionas simbaélicas
tlas cuales exprasan siampra 2sas relacionas dz fusrza gua se instaura sntre
las nstancias quz gzjarcan una accion dz violencia simbélicay. Esias
estructuras, 2xpresan a su vaz, las rzlacionas ds fusrza antra los grupos o

las clasas qus constituyzn la formacion social considzarada.

La accion pedagogica as ohjstivamant2 una violancia simbélica. 2n un
segundo sentido de imponer y de incuicar cisrtos significados tratados por la
salaccion y exclusion que las s correlativa como dighos d2 ser reproducidos
por una A.P.. reproduca la saiaccion arbitraria qus un grupo o una clasa
opera objativaments an y por su arbitrariedad cultural. Arhitrarias cuando, por
el método comparativo s2 las r=fiere al conjunto de culturas prasantas o

pasadas o por una narracion imasginaria al univarso da las culturas posibias.

La teoria socioldgica d=2 la A.P. distinsuz anira | arbitrarisdad dz ia
imposicion y la arbitrarisdad impuzsta gu2 son la vardad ohjstiva dz los
significados impusstos como cultura totalmanta arhitraria toda relacion d=

fuarza, por macanica y brutal que sza sjerca un afacto simbolico. Es dacir, la
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inaccasibles de la fu=rza.

Al definir Bordisu y Passeréon af sistama de aducacion como 2l conjunto
de msacanismos institucionaizs o consuatudinarios por los qgua sz haya
aszgurada la transmision entrs las gznaracionss dz la cultura hojzada d=l
pasado: las t2orias clasicas tienden a disociar la reproduccién cultural da su
funcion da reproduccidon social. o ssza, ighorar al afacto propio de las

relaciones simbalicas 2n la reproduccidn dz las ralaciones de fuarza.

La teoria dz la accion psdasodgica, produce 2l concapto dz autoridad
pedagodgica en la opzracion misma por la que al reducir la accion padagogica
a su verdad objstiva d2 vioiancia hacsar surgir la contradiccion antrs asta
vardad ohjetiva v ia practica d= los agant2s, gus manifizsta objativamants 2!
desconocimianto dz la verdad. La id=2a contradictoria d2 una acciér;
padagogica qua s2 gjerciara sin autoridad padagogica as socioldgicamsanta
imposibla. Una accidn psdagdsica que pratendiera desvaiar =n su misma
practica su vardad objstiva d2 violencia v dastruir d= 2sta forma =l

fundamento da autoridad psdagogica d2 la gantz saria autodastructiva.

La difarancia que axiste sntrs la dominacion dz una sociadad sobre otra
o hien, entre el faudalismo y la damocracia burguasa. 2s 2l reconocimiento
dz la legitimidad d= una dominacion qus constituyz siemprs una fuarza
historicameante variable, gua vizna a rsforzar la ralacion dz fusrza astablsecida
porqua impidiando la aprahansion de {as rzlacionas da fusrza como talzss,
tienda a impadir qua los grupos o clasas dominantes adguisran toda la

fuarza que podria darle la toma de conciencia d2 su fuarza.
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Seglin Bordisu y Passaron, “La rslacionss da fuerza dstarminan 2l modo
da imposicion caractaristicas dz tna accion padagdgica, como sistsma dzs
los madios nacssarios para la imposicion dz una arhitrariadad cultural ¥ para
el ancubrimianto dz la doblz arbitrariadad d= esta imposicion. o sea. como
combinacion historica dz los instrumantos de violancia simbdlica v los

[T

instrumentos d=2 encubrimisnto”.

Cualquier arbitrariedad cultural implica una dafinicion social de modo
lagitimo de imposicion de la arbitrariedad cultural v en particular, del grado
an que el poder arbitrario gus hace posible la accion pedagégica. Asi,
mientras qua en ciertas socizdadas el recurso a las tacnicas de cohsasion
{azotes o incluso copiar mil vocas), basta para descalificar al agents
pedagogico las sancionas corporales ilatisos de ios colegios ingleses
puntero dal masastro da ascusla), apareca simplameanta como atributo da la
legitimidad magistral en una cultura tradicional 2n la gqus no corra &l riasgo
de ftraicionar la vardad objetiva dz una accion psdagoégica porgue son

pracisamzants su modo lagitimo da imposicién.

Las manaras suavas pusdan sar 2| (nico modo eficaz ds 2jercar &l podar

d2 violancia simbolica en un zstado dstzrminado dz fusrza y de ias

disposiciones mas o manos tolerantss raspacto a la manifestacion sxplicita y

brutal d= la arbitrariedad.

Colmar a los alumnos de afzcto emplzando diminutivos o calificativos
carinosos, astimulando insistantamant2 a la compransion afactiva, 2s da

dotarse de uninstrumento da represion, la nagacion del afacto, mas sutil

(3 ibid; p. 53
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acho de gus resulta mas dificil
a

compransion va, gs de

negacion dzal afacto, mas sutil paro no menos arbitrario quz los castigos

corporales a la reprimenda pulblica. El

percibir ta verdad objetiva dz asta2 tipo da2 accion padagdgica se dabe por

una parte, a que las ticnicas amplzadas disimutan el significado social da |
una ralacién  puramants

aparisncia de
psicologica, ¥ por otra a que su partenancia al sistama de técnicas da
SLl

relacion padagogica hajo la
autoridad guz definan 2l modo de imposicién dominants contribuys a impeadir
a los agantas formados s2glin, zstz modo de imposicion qus aprandan
caracter axarbitrario: La transformacion d= las rzlacionas dz fuarza capaz da
2lavar 2l nival da tolerancia rasp=cto de la manifastacion 2xplicita v brutal ds
las arbitrariadadas y qus en universos socialas tan diferentes como la
iglzsia, la escusla, la familia, 2! hospital psiquiatrico. o incluso fa emprasa o
&l gjdreito tiendan sismprs a sustituir fas formas duras por fas mansras
suavas imétodos no diractivos, didlogos, participacion. ralacionas humanas.

2tc.), muestran, an afacto. la ralacion d2 intardepandzancia qua constituyz
como sistama a las técnicas dz imposicion d& la violancia simboiica

caracteristicas tanto de modo d& imposicion tradicional, asi como las dal qus

tiandea a sustituirla an las misma funcion.
La Izgitimidad 2s indivisible v 2sta halla la fusrza reiativa 2n ia fusrza d=

los grupos o clasas d= las gu2 =sxprasan dirscta o madiantz los intarasas

mateariales v simbélicos.
positivas o napgativas  juridicameante

simholicas

"En una formacién social dstzrminada. la fuzsrza simbdlica d= las
parantizadas o no, que refusrzan y consagran da forma duradara el 2facto da

fisicas o

sancionas



una accion pedagogica 2s mayor la madida 2n qus sa aplican a grupos o
clasas mejor dispuastos a reconocer la autoridad padagégica que sz les

impona".”

Hablar de dslegacion d2 autoridad no 2s suponar qua axiste una
convancion axplicita y manos alin, un contrato codificado antre un grupo o
una clase y una ihstancia padagogica con gus &n 2l caso de la autoridad
padagbgica familiar d= una sociedad tradicional la autoridad padagogica d=
la instancia pzdagogica puads sar juridicamentz reconocida y sancionada
incluso sh 2l caso de la autoridad pedagdgica dz la instancia asté;ﬁ
axplicitameante codificados ipor sjamplo, la codificacion dzl derscho de
violencia constitutivo de la patria potestad o las limitaciongas juridicas dz la
autoridad pedagogica patarnal en nuestras sociedadzss o incluso la
dalimitacion de los programas d2 =ns=ananza las condicionas juridicas de
accaso al magistario 2n una institucién escolar no todo es contractual en 2|

contrato dz delegacion.

La dzalegacion dsl deracho de violancia simbolica qus fundamsnta la
autoridad pedasgogica d= una instancia pzadagogica 2as siempre  una

dalegacion limitada.

Toda autoridad padagogica implica un trabaio psdagdsico. como trahajo
d2 inculcacion con una duracidon suficientz para producir una formacién
duradera o sea, un habito como producto de la interiorizacion da los
principios d2 una arbitrariadad cultural capaz d2 perpstuarse una vaz

terminada la autoridad p=adagogica, y de aste modo, psrpetuar 2nlas

{7V ibid: p. B2
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practicas les principios da la  arhitrariadad inteniorizada. La  accién
padagdgica sa difsrancia d2 ias accionas d2 violancia simbolica discontinua
y extraordinaria como las dal profata, 2l crsador intslectual o 2l hechicaro.
Talzs accionas dz imposicién simbolica solo pusdan  provocar la

transformacion profunda da aguzailos a gquianas alcanzan sn la medida zn

gua se prolongan an una accidon d2 inculcacion.

El trabajo pedagdgico dzl intarnamianto 2n una carcel o asilo, s2 ha
comprobado quz 2s un fracaso ds interiorizacion de una arbitrariedad
cultural, adamas, s2 ha comprobado que 2s muy =ficaz a largo plazo como ia
coaccion fisica, la cual sdlo puzads producir afzcto despuss dz gus hava
casado su gjercicio directo =n la madida en qgua tianda siempre a gjsrcar 2n
afaecto simholico: asi 2l trahajo padagodgico en la madida 2n qua assgura la
parpatuacion de ios afactos dea la violancia simbolica. tiende a producir una
disposicion pemansnte a suministrar en toda situacion la rsspussta
adecuada o s=a, la respussta prevista por la arbitraniedad cultural ¥ a los
astimulos simbodlicos gus =2manan de las instancias invastidad d2 la
autoridad pedagoégica que ha hacho posiblie 2n trabajo pedagdgico producto
d=! hahito ipor sjemplo. les efactos de la pradicacién sacardotal o dz las

bulas papalas como reactivacionas simholicas dzs la sducacion cristianai.

"War un circulo vicioso &n la- prasencia de la autoridad
padagdgica al principio v ai final da la accion p=dagogica seria
ighorar gues =n cuanto al ambito d= la gZnasis, la autoridad
padagogica de ques disponz toda accion padagoégica =n
gjarcicio solamants rompe 2l circulo psdagoseico al qus 52 varia
condanada una accion padagogica sin autoridad padagogica”.”

I

St oo 7EL
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Bordieu y Passzaron nos dan a sntandsr qua toda accion pedagogica
tiana gue surgir con un antacadants da una autondad pedagbgica implicita o
axplicita dasdza 2l momanto &n gus un padra gjarca su atitoridad como tal por
ejemplo, desde =l hacho da llavar a bautizar a su hijo, ya asta gjsrciando un
principio de autoridad ants la accion padagdgica dal bhautismo; si este
asperara a gue el hijo fuera grands y &l dacidisra el momanto para haczarlo,
dasaparacaria la autoridad padagégica ‘;.f guzdaria solamantz 2l trabajo gus
produciria una accion padagogica. la autornidad gus2 emana a una accion
pcdagogica. va a producir una (2gitimidad acsptabie dantro de un trabajo

padagogico por lo qus 2l producio da astz trabajo sara tambisn algo {egitimo.

La influzncia qua gjeres- una cultura 2s una nacz=sidad cultivada por
difsrantas agentas llamasza familia, sociadad o institucién, esta necasidad
cultural por madio da un trabajo peadagogico puads rompsar sa nacssidad
cultural. Por 2jamplo, 2l padre o la madra tian2 2l hahito da fracuzntar la
iglesia. el mus=20 o un jugar racrzativo cultural, 2sos hijos ya vanh craciendo
con una influancia cultural existznte 2n {a familia esta autonidad cultural sz
va a dasvanacar cuando la parsona ya craa una conciancia suficiants v tanar
dzacisiongs propias para ssguir con asa influsncia cultural zjarcida por la
accion padagogica dz sus padres y gue zllos antsriormanta aceptahan como

lagitima, la daj2n o =2lijan la qua msajor les parszca.

“La snsafianza sscolar ds ia praméatica ho inculca para sar
=xactos una nhuava gramatica gsnaradora de practicas
linglisticas: =l nino, dsha posssr =n astado practico los
principios que apranda a somatsr al control Iégico por 2jemplo,
conjugacionas, daclinacionss construcciones, sintaxis, 2tc.y,
paro adquiriando ia codificacion acadamica de io qgua hace,
adquierz la posibiiidad ds hacsrlo mas concizntamentz y mas
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sistamaticamenta” ©

Antzriormenta la ensefanza ds la gramatica =ra ansahar al alumno un
cumulo de significado lingliistico qui2 no I sardan para su vida practica, hoy,
la ensananza de la gramatica se concratiza al hacho real an sl gL s2 asta
desarrallando =l nino. &l masstro proporciona los conocimiantos de una
manera szalectiva y sistematica para que =l producto pedagogico saa msjor
hecho y formado por la inculcacion ds una accion psdagégico v un wrahajo
padagogico 2l cual inicia y tsrmina con una autoridad psdagodgica. Estz
procaso sspun Wsaher la fuerza dz inculcacion estd en el grado d=
2xplicacion y sistematizacion gus &l masstro sjerza antz 2| grupo de una
mansra practica, por madio dsl trahajo padagdgico yue puade sar a través =
una pedagogia implicita o hien axplicita. El trabajo padagasico primario s=
hasa en la padagogia =2xplicita, o ssa, 82 utiliza 2l varbalismo para su

entendimiento y asta concaptualizacion fortalacs de mejor manara un trabajo

1\

padagogico sscundario: La psdasgogia implicita s cuando por sjamplo, =l
hacho dz sar inganisro, técnhico o en simpie practica sin hacer uso da lo

explicito se entiznde claramantz la barrara qus sxiste entre uno y otro.

El producto pedagodgico qus surgs de un trabajo dal mismo ganero v ds
una misma accion, que el maastro rzaliza con su grupo 2n la =scusla sara da
acuerdo al coaficients intelectual qus cada alumno presants la formacién
social y cultural dominanta. El sistama de enszRanza =s aqual gua zmana da
toda institucion de acusrdo a la estructura v funcionamisento de cada una d=
zllas, asi como da los madics de produccion v raproduccion para su funcién

propia de suinculcacion.
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Bordiau y Passaron dican qu2 para craar un habhito 2s nacasario un
sistema d2 2nsananza institucionalizado. Uhicandonos an nuastro campo
guz &s la e2scuzla, nos identificamos con Wehar que sirve para comprender
un hacho 2s nacesario partir de las funcionas que determinan la astructura y
funcionamiento dz toda institucién oriantada a producir un habito sza

cultural raligiosa, manual, =tc.

“Los factores socialzs y 2scolares del &xito d= la comunicacion
pedagogica meadiants =l analisis de las variacionss son an
funcion de las caracteristicas sociales v escolaras dz los
racaptores. Los factoras sociales y escolares para madir 2l
rendimiento de un sistama de ensehanza son &l rendimiento

b

informativo de la comunicacion pedagdgica".>”

E! axito gue el masstro tizna a2n la accion padagodgica con un irabajo
padagogico, depends dal randimisnto informativo dz la comunicacion
pedagogica adaptados a las caracteristicas sociales v escolares da sus
alumnos. Puas 2n toda institucion sscolar tenemos grupos hat2rogénsos
dasde sus manifastacionas por sus difarentss clases sociaiss, como de sus
habitos qua adquizsran en la famiiia de igual mansra el &xito ascolar no se
dara da manera paraigla. Sino qu2 =n aigunos alumnos tendra mayor

adguisicidon gua en otros.

£l lenguaje juega un papal muy importants 2n la comunicacion, 2n ios
grados inferiores 2l maestro dzba tenar mucho cuidado an ai tipo da iznguajs

que utilice, pugs da 2l depandara su entandimiznto ascolar.

Lnibidn oo 113,
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La lansua no 2s splamants da
escolaras un vocahulario mas complejo gqus anriquscara 2l qus ya posaan,
ast2 enrguscimisnto depandara mucho de ia lengua qus an su familia se
ransmita ssgin s2a el grado de praparacién dal nadrs; asi mismo, sa tiens
la creencia d2 qus la obtancion dz resultados superiorss an enssfanza vy

cultura la tiznen los astudiantas dal meadio urbano ¥y &8 meanor en las zonas

ruralas.

Ds igual mansra existe una logica en 2l sistama d2 snsapanza
transformado segin s=za 2l grade, a nival, y status social a2 guz sa
partenezea, aln en la misma institucion ds una asignatura an los grados o
hizn an el tipo d2 malantandido lingliistico y cultural; cada quien se adaptara
con la raferencia al sistama d= ralaciones circulares antra la represantacion
dominante ds la jerarquia de las disciplinas y las caractaristicas sociales ¥

escolaras de su pablico.

El lenguaje dz coaccién visiblze o invisibie qua impon2 una cultura
egitima, 2l sdlo hacho de transmitir un mansaje an una ralacion ds

comunicacion pedagogica, implica 2 impons una dafinicién social.

El profasor ancuentra an las paricularidadas da aspacio qua la
proporciona la institucién tradicional las condicionas matsrialas y simholicas
guz l2 pammitan mantanar a los astudiantss a distancia ¥ 2n respato v quz |2

coaccionarian hacarlo incluso si ] sz nagara.

“Paro explicar Gnicameanta por los qgue los intaresas dal cUarpo

profesoral o por la hlsqueda dal prestigio o de satisfaccionas
las idzologias cuya posihilidad

o]

del amor propio, las practicas
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¥ prohabilidad zstan ohjativaments inscritas an la estructura de
la relacién de comunicacion padagogica v en las condiciones
sociales e institucionales de su ejercicio seria olvidar que un
sistama de enszfRanza d=zhz2 obtanar para raalizar su funcién
social de legitimacion de ia cultura dominants. =i
reconocimiento de la lsgitimidad de su accién aungue sea bajo
la forma dsl raconocimiento de la autoridad dz los masstros
ancargados de inculcar ssta cultura™.::

Es dacir, gqua un masstro no puade axplicar Gnica y axclusivamanta lo
gue quiera ni lo da su propia ideologia sinc qus dzhz mostrar =l panorama
genaral de la cultura dominants. Al concadar al profasor al derecho y =l
podar de utilizar an banaficio propio d= la autoridad de la institucion, =i
sistama escolar sz asagura 2l madio mas ssguro de obtanar dal funcionario
todos los recursos y todo =l czlo da la parsona al samvicio d= la institucion y
d= este modo, de la funcion social d= la iﬁstitucién. Lo quiara o no lo quizra,
lo sepa o no lo sepa. 2l profasor dehe d=finirsa 2n ralacién a la dafinicion
social d2 una practica qua en su forma tradicional no puadsa desarrollarsa sin
una cierta accion dramética. Aunque para reclinarse supons la autoridad
pedagogica. la accion pedagogica dehbe por un circulo aparantz ohtanar s
reconocimiento ds su autoridad 2n y por la raalizacion da trabajo de
inculcacion todo trabajo pedagoégico investigado mstodicamante tisnd= a
elavar el nival de recapcion 2n 2l quz se 2nsaia al mismo tismpo = mansajz

y 2l cédigo para decifrarlo.

El trabajo padagégico de tipo tradicional pu=sda dsfinirse como una
p=dagogia =n si, =5 deacir, coimo una practica pedagdgica que ignora o
axcluye el calculo racional dz los msjores meadios para r=zalizar las funcionss

que afirma ohjetivamsnte por su misma sxist=ncia.

chivisid ol BT A
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La accion ascolar ds tpo tradicional sigus automaticamente los
intereses pedagoégicos de las clases qgua nscesitaban la ascusla para
iegitimar escolarment2 sl monopolio da una relacién con la cultura que

nunca s dabhida complatamanta la ascueala.

Y.3.- La himcion escolar de los examenes.

en toda institucion qu2 zjarce una accidon padagodgica =n su momanto
haca una seleccion, o hien, alimina por medio de un axamen por la
aplicacion de una prusha: ss avidente quz el examen domina la vida
universitaria de hechb. el examan no as solamanta la exprasién mas visibla
de los valores sscolares y d2 las opcionas implicitas dsl sistema de
ensznanza; a2n la madida sn que impona como digna la sancion. universitaria
una dzfinicion social del sabar d2 la manara da manifastarla, ofrace uno da
los instrumantos mas zficacas para la ampresa da inculcacién de la cultura
dominante y dal calor de esta cultura; asi variamos quz los distintos tipos ds
prughas ascolaras que sizmpr2 son  simultansamente  modslos
reglamentados 2 institucionalizados de ¢omunicacién, producan el prototipo

del mensaja que tanga una ciarta ambicién intslectual.

Es avidanta gus un procadimianto dz salzccidn como 2l del axamsn
rafuzrza como io musastra Ranan =l privilegio qua toda la tradicion de la
Lniversidad francasa concada a las cualidadas fonmalss. Esta misma
proponz los ejemplos mas acabados y como caso limite plantza como una

fuerza particular la cuzastion de los factoras intarmos y extarnos que puaden

106



explicar las variacion2s historicas o nacionales dzl paso funcional dal

2xaman 2n 2l sistama dz ansz2fanza.

Durkhain, dice gquea 2n la antigliadad. los axamenas eran ignorados v qua
s0lo habia escuzlas y profssores indspendisntas, por otro lade, suponz la
axistancia de una institucion univarsitaria, es decir de un cuarpo organizado

de profesoras profesionales provaadores d2 su propia perpatuacion.

Para Max Weber, los exameanss jerarquizados, consagran ina calificacion
especifica y dan acceso a las carraras aspsacializadas (todo 2n 2l sistema

francés dz la Europa Modernai.

“Para sospechar que las funcionss del examean na s2 raducan
a los servicios gue prasta a la institucion y toedavia manos a las
gratificaciones que proporciona el cusrpo universitario bhasta
con obsarvar qus la mayor parts dz aquallos qusz, an las
diferentes faces del curso escolar son excluidos de los
astudios s& aliminan antes incluso de examinarse y que la
proporcion de aquellos cuya aliminacion 2std enmascarada

4

con la szleccion realizada abizrtamante difisre seglin las

clases socialzs".

Si la cuestion de la tasa de fracaso en los axamanas ocupa &l primer
piano ds la escana, (s2 pisnsa en la resonancia da una modificacion de la
tasa de aprobados an =l bachillerato) es porqua aquallas que tisnsn los
medios de ponerla en primer plano pertanacan a las classs sociales para las

cuales &l riasgo da sliminacion solo pusda vanir dal examsan.
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Cuando sa frata de axplicar como la fraccién dz la poblacién ascolar gus
se 2limina antas de entrar an 2l ciclo sacundario o 2n 2l curso d2 aste ciclo
no se distribuya arbitrariamente entre las distintas clasas sociales nos
condanamos a una explicacién por caractaristicas individualas incluso
cuando se las imputa a todos los individuos a la clasa social como tal en y
por su ralacion con el sistema des ensenanza. Ciertamant2 gu2 sl axamen
gu2 se aplica a la.pobhlacion ascolar 2s uno igual para todos sin importar 2
status social al que pertanazca, paro dentro dal sistema magistarial 2xist= la
tandsncia a ubicarnos con la clase social a la gue partenace 2l nino 2n un

momento dado 2n que éstz guzds bajo, al dasarrollar 2 examan.

Esto nos racuerda a décadas pasadas 2n qu2 la ascuzla primaria tenia
un sistema de ensenanza que al tismpo de aplicar un sxamean de sliminacién
para antrar a otro ciclo, s2 invitaba a padras da familia dz clase acomodada
y astos de una mansera muy discrata ayudaban a sus hijos, miantras qua al

alumno da clasas pobrs, ara violentamanta discriminado.

En todos los tiampos, 2l sistama de ansenanza ha mantshide una
relacion astracha con la astructura dz classs asi como, al sistama qus

caractzriza.

“Se comprende qu2 para raalizar complstamanta asta funcion d2
consarvacion social, al sistema ascolar dehe prasantar la hora da la vardad

del examean como su propia vardad”.t:

(L3) iici; p. 215.
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Ln examen dehe mostrar la rsalidad dal alcance des los conocimiantos
impartidos por &l masastro y adaguiridos por 2! alumno por lo guz un 2xamsn
no 2s propiamenta Gnicameantz para ¢l alumno sino tambidn una forma dz

manifastacion dal sistema de ansananza.

Bordiau y Passaron nos dican qua no hay nada msjor qua 2l =xaman
para inspirar a todo a2l conocimianto dg ia lagitimidad dz !os varadictos
gscolares y d2 las jararquias sociales gus estos isgitiman porque conducsa
los gua se eliminan a asimilarsa con los qus fracasan mientras parmit2 a los
quz son elagidos entre el reducido niimaro ds elegibles var en su eleccion sl
raconocimiento d= un mérito o d2 un don qu2 {es habria hacho prafarible a

los demas cualquiar caso.

A pesar de ser 2l exameh un instrumento de avaluacion gue conilava
una violencia simbolica en &l alumno es una medida necssaria 2n la
ensenanza que parmite un r2acomodo implicito entre los mismos alumnos,

valorandosza cada quien sagin 2l valor.

D

Existen otros tipos de =xamenas 2n los qua para su valoracion
maeastro utiliza un criterio implicito como son los orales o por medio de un
taxto ascrito 2n astas se tisnden en gran partz a la influancia que sjerce ' la

clase social a la quz partanzacs.

La 2scugla jusga un papal muy importantz 2n 2l aspacto t&cnico y social
al hacar una salaccion de zlles, por lo gqus dahz ser mas apegado a las
raglas sobrz la aplicacion dz los 2xamenas qus sstos cobran los

conocimiantos qua dahen adquirir un alumno para su futura profesion.
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Existan en nuestra socizdad da hoy un cimule
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or un
diploma o un titulo quiza sanado con su asfusrzo, paro cuantos por =l hacho
de pertanacar a un status social alto consigiisn esa diploma o sse fitulo psro

qu2 asto reparcutz muy diractamantz 2n 2l momanto da la practica.

Toda op2racion ss  szlsccion tiene como  2fscto  controlar  las
cualificacionas tacnicas por refarancia a las exigancias dzal mercado da
trabajo y crear cualidades sociales por rafarancia a la astructura dz las
rzlaciones de clasa que 2l sistama de snsshanza contribuys a pempatuar =s
decir, si la escuela tiang a la vaz una funcién tacnica da produccion y da
cartificacion a la capacidad 3 una funcion social da consarvacion v da
consagracion d2l podar y d2 los privilegios, sz compranda quz las
sociedadas modamas proporcionan al sistama dz ansenanza ocasions=s
multiples de ejercar su podar da transformacion ds ias vantajas socialas 2n
vantajas ascolares, a su vaz rzconvertibles 2n ventajas sociales, porgus |2
parmitan  presantar  los requisitos  escolares  pravios, por lo  tanto
mplicitamanta sociales como prarequisitos t&cnicos dal zjsrcicio d= una

profasion.

Berdiau nes dics qua an un trahajo p=dagosico:

“Concader al sistama la indspendzncia ahsoluta a quz aspira
o, por 2l contrario, var =i &l solameantz =l raflejo de un sstado

del sistama scondmico o la exprasion diracta d=i sistama ds

(I)

valores dz la sociedad slobal, hacz imposihblz parcihir gus
autonomia relativa, |2 p2rmutz senir a ias demandas 2xiarnas o
la apariencia d2 la indzpendancia y d= la neutralidad, s daci
disimular las funcionas sociales guz llava a caho, y por lo
tanto, realizarlas mas eficazmenta".-

sidrinid: 0. 229,

110



Es un tanto utopico el gusrsr indspandizar ds mansra absoluta un
sistama de 2anssnanza del sistema de valorss de la socizdad global: si
antariormant2 ya s2 dijo qusz la sociadad axig2 a la sscusla lo gue rzalmants
nacasita para su produccion, 2s asi come an todas las 2pocas ha sido: la
aducacion formara para 2l futuro lo que la sociedad dsl momanto ssté
nzczsitando; recordando ia 2poca de la sdad madia, donds se preparaba an
las ascuslas para sar gusarrsros, porque =ra lo que s2 nacasitaba an su
momsanto, dzspuds cuando vino la industrializacion, s& ampazaron a praparar
art2sanos para la produccion, hasta llegar a lo qua hoy 2s praparar por
mzdio de la educacion univarsitaria a todos ios diferentes profasionistas gus
axisten (Quimicos, madicos, ing=zniaros, licenciados, pilotos, stc.) todos con

2l fin de sarr a la sociedad en guza astan viviando.

Si s2 optara por hacar da} sistema de anseshanza escolar, dapendiants
dal sistema social aconomico, mzadido por las nacasidadas del marcado, no
s2 haria una utilizacion ngurosa del méatedo comparativo, hacarsa d2 una
mansara abstracta sin hachos guz sighifiguan la madicién por su posicion

antro de una astructura particular al senvicio d2 un sistema particular ds

funcionss.

La educacion gus s2 imparte an las zscuzlas y univarsidadzas 2s una
funcion particular guz va a servir a una funcion genaral iEstado. socizdad.
naciony. Ln sistama dz =nsananza dzaba, su astructura singular tanto a las
axigancias transhistéricas qus dzfinen su funcién propia dz inculcacion ds
una arhitrariedad cultural como 2l Estado dzl sistama de funcionzs gu2
aspacifica historicamznts las condicionss 2n las cualas se rzaliza asta

funcion.
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Si no resulta facil parcibir simultanaan a autonomia ralativa da
sistema dz ensananza y su dapendanéia al raspato a la astructura dz las
relaciones de clases, s, antre otras razones, porque la apransion ds las
funcionas da claée del sistama da ansenanza =stan asociadas =2n la
tradicion tsorica a una ralacién instrumantalista d2 las relacionss antrs la
ascusla y las clases dominantas misntras qus =l analisis d= las
caractzristicas y gsiructuras dz funcionamisnto dg! sistama de ansahanza
dahz a su funcién propia ha tenido por contrapartida casi siempra la caguara
ante las rzlaciones entre la =scuela y las classs sociales, como si la

constatacion da la autonomia supiera la ilusion de la nautralidad da! sistema

de anszshanza.

Al concebir la autonomia rzlativa del sistema dz snsz=nanza como podar
de reinterpratar las demandas =sxternas y d2 sacar partido d= las ocasionas
histéricas para realizar su légica intama, Durkhain ss proporcionaba, al
manos, 2l madio para comprandar la tandancia a la autorsproduccion qua
caracteriza a las insfitucion=s =scolarss y las racurrancias propias ds la
institucion o da las tshdsncias propias de un cusrpo d2 profasorss

profasionalas

Curkhe=in 2xplica quz los organos da sns=hanza astan =n cada &poca,
an relacion con las demas instituciones del cuarpo social, con las
costumbras y con las creancias, con las grandas corri2htzs de pansamianto.
Paro tienan también una vida propia. 2l curso dz la cual consarvan muchos
de los rasgos de su eastructura antigsua. A vaces s2 dafianden d= las
influancias gug ss zjarcan sobra zllos desde fusra, apoyandose an su

pasado.
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La cultura gus la escusla tiznz ohjztivamants por funcién consaréar,
inculcar y consagrar tiande a raducirse a la rzlacion con la cultura qus astan
invastida d= una funcion social dz distincion por 2l solo hacho dz gus ias
condicionas da su adquisicion astan monopolizadas por las clasas
dominantes, &l “consarvadurismo padagodgico" que, 2n su forma linuta no
asigna mas fines al sistama de 2ns=nanza quz 2| d= consarvarse idantico asi
mismo. 2s &l mgjor aliado dal consarvadurismo social y politico, porqua. hajo
la apariencia d= dafender los intsrssas de un cuarpo particular, y ds
autonomizar los finas de una institucién particular, contribuyz por sus afactos

diractos e indirectos al mantanimianto dzal ordan social.

La institucion ascolar 2s la Gnica 2n detantar complaetamenta, an virtud

da su propia funcion, &l poder de seleccionar y de formar. por una accién

b

qua s2 ajarcs an todo 2l pariodo de aprandizajs, a aquellas a los qua confia
ta tarzsa da parpatuarla v se haya. por lo tanto 2n la posicion por dafinicion
mas favorable para imponear las normas da su autoparpetuacion, aungue solo
fugse al usar de su podar de raintarpratar las normas sxtemas, por 2l hacho,
an fin da qus los profasoras constituyzn los productos mas acahados dei

sistama da produccion gus =stan, antrs otras cosas, sncargados ds

raproducir.

E! sistama da z2nsznanza solo logra raalizar parfactamants su funcién
id=olégica ds legitimacion da! ordan astahlacido porgua 2sta obra musstra
d= mecanico social lograr ocultar como por un 2ncajonamianto da cajas con
dohiz fondo. Las relacionzs, gqus 2n una sociedad dividida 2n clases, unsn

la funcion de inculcacion., =s dacir. la funcion dz integracion intalactual v
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clase caractaristicas de 2sta sociaedad.

Bordiau nos dica gus actualmsanta:

“Las prohabilidadas ds acceso a la =ns=nanza han crecido
para todas ias catzgorias socialas. Pero si se entisnde por
d=mocratizacion al procsso de igualacion dz las probabilidades
zscolarss de los ninos procadentas ds= las distintas catsgorias
sociales, &l crscimiento ampiricamantzs constatados de las
probabilidades de todas ias catsgorias no constituye por si
mismo un signo de democratizacion”.x¢

La democratizacion en la sducacion actual se encusntra implicita en
todas las accionas de organizacion dependientes de la escusla va qu=
tienen acceso a esa educacién todos los nifos de las diferentas clasas

sociales existentas.

V.4.- Violencia y practica escolar.

Después de analizar a Bordizu y Passsrén pudimos constatar claramente
lo qua es una violencia simhodlica sjsrcida por una accién padagdsgica,

surgida da diferentes contsxtos qusramos hacar mancion de difsrentas

las =scualas dantro da! aula, st manifastacion y la forma dz un posible trato
quz nos lleve al major antandimiento entra masastro y alumnoe y asi, avitar una

violencia que afacte al aprandiza)2 sscolar.

(251 i0icd; p. 275.



Ervin . Detjan v Mary Ford Dstjan nos dican “qus un nino prohlama

surga habitualmsants da un hogar prohlama®.:*

El nifo que es maltratado emacionalmanta o fisicaments =n su hogar: no

sentira dasso da prograso escolar.

Si el nino no encusntra afecto. respato v raconocimianto se santird inddii
&n el ambiente escolar, su comportamiento sera de una conducta muy
negativa. £s posible que s& dadigue al robo. al engano, a las riRas. atc. Esto
ocasiona que 2l maestro utilice la violzncia. Para que gl masstro interprate la
conducta de un nino en clase es necesaric conocsr el comportamiento dei
nifio en su hogar. an el racreo vy =n la vecindad. ademas dshe ftratar

familiarizars2 con la historia de sus afos Jd= prezscolar.

Ln factor que afacta la vida dal nifo 25 =i astado social ¥ 2condmice ds
su hogar. El masstro juzga =l nivel ds vida haséndoss en ia ocupacion
patarna. esta forma ds definir a la familia no es dsl todo la apropiada ya que
la clave de la salud mental del nino. s= hasa en la meral familiar y no an la
condicién econdimica: pues hay familias que da hacho viven en condiciones
Jasfavorabiss y son faiicas. La Educacion de la vida an sl hogar de un nino
depende de enumsrables factores. Por lo tanto cuande sl masstro hace
invastigacionas acarca del madio ambients familiar &s muy importante gqus
conozca algo schrz la composicion de la familia, niimaros ds hermanos.
namero de adultos gue viven en slla. adamas sabsr si los padras viven

juntos, si el niho tiene padrastros. o si 2s dejade al cuidade de chas

parsonas miantras ia madre rabaja.

A5 DETIEN, Frin Ve v DETIEN Alan Sord, QMienmbn Dorationgl en la escisia Humarna.

ad. Capelusz Suenos 4ies, p. &,
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nihos antre si, constituyan factoras iImportantas que detarminan 2} caractar

eamocional dal nino".*"

Si los padres astan maltratando a sus hijos, ya sesa fisica ¥
e2mocionalmanta, astos s comportan d=2 una manera agresiva o quizas
demasiados aislados, cosas qus afectan su aprandizajs escolar, 2| maastro
aunque considere que ss pardida d= tiempo, dahe investigar acerca de los
padres, estabilidad psiquica, intsligencia y juicio y trato con los hijos. Es
i:m)ortante saber si son apasionados. afactuoso. muy indulgsntes,

dominantes, indifarentas, nesgligantas u hostiles hacia 2! nifo.

"Bl normal desarrollo cducativo, social y amocional da un nifo sa va

grandemante afactado por su condicién fisica". 2

Son tantos los factores quz afsctan el aprendizaja dal nino. entre astos
puadzn ser fisico, gjemplo da alios tanamos nifes con problemas auditivo y
visuales etc. ocasionados por los malos habitos alimanticios o de susfo

£8Caso.

No sz puada asperar qua un masstro desempsane 2l papal de un médico
y efactlia diagndstico. paro si junto con &l padra puads dar ayuda a un nifio
con probiema fisico. ya que si el problama s detactado a tiampo. &l nifo

lograra salir avantz en su aprendizajz.

(27 ibid: p. 1.
(48 ibid: o, 31
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Ei maestro que se sncuantrs en una situacion como =sta es convanienia
que se auxilie des las difarantzs institucionas craadas 2n pro de la sociadad
que lo nacesite conactando al padre d= familia con alla v juntos hacar qua

aquzl problama desaparszca o disminuya.

“Ln nine gus nunca schrzsalga =n sus tareas =scolarss jppodra
exparimantar un ssntimiznto da vardadaro triunfo = importancia si se is

g,

parmite Havar al habla y explicar o demostrar algo realizado fuzra de 2lia".

Muchas veces los padres utilizan la violencia simbdlica al rechazar las
actividades o trabajos elaborados por sus hijos al hacarles criticas negativas

comparadas con ¢l hermano mayor; aste nino sz sientz h=rido, desprzciado y

(ll
>

desvalorizado cosa gug poco a poce va siando gua 2l nifio pisrda intzras

)

todo tipo da actividades mostrando un comportamianto agrasivo. Por =s0 =as
conveniente ser los mejores "admiradores” da maestro ¥ padras d= familia
de todos los trabajos gus rzalizan los nifios an su casa vy 2n la escusla,
estimularios para qus s2an mzjoras y asi toman la confianza gue nacasitan

nara s2guir adalantz.

"La agresion constituys un rasgo instintivo y natural nsczsario hasta
cizrto punto a los jovenss para qus sohrasalgan antra igualas y obtangan con

2l ismpo la indapendancia de sus padras” .2

Idibid: o, 95,
2 ibid: p. L4,

{
‘
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ascuzla, la cual tisnz sus raiczs a manudo =n una vida familiar tamprana. y
por padres damasiados exigantss v estrictos an su vigilancia. La t2nsion y la
nerdosidad dz los nifos constityan a vacas 2l claro raflejo dz las
praocupacionas y ansiedadas da los padrss. Por ssta razén as nac=sario
estudiar a manudo 2| ambicents familiar v tratar d= modificar las actitudzas da

los padras antas da qua 2! nifio puada sar ayudado.

Otra situacion violenta qus s& nos prasanta en nuastros grupos son los
ninos camorristas o burl2ascos. 2stos Bozan con msanospreciar a los mas
dabiles o chicos pagandolss, paliizcandolos o bisn guitarles sus cosas. ios
NINosS camorristas gozan con hacar sufrir & ios d=mas nifios hacizndolos

sentir como impotentas y tontos.

El maastro g=n=ralmants jos raprends 5 castiga v perdona y consusla a
sus victinmas. La realidad #s jgus la ayuda y la compransién dabs sar para =
nino camornista ya gus, sus actos ¥y manifzstacionss son sxprasionss ds
privacionzs de tensionas o de problamas d= su propia vida, qua raguiaran
una investigacion y un astudie =n vz ds un castigo. cuando suc=dan astos
casos el maastro se dabe asforzar por dzscubrir las causas qus originan &
trastorno. Cuando un nifo hostiliza a otros mas pagusihos o mas dabilss
pruzha casi seguwra d= qus 3| 2s hostilizado igual por sus padras, masstros,
harmanos o companaros mayorss, ¥ d2 ssa mansara rzssmplaza  su
santimianto dz2 impotencia con &l dz podar.

Es nacesario gus 2! masstro s2 ponga =n contacio con los padres,

pusds gue un abhuelo daspotico o una domastica haga intolsrable la vida da!
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nino. Es probablz gue =l jovan camorrista imitz las actitudas prapotsntss v
bruscas dz un padra muy agrasivo o d= un compafaro mayor a quian admira.
Todos astos santimisntos d2saparscen cuando =i masstro 2s tranquilo,
al2gra, cordial ¥ d2 humor parajo. cuando raspata =l santir 5 los puntos d=
vista dz2 los ninos y sabz manszjar sus conflictos da medo gu= los alumnos

aprandan a guararsa, respetarss y apraciarss mutuameants,

Podamos asi como lo anteror saguir =numerando infinidad dz
manifastacionas guz al nino prasenta 2n &l auia y qua producan una
violencia fisica o simholica por parte dal masastro. pudinios constatar =n las
antarioras manifastacionss qgus todas o casi todas tienan su origan &n =
hogar, por tal motivo & masstro dabs mantanzsr una ralacion muy =stracha y

parmanants con los padras de familia.

Asi como la violancia simbolica y fisica puads ser producto dz probizmas
d2l ambizntz familiar, tambign zn 2 franscurso dz2 la =nsananza o da alguna
anfermadad podamos manifsstar indicios de wviolencia fisica y simbélica.
Cuando al 2star dasarrollando un tzma y s= hacs una pragunta qus 2l nino
rasponds de una manara vaga, =l massire 1o calla porgus |2 2std desviando
zl fin d2 su tama vy Ie pregunta a ofro nino. Esto hac2 guz 2l nifio se siants

mal.

Cuantas vacas hacamos tina motivacion para =ntrar al d=sarrollo d= ia
ciasa v para iniciar, {2s praguntamos gua hacan 20 sus casas antas da vanyr

a la a2scusla, para qus nos digan, gqus s banan, para dar 2 tama dz 1a

salud; pero todo platican m=nos qus 52 haharon, y a 252 nifo ne s& |2 dsja



todo esto producs viciencia simholica en 2! grupo.

En la antoiogia da grupo sscolar. Julzs Hanny nos musstra un ajamplo

dondea s& 2)2rce una violancia simbdlica.

"Carlos asta leyendo. Tropisza con una palabra v después ds
dos o tras intzntos la pronuncia de un modo incorracto. La
maestra |z dica: Carlos, ¢Sahz2 o no sabz o gu2 estd lsyando?
subraya 2l "saba" o "no sahz" y mira duramantz al niRo. Carlos
mira a la maestra, sonrie, lusgo haja la cahaza v sigus Izyendo.
Lizga a una oracién qus dics qus =l interéds =5 nusstro primar
punto importants, p=ro lee 2l intarés 2s uno ds nuastros
puntos mas importantes. La masstra lavanta la voz mirando
directamante a Carlos, ; dica: No agrzgus palabras gus no
astan en =l taxto. Bisn, Juan, siga {eysndo: Juan lea an voz
haja y rapidamanta, v la ma=stra Iz dic2 con savandad. abra la
hoca al decirlo, abre su propia beca como para dscir cada
palabra distintamant2. Juan fropizza con  la  palahra

acumulativam=ntz, p=ro {a pronuncia hi=n" .-

Otro caso d= wviofancia simbodlica as: _n nifo esta isyando con faciidad.
No tianz dificultadas 2s pronunciar la paiabra "maniatado”. La ma=stra io
infarrumps para preguntar su significado. Ei nino rzsponda: con ias manoé
atadas. ¢Esta s=guro? El nifo s2 2ncogs d= hombros y sonriz mianiras
ascriba jentament2, la palabra 2n un papsi. ravsiando sscaso intaras.
Comanta la maestra: Es por 250 gu2 no entznd=mos lo gus lzemos. ¢b2 qu=
sirva |22r la palabré y huscar =l significade daspuss? Es hora cuando io

b

nacasita, para darle un sanfido ai relato. Recorrs 2l auia con ia mirada ¥

(23) BREMBECK. Cofe. Sociofogia Je la_ediavion. Anmoiogia Jde griio escoiar. 5uenos

Alres. paicies. 1577, 5. 135
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llama a Antenista, gus tien2 !a cabsza inclinada sobra su libro ahiarto.
Antonizta, ustzd nos hablard d= =sto, va gus sabs tanto ipausar ¢0O tal vaz

asta demasiado cansada o dzmasiado vigja para mirar?.

El modo de comunicar la informacion astimula o frustra al aprandizajz,

gjarcizndo con aste, una violancia simbolica.

Cazdan manifizsta an la convarsacion gus surgs antrs = masstro v 2!
alumno quz tambi&n =xstz una violencia simboblica s2siin la forma an quz se

lizva dicha conversacion ajzmplo &l Dia d= Dsena.

“Beena: fui a la playa 2l domingo/ v/

‘

a Mac Donalds/ v al
parquz/ y fug porqus sra miy/ cumplz2anos/ lavanta su holsitaq
mi madr2 ma lo comprés y ma disron dos délarss por mi
cumplzanos/ y los matl agui/ v fui a var a mi amiguita/ gus sz
llama Gigi/ y fui con clla a casa d= mi abusla/ v la llavaha a
hombros/ y vo,/ 3 caminamos,/ carca ds mi casa,/ vy ara muy
pasada.

Masstro:

Estaba =n saxto 0 s&ptimo gradoss O.K., i=ngo qus
intsrumpirte/ auisre gue hahlas ds cosas importantss ds
varas// 280 28 importants para ti: ¢No pusdss contamos otras

-pn

cosas? ¢Puades hacario?" .4
El profzsor ds Jamy hacs una valoracion simiiar a uno de sus
compansros de class: Si hay algo gusz t= parszca aspacial ¥ gus quizrss
compartir con nosctros, p2aro ne quarsmes oir nada ds programas s

tzlevisidn ni d= otfras cosas comantss.,

cp2 COURNEY, 5. Cazden. £l Jiscizso en of_gua. £ lenguswe e e ensenanza y _Jar
drerdizaie. Espana 188&. . Panios. p. [23.




Cuan dificil 2s la tarsa d= un masastro, tanto igual o mayor la d2 ios
padrss, para dar a los ninos lo msajor qu2 i2s sanira para su vida futura: La
compransion dahe sar zn todo momsanto lo gua una a uno ¥y otro, sl
quaramos raspuastas positivas del alumno 2| masstro dzbz dar rmuastas

positivas tamhizn.,

"Para que la cultura dzi maastro s& convizrta an partg ds la conciancia
dazl nifo, fa cultura dsl nino dsba sstar praviam=ntz an la conciancia dal

<?

maz=stro'

Cuantas vecas hos ponsmes a dar una class hablando d2 cosas gus ni
conocs un nifle dei meadio nwral, quz e=sta fanuliarizado con &l camypo,
animalas y nosotros 12 hahlamos del mar, d= fabncas, avionas pero qus =l
nino no la ha tocado conocsar, =i aprandizajs d=l nine no sara tan complato,
gue cuando se le da sobra cosas nuz &l asta familiarizado. Porgiie dasde el
momanto 2n qua ‘lo estamos forzando & aprander schre cosas qu2

dasconoce, estamos &jarcizndo una violancia simholica con 2l hino.

Para Cazdan seleccionar ¢ rasponda a una pragunta o

AY;
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hian para gue localicz en un mapa, s musstra del podar dal maestro sobrs
el alumno. cuando el alumno sabs la respussta o hien la localizacion no hay
problama, psro cuando s lo contrario no s2 dsja var ia accion dz una
violancia simbélica, an la desespzaracion dz| nifo para respondar al maastro,

an parte porqua no s ha crzado una confianza suficiznts antre mazastro ¥
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alumno, o bien Ko 5= mantians tina consanvacion &
al error d2 pansar guz in adulto pusds t2nsr una consarvacion amplia con

UnN nNiNo.
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El psicologo Rogzsr Brown nos dicz:

"Convénzass de qu2 su hijo pusds sntznder méas ds lo gus

-’I
(1]

puade dzcir, v sobra todo. intante comunicar, =ntzndar y ser
entendido.

No =xist2n r=glas para hablar con un nifto capacas da ponar &
vuastro alcancs lo quz inconscizntamsnts ya sabsis, Si ss
ancusntra =n la comunicacion, =l r=sto sz dara por
anadidura”.Z-

En 2l caso de los padres si s2 da asta intaraccion inconscients 2ntre &l
medio y io gu2 el nino necasita; psro con los maastros no sucads igual, =l
masstro tisne que planificar mas deliheradamente las multples finalidadas
de la convarsacion =n class, asi como crearizs 2 mejor ambiant2 fisico =

intarparsonal, que s2a posibla,

I

El ma=stro a8 siamprs =] qus tiena 2 derecho d2 hablar, 2n tode
momento, de cualquizr lugar dzi aula, &n &l tono que lo parszca paro, quea
sucede cuando lo hacs un nino, stz s sancionado, ya sza por un regano o
hasta un castigo. sisndo &sto una violencia simhdlica, aungus 2s& r2gano o
esz castigo va acompahado algunas vacss por un jalon da cabszllos o un
manotazo, qua viensn a formar una violencia fisica. Fara qu= las cosas en la
ascuzla funcionan de major man=ra s necesano gus antandamos. "Que =l
nine hace lo qua puads y 2l adulto hacs =i rasto (WYGOTSKY1".2" Esto s
puas, que dehamos sar una 2spscis dz andamio para nuastos alumnos,
s2nvifles 2n todo momanto con nhussitra ayuda, una ayuda gus ira

disminuy=ndo hasta qus =l nifo désarroilz sus facuitadss intziscalas,

LN AN 2 S5,
"5 I5id; oo 114,
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dos manos conforma va gjarcitandolo. lo toma con una, hasta tomarioc con un
dado. mas tards s2 szpara unos centimstros asi sucasivamants conforms
aumsanta la capacidad d=i nino. Asi andapiajs qus Brunar mangja no sera 2l

Mismo para un nino da Prasscoiar, primaria, Sacundaria, 2tc.

Sino gqua dz acuzardo a su nivsl sera sl andamiaje qua &l maestro presta

a sus alumnos.
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CONCLUSION.

A travas de esta tesis conmodalidad d2 invastigacidn documental sobre
el tama de la violencia fisica v simhdlica =n la escusla primaria. hamos
podido constatar que la violancia que sz viva an la escuzia 2s producto dzs 1a

sociedad 2n gu2 vivimos.

cultural con &l proposito da verificar la prasencia da la violencia h todas las
apocas por las qu2 ha pasado la humaniidad, sobr= las formas =n qua Zsta

2 ha gjarcido y =xpresaddo d= difsrantz mansra en cada una dz ellas.

w

Cuando aparacs sl hombra 2n 2dad primitiva manifizsta una viclencia natural
¢ instintiva, producto de las nzcssidadss mismas dz la evolucion organica.
D=z modo gue la violancia guz =l hombre ha venido manifestando hasta
nuasstros dias, =5 una viclencia va prefabricada producto por = de2szo ds

poder d= grandsza v maldad.

Asi como la violzncia tuvo cambios y modificacionss s2glin la &poca, 2l
maltrato infantil también ha asumido caractaristicas muy sspacificas 2n
condicionas socio-historicas dadas, tambign su valoracion ha sido diferants,
porqua lo que fuz hizn visto =n uha 2poca an otra fus cusstionada. Los
origenas dal maltrato infantl =ran surgidos por difzrant=g situacionas qus
iban dasds =l daspago, cruzldad, hasta =l abuso s=xual; desjando un trauma

an al nifo cualquisra de ias situacionas ya mancienadas.
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las diferantes formas da maltrate y sus difsrantss causas las
sustantamos 2n: Damaussa, al idantificar ssis modos d= crianza infantii en
la edad m=adia, Jill Korbin opina guz lo normal del trato de los nifios dependea
d= la cultura de cada apoca y David Gill describ2 fras nivales de maltrato 2

la socizdad.

Tuvo qua surgir 2l triste hacho dz ques Maria Cobwall munara por maltrato
para que la sociadad se praocupara por astudiar ias causas gusa originahan
ase maltrato; y cr2ar asi, institucionas gus protagisran al manor. asi
surgieron 2l dapartamanto d= s=guridad social, 2l comita dz ravision da arza.

la sociadad nacional para la prawvzncion de la cruzidad. stc.

Ya con sstas instifucionas creadas, 2l maitrato dal nino fuz siando
menos, y sohrz  todo, eataa institucionas ademas de  hacar las
invastigacionas de los casos, tambi&n proporcionan ayuda y apoyo al nino.
Daspués de todos estos avancss losrados para pravanir y ayudar al nino
maltratado. .!snccsmanth 2| porcantaiz ha hajado dz un 17% an 1977 al &%
an 1984: =| mayor porcantajz ds maitrato se pudo constatar &n ia 2dad
ascolar, por lo gue =s de suma importancia gus 2l masstro tznga la
suficiants preparacion vy entandimignto para podar avitar un maltrato an ios

ninos fisico y amocional.

La violancia fisica s& manifizsta ai hacsr uso d= la fuzrza sobrz 2!

cuzrpo da una parsona dajando o no huzllas. misntras guz la violencia

Il

o

¢

simhdlica 2s la accidn qguz impona significadoes s impons como {2gitimos.
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Dasd= 2l momanto =n gus una parsona, padras, hermanas, masastros,
imponan la fuarza fisica sobrs =l nino o adulto, 2std haciando uso dz2 la
violencia fisica paro si le haca sin golpear y logra imponearse ants los demas

asta haciando uso dz |a violancia simbblica.

La violencia fisica nunca =8 buzsna, siamprz ganzarara rasultados
nagativos, ademas llava implicita consigo la violencia simbélica; mientras
gus 2sta Glima puzsde tzner resultados positivos vy hagativos. Cuando un
maastro o padrz dz familia, a hasa de r2ganos guiara corrsgir una situacion
que considera mala. 2sta utilizando una violancia simbalica, y 2n 2se sentido
2s negativo su uso; da igual forma cuando al astar ensznando un objativo y
los alumnos no logran comprandar, a vacas genara an 2] maastro rsaccionas
ést=, tiends a dasespsrarse v gritarles. lo qus producz una vioisncia

simhdlica nagativa. Sin embargo. cuando sz dzsarrolla an 2 aula 2! procaso

da ansehanza aprendizajs dentro ds toda normatividad, tzcnicas, matodos.

Y

j2 =tc. al sblo hacho de sstar dande algo qua 2l nino no pidié ya se

o

gngu
asta zjerciendo una violencia simbolica considerada positiva, porgus 2l fin
&s producir algo buano =n 2l nino.

Toda accion padagogica, sea =scolar, familiar, o surgida de otra
institucion, poar &l hecho e =zstar instruyando &n  cualguiar campo
padagégico, ciantifico, manual, t3cnhico stc. la accion padagogica ira sismpra
acompanada de un trabajo padagogico gus sjarcs una autoridad inicial y otra
final, sin olvidar qua toda accion padagodgica llava consigo una lagitimidad

como hacho an su producto.
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b

Existan diferantas tzorias an las cualss nos apoyamos para dafinir lo qus

[4

la vialencia dasde 2l punto d= vista dal psicoanalisis sustantadas por Loranz

y Fraud.

La tzoria ambhiantalista ¥ conductivista sustentadas por Erich Fromm vy
Skinner, &stas anfocan la viclancia da2sds =l punto dz vista dz la influsncia
guz 2jaree 2l madio ambianta sobrs la conducta dzl sar humano.
Antsriormants mencionamos gus la w’oi:";ncia tisna multiplss origanas y como
tal son sus formas, hschos guz son muy importantas da2 conocar porgua da

zilos dapande 2l trato qus s |25 pusda dar va s2a moral ¢ humano.

En todas estas marnufasiacionss quz puzds tanzsr la violancta, tans
mucho quz var los grupos famiiiarss 2n quz s2 dssarrolla sl nino a2ntrs sstos
nodames meancionar: La familia come &l érgane mas fuarta dantro d= =stes
grupos, los masstros, harmanos, amigos, hanas, ciuhzss soclalgs, ia iglzsia.
ate. cualguisra d= astos grupos socialas contribuy=n o hisn distorsionan =i

huzn funcionamiante dzl nino.

Dzpandisndo de la crianza quz la familia d2 a sus hijos sera la forma dz
violancia gus se gjerza. porqus 1o sera la misma violsncia qus s& sjarza an
un hogar sin prohlamas a otro con problamas, como tampoco sara ia nilsma
cuando un nino =s cuidado por su madre a ofre qua s= deja al cuudado dz ia

Nndha o d2 ofra parsona ajana.
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Cuando 2| nifio 2sta viviendo una situacion como lo 2s la falta de la
madre ya que lo deja al cuidado de personas ajenas, 2std mas propenso a

gue sea maltratado por abuso sexual.

El hacho de gue un nino no tanga en su hogar la tranquilidad ni el amor
que debe tenersa en la familia, su forma de comportarse en la ascugla sera
una forma agrasiva o hien tratara de hacer actos quz llaman la atencion,

demostrando asi la nacasidad de carine y compransion.

El factor acondmico contribuye a la formacién de violencia an el hogar,
haciendo que los padres tratan mal a sus hijas por la dasasperacion ds no
tanar con qu2 solvantar las necasidadas basicas d= la familia, v asto se

rafleja en el comportamiento dal nino en la sscuala.

Ciertamente que 2l factor sconomico no axplica complatamente 2l
maltratado hacia los ninos, d2 modo gua son mas los factoras qua pusdasn
producir inicios ds violencia =n el hogar, como 2l factor cultural; o bien, &
que 2sos padras hayan pasado 2nh su hin2z por una situacion de maltrato
quz les haya gznerado traum'as qua se expresan en el maltrato hacia sus

hijos asumiendo formas de violancia fisica o simbdiica sobrs astos.

Cuando astos casos se presanten, @s nacesario que antas de darls
ayuda al nino se les de tratamisnto espzacial a los padras para que &llos
puzdan daspuds ayudar a sus hijos qua s& podran sn manos d2 psrsonas

aspacializadas.
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Si analizamos nusstra practica docants, nos ubicamos mas &n la tsoria
conductista de Skinnar {siendo rzalistas), puas an alla hacemos usos mas
de una axposicion d2 conocimiantos, por lo que sstamos preduciendo una
educacion bancaria, 2n la que =2l dialogo, la comunicacion el
cuastionamianto da los alumnos as muy poco no como s& haria 2n una
2ducacion problematizadora que raquiers de un conocimiento surgido del
interés dal alumno asi como de un dialogo constanta vy las relaciones aentre
maestros y alumnos sea la de unos amigos 2n la que 2l maastro auxiliara en

las tareas da la ensenanza-aprendizajs.

En cualguiera de las dos corriantas 2ducativas bancarna ¥
problematizadora, s2 asjercs una violencia simbélica, por 2l sélo hacho ds
astar r2alizando una accion padagoégica por madio d2 un trabajo padagosgico
y acompanado de una autoridad que desbe axistir como complemanto para

gue 2l producto padagésgico sea mas saguro y afactivo.

No sz pu=da concehir una accionh padagodgica sin una autoridad
padagogica saria como hacar a la dariva, dzjar quz 2l alumno haga las cosas

si t2 tien2 2l das=o o no.

Esto no nos llevaria a un fin positivo, puasto qua, con la expariencia gu2
nos da nuestros anes de servicio a la ninez nos hamos podido pearcatar de la
importancia de una busna conduccion an el nifo para la rzalizacion de

datarminadas tareas fuera de toda forma de autoritarismo.

Tanto 2n las institfuciones escolares unitarias como en agusailas dondz

existan seis o mas masstros, 2s dificil pansar que no exista mas ds un
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maestro qua no ejerza la violencia fisica alin se observa en los salohas una
regla o vara con &l fin de pagarles o asustar a sus alumnos. En algunos
maestros de primearo o sagundo grado, sigus siando una practica cotidiana la

violencia fisica.

Del tercero al saxto grado 2s mas frecuznte qua 2l maastro utifice la
regla haciendo uso da una violancia fisica ants sus alumnos. Asi puas nos
podemos dar cuanta de que en todos los grados de la ascucla se gjercs una
violencia fisica y simbélica por =l hacho da astar aducando con
conocimientos 2n gua el alumno no participa para su eleccioén, sino gue el
masastro haciando uso da un programa gus marca la S.E.P. lleva a cabo la

ansananza 2n sus aulas.

Otra forma dz 2jercar la violancia a2n la ascusla paro nzscasaria 2s ¢
momento de seleccionar los alumnos aprobados y reprohados por madio da

jos 2xamensas.

El examean as un instrumanto pedagogico qua hacs surgir una vielancia
2n sus alumnos, ya que implica dominio d2 los conocimientos para poder
resolvarlos, d2 otra mansara no podria rasolvarlos y da hecho s2 quadaria en

el mismo grupo.

Si los axdmeanas no existiaran, no habria calidad en la aducacion y por
consiguisnta, no astariamos produciendo husnos profasionistas que cubran

las necasidadzas da la socizdad 2n gue vivimos.
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No habria calidad 2n la aducacion neorque ne axistiria un intsrds por
aprandar, como no hay una razon para hacerlo si todos por igual pasaran de
grado. Ya sabiando gus tienen que pasar una prueba se preocuparan por
astudiar y aprandar, lo gqus estaria crzando una mejor aducacién que
selzccionz los huenos estudiantes que seran en 2! futuro grandas
profasionistas, que astaran compitiendo 2n 2l marcado con su saber y no

unos profzsionistas da titulo o papal.

Asi puss dzfinimos la violencia fisica 2n la practica docante como &l
jalén da cabzllo. los golpes. los pellizcones, las guantadas, reglazos, atc.

Que los maastros dan a sus alumnos 2n la ascusla.

A la violencia simbdlica la sntendemos como agusila accion que
producz 2n el educando una inquistud desasparantz o hish un daseo por
lograr un propésito, para consagulir un cambio o avanca en la aducacion por
lo qua la violencia simbélica tiene dos reparcusiones: Positiva o nagativa
saglin s2a la accion pedagégica gque s2 sjerza. asi como la forma o el trabajo

pedagobgico quza se rzalice.

al finalizar nhuestra tasis sohra el tama de violencia fisica y simbolica en
la escuzla primaria, pudimos daterminar como los objetivos propuzstos
tisnan ralacidn con los supuastos t26ricos que analizamos al verificar como
la violancia fisica y simbdlica afecta al procaso ensehianza-aprendizaje, las
causas guz lo originan asi como la influencia que gjerce el contexto social.

para 2l origen de la violencia fisica y simbélica.
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D= la misma manara la hipdtasis plantzada: "Las formas qua asume la
violancia simbélica v fisica 2n la escuzsla primaria por parte del docents

y social,

4

estan basicamente condicionadas por el contexto -econdmico
violento por excalencia y qua se 2xpresa de manera particular en los grupos

familiares. asi como tamhién en la practica docente 2n la ascuzla”.

Consideramos que asta hipotesis =s valida ya gus los supusstos
t=oricos analizados dasde los diferantas puntos de vista nos llevaron a
comprobar gue todo lo que en zila s2 manifiesta esta presente sagun sea la

causa de su origen.

Dimos raspussta a las intarrogantas qus nos plantzamos para la

formacion de dicha tasis.

Comprobando qua 2| contzxto familiar 2s dsterminante para 2l nino
produciendo en &l la formacion gua haya en el hogar. sea 2sta busna o

mala.

D= la misma manera en gu2 influya 2n 2l nino el contexto familiar se

prasenta 2l contaxto social ¥y condmico.

El tama de investigacion desarrollado an asta tesis puede generar

condiciones para trabajos mas aplicados.

Nos hubizra gustado incluir la discontinuidad gue existz antre la ascuzla

normal y la practica docente zn &l hecho.
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xpanancia que t

0 2s lo mismo hacar practicas an una
ascuela anaxa a la normal o bian en una ascusla del medio urbano ds
organizacion completa; a salir al medio rural ¥y en ocasionas de unitario o
hidocentz; 2s ahi donda 2l masastro manifiesta una violencia surgida no
pracisamente de su mala praparacion, sino qua no fua preparado 2n sus
anos de normal para laborar 2n circunstancias como las ya mancionadas, ¥

tianden a sjsrcer antz sus alumnos tanto una violsncia fisica como

simbaolica.

Paro por falta dz hibliografia no fus posibla incluirlo en nuastra tasis

como otro capituio.

Pansamos qu2 las cuatro tzorias gus sustsntan nusstro trabajo puzsden
sarvir como reconocimisnto da una accion violenta, psro nos identificamos

mas con la ambientalista y psicoanalitica.

La ambientalista por razon de gue 2n 2l franscurso d2 nuastra practica
docante, hamos sido participes cuando un Papa o una Mama tratan a sus
hijos muy mal de tal forma gus en la escusla no dan lo gue realmants

puzsden dar.

Los madios d2 comunicacion participan en la formacién de violencia al
quarar imitar a un harmano o amigo violanto, asi como un parsonajg qua
participa 2n una sari¢ t2lavisiva. Estas formas de violencia rapercutan en &

nino.
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Nusstra postura como =qguipo. nos anfocamos a la comiente
conductivista da= Skinner v la Ambisntalista de Erich Fromm, ya qus
pansamos qgue la forma da desarrollar @l procaso snsehanza-aprandizaje es
por medio de un condicionamianto para qua opera en el alumno, asi mismo
coincidimos en la tzoria Ambizntalista, al pansar qus la violencia 2s producto
dal medio en que se dasarrolla el nifio. Ya gue las manifestaciones qua 2l
nifo presenta son diferentes en ascusla:; un nifio qua vive en un hogar
formado por &l padre, la madre y harmanos no s2 manifiasta igual gus un

nifo que vive en un hogar formado por la madre y sus harmanos.

Nuestra coincidancia con la teoria psicoanalitica, s 2xplica por la razon
de qua. cuando 2l mal trato ds los nifos dasda paguahos an sus hogares o
hien en la calle. hace qgue s2 |2 forman traumas en ellos: o bign 2l hacho de
vivir casi solos, porque sus papas trabajan y mas aln si al dsjaros al
cuidado de parsonas ajshas &s abusado sexualmante, son traumas que
afactan mantaimantz al nifio, repercutisndo an una actitud violanta 2n la

ascuzla.

cuando astas situacionas se le presentan a un masstro gua no ha
requirido una suficients expariencia por sar racién egresado da la Normal, no
sabe que hacar y tizndz a violentarss, paro cuando por la practica ya s ha
adquirido esa expariencia. 2s posible sabar gus hacer en caso de violancia

por parte de nusstros alumnos.

Por damas ihtsrssant= ha rasultado compenstrarnos an la tarsa

investigativa de un t2ma, qu2 aungua comin 2n nuastra practica doceantzs, no
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s2 habia considerado antss como objeto de estudios por partz de axalumnes

para la elahboracion da trabajos tendiantzss a la titulacion

El intarés que nos motivé para dasarrollar 2l tema ds la violencia
simbdlica y fisica dasdz 2l punto dz vista social: as dabido a quz la sociadad
viva constantamentzs una vioiencia gjercida por la diversidad de contextos
sociales gue la forman, asi como 2l contsxto econdmico y cultural

contribuyen da la misma manara a la formacion de una violencia.

Esta violancia rzparcuta a diario en nuastra practica docante por las
diferantas manifastacionss qus 2l nifo presenta dantro dal aula, debido al

contacto gus2 tizne con los madios da comunicacion.

Asl mismo el docante para racuperar la atzncion dal nino haca uso dg la
violencia golpaando fuasrtamanta sohrz la masa una ragla, o hian 2alavando
la voz a un nino distraido. Estos sucesos son frecusnhtes, o casi a diario

vivimos 2n la 2scusala.

Considaramos ¥ 2xponzmos o qua nuastro juicio =n la realizacion de
dicha invastigacion, son puntos sohresaliantas que deberan considerarse en
el futuro para el logro de los objstivos propusstos en el procaso ensenanza-
aprendizaja. Asi, como rasultado da la tamatica analizada prasentamos las
siguientes conclusionas. Hahiendo definido &l concepto da violencia
basandonos en &l criterio de diferantas autores, convanimos que la
concaptualizacién da Marx Yahear “violancia es &l abuso ds la fusrza da una

parsona gue ss sients con poder para procadar violantamente an contra dz2
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ofra" coadyuvé notahlamantz para poder dstarminar las raparcusionas qus la

violencia simbélica y fisica prasanta en 2l procsso ensashanza-aprandizaja.

Como equipo. concluimos guz la violencia simholica 2sta presante en
nuastra practica docantz, an todo momeanto, dasde &l inicio dal aprandizajz,
sz astd sjerciendo una violancia simhélica positiva nscasaria; dasdz =
momanto en qu2 s2 dan los conocimientos gua &l docents crze son los
majoras, sin tomar an cuanta el interds dal alumno. s2 hace uso de una
violancia simhélica considarada ésta como algo busho y necasario para la
qu2 la conduccion ds la ensenanza tanga resultados positivbs . Siampre y

cuando se dé sin autoritarismo.

En nuestra lahor docantz hacamos uso de una violancia simbolica
nagativa, al craar qua nuastros alumnos son seras inferioras por haturalaza
en todos los sentidos, lo qua hace actuar al profesor ds manara negativa,
abusando de su podar en contra de los alumnos: axigiando una compransion
mayor a la qua su alcance como niflo nos puade dar, y nos violentamos al no

racibir de ellos lo qua dassamos.

Cuantas vacas asto &s por un problema erradicado 2n su familia,

saparacion de sus padras, un padrs tomador atc.

Es por asto qua concluimos qus 2l ambianta familiar 2s datzrminants an
la formacion da violencia =n la ascuzla, por lo gue =i maastro debe tanar un
acarcamiento constant2 con los padras da familia y asi poder utilizar menos

la violencia nagativa.
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No descartamos guz2 2xistan algunos maastros gus adn hacah uso da
una violancia fisica, al maltratar por meadio d2 la fusrza a sus alumnos;
producto dal mismo dasconocimizsnto da €lios, mostrando una incompransion

por parte dzl docants.

Esta situacion anormal por injusta, 2n otros tiampos 2ra considerada
natural. En la actualidad aungue axiste una minima tendancia ds avolucion
docente an esta problematica. persisten alin grandamants las sacuzlas
tangiblas en la mantes v el cusrpo de gran cantidad dz alumnos y axalumnos
como consacuancia dal 2jarcicio da ia violencia 2n las modalidadzas gua s&

analizan 2n las aulas ascolarss.

El masastro por antonomasia visns padeaciando tamhién dzl latigo da la
violencia. Considzrando su  avolucion  hbioldgica, tuvo gus pasar
nacasanameanta por 2tapas dz su vida en qua sufrio como todos los szares
humanos. los afactos de ta compsatancia irracional por la supervivancia |
agoismo 1.2s por 2so gus su formacion an |a mayora dz2 sus casos lo
impulsa a actuar con rasentimi=nto icomplajo o infarioridad) manifastandosz

an 2l aula con prapotancia v suparioridad.

Podriamos aﬁrm@r qu2 2n 2l punto anterior, s2 dstscta una d2 las
principalas causas guz originan la violencia entrz2 al docante y &l alumno;
alsunos la aplican en su axpresion fisica, y szg0n la concapcién tzoérica da
Erich Fromm:" Agrasion es la dzafansa reactiva {agrasion banignar y llama
dastructividad y cruzldad a la propansion aspacificamant2 humana a dastruir

y al ansia d2 podzr ahsoluto" tagrasion maligna 1, todos los masstros
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hacamos uso dz allas =n su axpresion simbolica. Hacamos mancion da o

antarior por la 2xpariancia adyguirida 2n la vida cotidiana ascolar.

Si tuvidramos la atica profasional y la vocacién nacssaria todos los

docentas, axistiara manos violaencia fisica =n las ascuala

[i4]

La situacién 2conémica a2n qua viva al masstro, tambisn forma partz da
la violencia fisica qua ejerce, ya que se va en la nacesidad ds reaalizar ofras
actividades, originando cansancio y fastidio hacia su labor. Por lo que s
nacasario que 2l sistama tome en cuenta astas situacionas para avitar &l

ampobracimianto dz= la educacion,

Historicamanta, la violzncia ha sido inhzaranta a las difarantas formas da
ralacionas socialas por las qu2 ha pasado la humanidad. manifestandose an

algunas con una inclamancia mayor qua 2n otras.

En todo grupo social s& raflaja una contradiccion, asi 2n la familia gqua
2s la primera axpanzncia  violenta a gue sz enfrenta sl nifio, se van
astructurando en & mecanismos psicolégicos ¥ fisicos de dafensa-ataque en

su relacion con sus padras y harmanos.

Esta actitud la sipue practicando an &! antormo ascolar, anfrentandose
con alguien cuya conformacion sh este aspacto esta mucho mas
dasarroilada, 2l masstro. Por tanto 2 alumno an 2l aula al paracar esta

pradastinado a sar victima psrmanante da la violencia fisica y simbdlica

darivada dal contexto 2condmico v social qus afzcta al docantz.
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Hemos sefalado diferentes aspectos causalas gue determinan la
presencia de la violencia en las aulas, sin vislumbrar en ningiin momento la
posibilidad de cuando menos si no erradicar, disminuir la insidencia de tan
nocivo elemento de la practica docente. Qonsideramos que para enfrentar tal
situacién. los maastros debemoes retomar el intarés perdido por la supsracion
profssional. Dia con dia se descubren y s& publican nuevas teorias
pedagogicas que pudieran representar alternativas que atenuarian la practica
da aste vicio: sin embargo, nuastra &tica quiza mal cimentada. nos ha hecho
perdsr el interés por la actualizacion en materia de nusvas corrientes

psicopadagogicas.

La preparacién en el maestro es muy importante y necesaria, la cual
debe ser continua y permanente, con 2l fin de contar con los elementos
necesarios para enfrentar la problematica aparentemente sin solucion, como

el tama de estudio.

Vivimos en una sociedad violenta por naturaleza producto de los
sucasos y hechos que a diario acontecen, perjudicial para la nifez que vive
dia a dia estos hechos violentos, ya que no tignen un criterio definido dal
porqué de la realidad de lo quea sucede en el mundo o en nuestro pais. y
dehido a esta situacién de violencia por la gue esta pasando nuestro pais es
por lo que afirmamos que a sabiendas d2 gus la violencia no conduce a
fines positivos 2s ineludible, ya que forma partz de la misma sociedad;
proponemos que para disminuir la violencia en la sociedad es necesario
fomentar el deporte en toda su axtension tanto en niflos como en jévenes
para asi mantener sus mentes ocupadas en algo creativo. impartir practicas y

seminarios para promover los valores humanos y concigntizar a ninos ¥
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jovenes para no acudir a la violencia como un medio de ascape para rasolvar

sus problemas.

Una forma de disminuir la violencia fisica y simbélica en la escusela, es
con la presencia de personal espzcializado (trabajadores Sociales,
psicologos, etc.) gue ayudan al docente a ssclaracer las causas de violencia

que presentan cada nito, para gu2 junto con los padres de familia tfratar de

llegar a una solucion.

Finalmente concluiremos afirmando categoricamente sustentando en Ioé
resultados de nuastra investigacion, que se comprobé que las diferentaes
formas an que se presenta la violencia simbdlica y fisica es la ascuela
primaria por parte de docente, dependan
fundamentalmenta de las sacuelas psiquicas y corporales qua el contexto

econdmico y social provoquen tanto en el maestro como en el alumno.
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