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INTRODUCCTION

La expresion oral nos permite comunicar ideas, sentimientos ¥

emociones, asi como adguirit conocimientos.  For su caracter ins-

-

Frumental, =1 lenguaje es un factor importante para la educacigan.

La sxpresion escrita contribuye al desarrolle de la comunica-
acidn v del conocimiento, es tan importante como =21 lenguaje —-
onal, pero lo supera, pues permite la trasmisidn de mensajes a2 ——
través del tiempo y espacio, sin la presencia fisica del desti-

natario, lo cual los hace perdurables.

Hoy en dia,la expresidn escrita cumple una funcidn importante
derntro del proceso educativo,no sbdlo en la asignatura de Espafiol,
=ino =n todas las demas asignaturas y momentos del proceso educa-

ivo, pues su dominio contribuye al aprendizaje en ge=neral.

& raiz de ésto, es importante retomar el propdsito central de
s programas de Espafiol de educacidn primariaj propiciar sl desa

rrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en lo=s dis

m

intos usos de la lengua hablada y esscrit




For lo anterior, =n =sta propuesta se dan algunas alternati-

vas| para fomentar la expresidn escrita en el nifio de guinto grado

de pducacidn primaria.
Emn un primer capitulo de este trabajo se plantea =21 objetoc de
estudio, sn =1 cual se dan a conocer los problemas gue presentan

los| niffos al tratar de desarrollar su expresidn escrita, problema

que| justifica resolverlo y cuales son los objetivos gue pusden ——

avudar a erradicar dicho problema.

En las referencias tedrico contextualss, segundo capitulo de

=ste trabajo, se plantea el objetivo del programa de Espafiol, en

=upresidn escrita de quinto grado, las caracteristicas del ni-

1]
i

Il

2] Constructivismo como enfoque teé&rico de Jean Fiaget, este,

como una alterpativa en 21 proceso aprendizaje para promover  — -

apendizajes significativos vy funcionales.

En 21 aspecto psicoldgico, basado también en Fiaget, se des-

cribe como =1 sujeto se apropia del conocimiento en forma gradual

acuerdo a cuatro conceptos cognoscitivos Qque son: ssguema,asi-

Jlacién, acomodacidn y equilibrio. También se retoma la pedago-

gig operatoria para la enseflfanza en el proceso—aprendizaje, 2n —-—

dofde =21 nifioc debe realizar un aprendifaje por medioc de la manipu




lagion, verbalizacidan y tepresentacison grafica. Se ftratan tambien

lag étapas del desarrollo cognoscitive del nifio, pero sobre fodo

0
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[
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profundiza en las operaciones concretas, por tratarss de la

tacteristicas del nifio de quinto grado. También se retoma la -

digciplina sociolingilistica, como alternativa didactica para  me-—

farr la expresién escrita. Ademds se hace referencia al papel -

del contexto social = institucional en el desarrollo de la supre-—

sidn escrita.

Mi interes fundamental en esta propussta s ayudar a los alum

nos a expresarse correctamente en forma escrita, para que no tsn-—
garp dificultades en su desarrollo académico y 2n su competencia -

comunicativa ante el medio social. For ello, sste trabajo conclu

con algunas estrategias para fomentar y mejorar la expresion -

ssgrita, para gue maestros gque requisran aplicarlas en su practi-

I
]

me

docente, las trabajen en forma grupal, individual o por squipos.

AV

Y pot dltimo, se mencionan algunas conclusiones, las cuales -

petrmitieron llegar a realizar la presente propuesta.
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CAFITULO I

OBRJETO DE ESTUDIO
)

Definicidtn del obhjeto de estudio.

primaria en nuestro pais presenta diversas proble—

—

as diferentes asignaturas de aprendizaje,una de =21las

spresion escrita en quinto grado, ¥y gue a pesar de que =n pro

de estudioc se plantean soluciones a raiz de las multiples -

ificultades, no ha sido lo suficiente para propiciar la solucian

iable gue se necesita en cada una de ellas.

[La escuela primaria "Justo Sierra” turno matutino, oerganiza-

i¢m completa, ubicada en Zacamulpa, municipio de Huixgquiluczan -

de Méx., es la institucién donde laboro y detectoc el pr

dG.

4 en los maestros de enseflar en forma tradicionalista,

tilizan el verbalisme, ¥y los dnicos agentes activos son ellos,

misntras que el alumno asume una actitud pasiva como simple recep
#or de ideas u ordenes gue debs  seguwir en las actividades duran—
te o1 tranrscurso del proceso ensefianza—aprendizaje.

"Ecta forma de propiciar el aprendizaje tedrico sin

permitir gue =21 sujeto cognitivo participe activaman




t= tiene resultados negativos en su desarrollo inte-—

agral." (13

El maestro generalmente se concreta a inducir a sus alumnos a

0.

gque lean y escriban lo que se plasma 2n sus libros de texto gra-
tuito, sin pretender ir un poco mas alld en la libre exprasion de

la

1]

ideas o vivencias cotidianas de éstos. En ssta practica se —
treconoce la posicidn empirista que concibe el alumno como un enta

pasivo gue memoriza, realizando actividades repetitivas.

Ectz es la problematica que se presenta en la enseflanza de la

Txpresiﬁn escrita en la asignatura de Espafol, gue da como resul-

tado gue el alumno tenga dificultades para expresar or

51

1 v par ——

gscrito, pero sobre tode sin coherencia, claridad y presicidn.

Los resultados zon alarmantes debido & la metodologia  tradi-—
-ionalista gue se 2mplea en los salones de clase,tales como: cui-
Har la correcta pronunciacidn y escritura de las palabras sin sa
her gue significan éstas,ensefiar la gramatica a traves de sisrci-

-ios sscritos v orales o con la copia de planas de =jercicias.

(1) FERREIRDO, Emilia. Consecuencias Fedagdgicas en: Los Si
temas de Escritura en =1 Desarrollo del Niffo. Mexico,e
Siglo VYeintiuno. 1985. pag. Z5E.
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-—— w ma - am rms M At Jda



En consecusncia,al alumno se le desliga de la vida cotidia-

na en el aula de clase, de la descripcidn o narracion d= hechos —

roales donde é&ste podria desarrollar su capacidad de expresidn ——

cHitica y reflexiva. A raiz de ésto, las deficiencias gque se &n-—

sAcusntran en la snsefianza de la expresiédn escrita, se centran ——

cancretaments en la forma en gue se imparten los conocimisntos,ya

gque es el docente el gue impide gue se propicie la participacian
activa de los alumnos en actividades practicas, las cuales podrian
parmitir desarrollar mas su capacidad de libre exptresion y gue -

10s mismos sducandos den sugerencias y estrategias en 2@ desarro—

1]

o de distintas actividades.

4

Las razones por las cuales el docente enfoca la enseflanza — —

t

tadicionalista en el saldn de clases se debe en algunas ocasio-

=25 &8 gue

- Los maestros no conocemos actividades grupales o individua
les que faciliten al alumno su libre expresion en los su-

cesos de su entorno.

- No se s=eleccionan los métodos de ensefianza mas adecuados —
para una planificacidn didactica gue permita a los alumnos
sey participativos, criticos y reflexivos en la construc—

citn del conocimiento.




Actualments s pesar de gqus se realizan cursos talleres  para

Nl

o
a
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gue la enseflanza dejes de ser mecanicista y memoristica,

It

aliz 1 cambio

i

i~
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m

0]

podido ducativo en nuestra practica docente,

gue consecusntemente atfecta el proceso ds ersefianza—aprendizajs.

E=s de wital importancia que los maestros realicemos un  Cam—
bic en nuestra practica docente y guiemos a nuestros alumnos a -
trabajar de forma participativa,activa y reflexiva para gue £stos
construyan su conocimiento de la lengua escrita con sentido  para

I vida.

ul

For tal motivo, esta propuesta esta realizada con un enfogue
tedrico constructivista de Jean Fiaget, con aspectos pedagoglcos

de la pedagogia operatoria y la disciplina sociolingiiistica, diri

fa

gida para alumnos de educacidn primaria gque cursen guinto grado,
pgra gue realicen actividades en donde =1 nific forme en su ments
ctimo es el mundo que le rodea, manipule los objetos y trate de ——
comprender para gué sirven éstos, que relacidn tienen con &l,para

gue asi a través de sus experiencias cotidianas realice, 2l nifjo

rEalil

I

s v forme en su mente conocimientos cada vez mas amplios.

b). Justificacion.

El aprendizaje de la sxpresidn escrita sn la asignatura de -
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Eespafiol,se ha constituido como un problema y un reto para 21 =8

ot

ema educativo, en virtud de los constantes fracasos y tropiezos

gus se registran en alumnos que egresan de la educacidn primaria.

Todo =2sto a raiz de gue el maestro se ha interesado mas en la
préctica correcta de la escritura, la ortografia, 2l trazo de le-

tras, memorizacién de normas linglisticas, legibilidad y limpie-

I

s en el trabajo. Fero cuando al nifio se le pide gue participes en

lase pidi#ndole gue expligue por escritoc lo gue observa o haga -

n

gomentarios a textos, #ste no sabe lo que se pide y realiza pre-

guntas como, <gué escribo¥, Lgue voy a hace+r?, 4LCcomd empiezao™ 0

fdimplemente realiza textos incoherentes.

Freguntas similares a las anteriores son a las gue se enfren-—

tan los dorentes continuwuamente como resultado de su practica tra-

in

dicionalista en la enseflanaza de la expresidn escrita y consscusn

temente arroja los siguientes resultados :

-~ Baijo rendimiento escolar.

—~ MNegativo desarrcllo en el aspecto formativo de los  educan—

dos.
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- Frustracidn docente al no lograr obtener avances posi

— Dessrcidn sscolar a consecusncia de la rdtinaria y aburrida
clase de espaficl, con métodos conductistas v a base de cCas-

tigos ¥ humillaciones.

—~ RQuejas de docentes de las escuelas secundarias, por el bajo
rendimisnto =scolar de los alumnos gue esgresan de la prima-—

=

— Descontento con padres de familia por =21 bajo aprovecha- —

miento escolar de sus hijos.

For lo anterior es fundamental wtilizar uns metodologis apro-

ra la asignatura de Espaficl en la enseffanza de la expre-

il

n escrita (v en las demds asignaturas! apoyadas en technicas o

actividades grupales que permitan al alumno adguirir el conoci-

mil=

o=

dig

c)

nto de forma vivencial y acorde a las experiencias cotidianas

su entorno, ya gue como dice Fiaget, sl nifio es un ser activo

m

fr—

on=structivo en su pensamiento, puesto gque éste desarrollas p

de

i

n

us actividades practicas y experiencias cotidianas,por me-

il

de las cuales logra un desenvolvimiento biopsicosocial.

Objetivos

o
8
]

La presente propussta estad dirigida a aliumnos de quinto gra



11

de |educacidn primaria ¥ sugiere estrategias para fomentar la en-
seflanza de la expresion escrita para gus &stos logren:
sus viwvenclas cotidianas, te-—

I

Expresar sus ideas a través de

niegndo la lengua escrita como un instrumsnto de reflexidn,

i

capacidad

3

v Comprensidn, gue permitan desarrollar 1

-

11

s1

flexiva en los nifios.

b
i
L

anali-

critica



CAFITULO II

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

El programa de gquinto afio, sefiala gque 21 alumno debe lle-—

gair con los suficientes elementos para expresar sU pensamien—
to |por escrito o redactar textos 2n una forma coherente vy con
sentido.

Simn embargo la realidad es otra, yva gue nos enconteamos —
en|guinto afio con gue el alumno no pusede expresar por escrito
LY eHperencias y a vecss hl siguiera una simple oracidn. Al-
unos sducandos lo hacen de una manera gue ellos consideEran ~—
correcta, pero 2n realidad sus enunciados o frases no  tianen

cofisrencia ldgica, ni sentido.

La expresion escrita se ha considerado educativamente po-—
co|ttily porgue dnicamente se concibe importante el ftrazo de
letras v formar palabras a partivr de las mismas o Ccomoc un de-—
saprollo de habilidad motora, lejos de gque s2 ensefif2 como una

axpresion escrita, como una forma de comunicacidn, Como wn —-

1]
}a

=
i
CL—ifi

t

im

ma de simbolos vy signos, cuya comptrensldn ses un dominlo

jular importants para la evolucidn cultural del nifio.




al

lo

ma

pretende que los alumnos desarrollen gradualmente
destreza del trabajo intelectual comn los libros v
otros materiales impresos, para QUE SEan Capaces
establecer la arganizacion de la argumentacidn,de
identificar ideas principales v complementarlas, de
localizar inconcecuencias y afirmaciones no  funda——
mantadas v de utilizar diccionarios, enciclopedias v
ntraz fuentes de informacidn. (2)

wom

oo~
oo

El grupo escolar.

El grupc =5 una estructura gque surge de la interaccion de

alumrnos que integran una institucion educativa, donde se

T
resliza una convivencia con alumnos aproximadamente de la mis

edad,quienes se encuentran en la misma situacion, y poseen

tereses, conocimientos y necesidades gue pueden ser compar—

idas.

El grupo escolar s un lugar adecuado para que practiguen

1=

sacializacion en su sentido mas amplio, ¥y pusde ser aptrove

verhado por =1 maestro para promover intercambios de ideas, -

SHL

neriencias que Tavorescan el desarrollo de la expresidn es-

“| o= maestros no ensefian a simples conjuntos de in-—
dividuos, sino a grupos. Lz idea de 1la clase como
grupo tiene implicaciones muy importantes,ya gque el
grupo tiene ciertas caracteristicas propias gue van
mas alla de la mera suma de las caracteristicas de
los individuss gue la forman. Lo mismo s= pusde -

Flan y Programas de Estudio.3EF. Educ. Frim. 1793.pag.2é.




decir de todas las ocrganizaciones. Mo podemos com-
prender adecuadamente ninguna organizacidn solamen-—
por la descripcidon de los =slementos gue la inte2gran

Tenemos que procurar entender 2n gue forma estan ——
relacionados entre =i los diversos elemsntos.Ademas
tenemos gue estar concientes de gue la organizacidn
puede también comprenderse a la luz de otras cosas,
ademis de sus partes individuales o las relaciones
sntre 2llas. (35}

Los =siumnos de un grupo escolar participan para lograr -

los objstivos v estan enterados de gque cada uno tiene dere—-

chps v responsabilidades en las tareas escolares. En el grupo

A

ir

wisten normas,cada guien sabe la funcidn gues debe desempefiar

=i alguno no cumple con ella es desaprobado por los demas -

regrantes.

Estas reglas o normas gue se generan en =21 grupo pueden -
= explicitas o implicitas, y se convierten en factores gue
fluyen en la determinacidn del nivel de aprovechamiento de

fda miembro, como también del grupo en general. Si las nor-—

maE Son drasticas o muy débiles, perjudican el aprendizajes de

Bxpresion escrita, porgue por un lado la disciplina rigida

Ede generar en 21 nific miedo de supresarse por escrito, por

o lado la excesiva flexibilidad pusde ocasionar gue 21 ni-

tome a la ligesra las practicas de la sxpresion escrita,sin

airle la importancia debida.

[

}  ESON, Morris E. Trabajo con la clase como grupo. Antolo
ot

gia. Brupo Escolar. UPN-SEF. Flan 85. pag. 7&.
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Es necesarig gue las normas s2 establezcan 2n 21 gruoo =s
lar con la participacion de todos los integrantes para que
an realistas y, =sten dentro de las posibilidades del grupo

i"a gue sEan comprendidas vy avaladas por todos. Esto puede -

ppiciar mavor sentido,comproamiso vy serisdad ante las tareas

desartrollar.

El programa de quinto afio

El curriculum oficial en guinto grado, pretende desarro-
st~ metddicamente el objetivo de la expresion escrita. Farte

|1Ds intereses del niflo para motivarlo a escribir con li-

Ftad sus experiencias. Intenta guiarlos a describir luga-
| . .

oares para gue practigue la observacidén v al expresar por
Ewitn, &ste no olvide ningidn detalle y finalmente procure —

crementar poco a poco el dominio de la expresidon escrita a

Bves del ejercicio de actividades cada vez mas complejas. -

los nifice deben disponer de tiempo y sentirse motivados para

moinc i libremente textos sobre temas diversos, en los cua-

=zles puedan incluir sus experelienclas, sxpectativas e  in-—

ouistudes. ™" (43

3 Flan v Programas de Estudio. SEF. Educ.Prim. 195%3.pag. 24.
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En relacidn 5 la pvaluacidn de los trabajos de guinto afo

programa seflala gue los trabajos de los nifios deben soms-

2Fze al comentario v a la discucian del grupo, de tal manera

g las criticas v las sugerencias hechas por sus compafieros

grupo y potr 21 maestro ssan dtiles para todos.

También sefiala 21 programa de guinto afio gus el maestro
he trealizar evaluaciones periddicas a través de la lectura
todos los trabajos que se hayvan escrito sobre un tema, io

=1l ayudara a ver con claridad la situwacidn de cada alumno vy
% problemas mas generales del grupo. Los resultados de ésta

aluacidn pueden servir para planear sjercicios adecuados, -

srito individuales como colectivos.

Fero el programa no toma en cuenta las situaciones rea—

s a las gue a veces se enfrenta =l maestro y sus implicacio

nes. For ejemplo, las dificultades para leer frecuentements -

P

4.0

Za

L=

a8

da wno de los trabajos, cuando los grupos son numerosos (de
a 30 aluwnnos), y los consecuentses obstaculos para  organi-
+ en ellos las practicas de expresidn escrita, asi como su
troalimentacidn. Esto y si =1 maestro solamente limita s ——
= alumnos a copiar lecciones, textos, resumsnes, etc., ¥y -

i terminan 2l afio escolar, =5 de ssperarse gue inician - -
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scaban la educacidn primaria sin saber redactar un trabaljo
t sencillo gus sea, Nl organizar sus ideas, ni plasmarlas -

- sesctito.

En =21 programa de quinto afio, la lectura es un aspecto -

= esta contemplado como una herramienta dtil, con la finali

dad de que 21 alumng amplis su vocabulario yv a la vezs s2 apro

L

11

rd

1

(5 T

i}

de nuevas ideas o conceptos. A través del tiempo, con la
ctura 2l nifio podra adquirir modelos de textos, y al anali-
rlos individualmente o grupalmente, conocer& =21 significado

las palabiras.

En 1la organizacidn de los programas n la asignatura de -
pafiol,se articulan los contenidos v las actividades en tor-

a cuatrno sjes temdticos @

. Lengua hablada

. Lengua escrita

. Recreacidn literaria

. Reflexidon sobre la lengua

Fara desarrollar los contenidos, =1 masstro puede organi-
t unidades de trabajo, en los que se integren contenidos ¥

tividades de los cuatro sijes.
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Los ejes son un recurso de organizacion didactica y
no uns forma de separacion de contenidos gue puedan
snseffarse como temas aislados.Son linesas de trabaljo
guse se combinan,de mansra que las actividades espe-
cificas de snsefianza integran comunmente contenidos
v actividades de mas de un eje.”" (5)

En los programas se enuncian primeramente los conocimien—
. habilidades y actitudes gue son materia de aprendizaije -

cada uno de los ejes, las cuales se suguieran como “situa-

iones comunicativas". Estas sirven para gue 21 masstro con-—

ca al alumno a aprender el conocimiento o a desarrollar la
ilidad o 1s actitud correspondients, con la finalidad de -

1a ensefanza de la lengua escrita y la lengua hablada se
duzcan en contextos comunicativos reales y gque el maestro

e organizar en el aula.

La expresiéon escrita en quinto grado.

En guinto afio se pretende gue 21 nifio realice redacciones

res en las gue eche a volar su imaginacion, elabore infor-

scritos y resumsnes sobre un tema vy relate sus experien—

1]

s por escrito.

.

)

Ibid. pag. 2Z.
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Ern este grado también se espera gue los alumnos sean ca-
paces de expresar por escrito en forma clara, sencilla, preci
sg, coherente todo lo gue guieran decir. Aungue fiensn cono-
npcimientos de affos anteriores, referentes a la expresion gs-
crita, éstos manifiestan serias dificultades al expresar por

escrito sus experiencias, sentimientos e ideas.

Estas dificultades salen a relucir cuando se les pide & —
| . . .

1os =sducandos que realicen un escrito acerca de sus  vacacio-
rEes, pussto gue algunos solamente se limitan a hacesr un lista

diz de actividades, ejemplo: Jjugue en el pargue, Jjugues sn la -

plava, Jjugue con mis primos, jugus futbol, etc. Otros hacen -

—

o mismo pero juntan todas las actividades en forma de un pa-
Mrafo. FRealmente no logran articular las ideas, no las orde-

rman, ni las conesctan.

Como consecusncia no hay claridad, ni comprensidn, ya que
Hay desorden en las ideas sxpresadas, puntuaciodn incorrecta, -
eficiencias ortograficas, uso inadecuado de vocablos, por ——
Hiemplos “vo fui a la playa con daniel y gujue gugandoc con -
flis hermanos" (sic}. Mo es correcto el enunciado porgue la -

guntuacion ¥ la ortografia ss incorrecta.

—_ =

Tampoco hay precisidn,ni sencillez en los escritos de los

et m e Y mE REme ke
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:lumnos, va gue utilizan muchas palabras gue ofros no entien—

1

den v gue no estdn relacionadas con 21 tema. En un texto la -
Arec1:1&n gs el uso de las palabras necesarias en la expre- -
4 on y la sencillez es la utilizacidn de palabras de facil ——
#Dmprun &n que la mayorila de la gente le=s,

|

Tambien es importante la cohesitn, ya que es la organiza-
tidn logica de los enunciados y la manera adecuada de relacio
marlos empleando enlaces correspondientes, como preposicionss
y conjuciones. Esta cualidad es indispensable en cualguier ——
texto, sin embargo 2stad ausente en las redacciones gue elebo-
fan los nifios de quinto grado, porque se les dificulta orde-

mar las ideas y unirlas unas con otras.

| En los alumnos de quinto grado, lo dnico que s& Cconsigue
|

&l pedirles gues expresen su pensamiento por escrifto, s un —-
listado de enunciados, &sto porgue todas las ideas son presen

tadas en desorden, por ejemplo: "fui a la playa a nadar y ful

= la playa a jugar'.

Fodiria preguntarse agui, Jipor gug se les diticulta a |

u}
in

nifios de guinto grado expresar su pensamiento por escritoy, -
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o

Lgus sucede?, Ldéndes estan los conocimientos gue supusstamen-—

te deben trasr los nifios de guinto grado?

El problema de los alumnos de quinto grado es que expre—
san su pensamiento en forma incorrecta, pero lo gue resulta -
|
ayin mas grave es la inconciencia al respecto. Es decir gue ——

consideran éstos gue estan correctos sus enunciados ¥y 0 rEa—

lidad e

i

tan todos mal organizados, pussto gque sus vocablos no
spn apropiados y las faltas de ortografia son abundantes. In-
concientemante no distinguen un escrito correcto de uno inco-

reecto vy mucho menos detectan sus errores.

‘ iACual es la causa?, <gqué pasa con los objetivos de la ex-
presidon escrita establecidos =2n los programas?, <4pOt gue no —

s alcanzan?

| La falta de desarrollo de los objetivos de la eupresion -
ecrita hace gus a los alumnos se les dificulte el acceso a -

ls conocimientos de las demds areas.

Fata gue los educandos adguieran la sxpresion escrita,de-—

ben reEcorrer un largo caming, porgue adn cuando aprenden a —-—

utilizar =l sistema de representacidon alfab#tica de nuestra -

— = e a® =  emAaAe Ma esteama-
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escritura, deben conocer y combinar muchos aspectos semanti-

-

b
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sintacticos, es decir, descubrir la funcidn social

omdnicacidn.

de -

Fara 21 aprendizaje de la expresidn sscrita son necesarias

FI

izrtas habilidades linguisticasy propiciar gue un texto

p aue se guiere decir. Estas habilidades se desarrollan

més contacto con material escrito.

Fodria pensarse gue escribir en grupo con los nifios
25 un ejercicio adecuado sélo para los grados ini-
ciales. No obstante, la realidad nos ha mostrado gue
se puede escribir en grupo hasta con nifins que cur-
san los nltimos grados de primaria. Esto, ademas de
ser un ejercicio posible, constituyve un trabajo muy
constructivo, pues cuando los niffos se percatan de
algo que se escribid puede luego corregirs2,modifi-
ficarse, aumentarse o disminuirse, adguieren senti-
mi=sntos de seguridad y confianza gue los alientan a
gescribir,con la certeza de que ellos mismos pu=den,
posteriormente, modificar o corregir un texto. (&}

iaget demostréd que se debe al egocentrismo, eftapa en

o)

&5
1

OMEZ, Falacio Margarita. Concepcicnes v experiencias

diga

o

Seme =21 nifo tiene mas experiencia en la actividad de esciri-—

la

ual los nifios ven todo desde su punto de vista y se les difi

2n

a escritura. La produccidn de textos en la escuela.

1

PF5. pag. 3.

SEF.
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|

cdulta representar hechos desde dos puntos de vista, =21 propio
|

y el del oyente. Cuando supera esta stapa, es decir, cuando -

]

=
|

.san a obtros niveles, van haciendo a hacer repressntaciones

"1

escentradas, de lo contrarioc s2 presenta un problema cogno

u

gitivo.

4 través de la practica, la reflexidn y razonamiento de -
a sxpresion escrita,se logra el dominio de los campos seman-—
icps del texto,al igual que las reglas artograficas y sintac

icas. Esto permite apropiarse del sistema y comprendsr su -

uncionalidad.

Esos sistemas gue los nifilos construyen durante su desa-—

prollo actdan como esauemas asimilatorios, en términos de — -

Es decir gue esos sistemas actian comd esguemas a —
través de los cuales la informacidon es interpretada
permitiendn a los nifios dar sentido a sus expérien—
cias con la escritura y con los usuarios. EsSos sis-
temas, una ver construidos, siguen actuando  (igual

.,
ot

(7 E. Woolfolk, Anita v MNicolich Mccune. Una teoria global
sobre 2] pensamiento. La obra de Fiaost, Teorias del -
aprendizaje. Antologia. UFN-SEF. FPlan BS. pag. 20Z.

.

- - 178323
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gue cuslguisr ssguemal sin grandes modifi
en la medida =n gue puseden cumplir con 1a fun
“"dar sentido" a los obsstrvables. (8@

l 2 destreza para escribir depende no solo del conocimiento

orceptual v de los recursos linguisticos, simo de la habili-

4 de coordinar todas las operaciones involucradas: hablar, —

tendesr, escribir vy leer. El alumno aprende a escribir, sin

mhatoo muchas veces no encuentran la palabra, no pusden es-

crlibir bien lo gue guieren, esto significa incorreccidn, mas
biern es una limitacién a concecuencia del desconocimiento de
lgs recursos v posibilidades de la expresion sscrita.
Lo gus =z comin al aprendizaje de= la lengua oral v de
la lengua escrita =5 la budsgueda de significacidn., se
aprende a hablar porgue sg supone gque los adultos ss-—
tAn gueriendo decir algo y porgus también sl gus - -
aprends intenta decir algo (a2 su manera v segln SU Ml
vael de desarrclloc!. También s= aprende a ller porgue
==} StDuHE gus con las letras “dice algo" vy porgue se
intenta Ydecir algo" al escribir. Las practicas esco-
lares gus dejan de lado =21 significado destruven la

relacion entre la escritura vy la lengua oral v difi-
cultan enarmemente el aprendizaje. (92

| Anteriorments, 2n la escuela tradicionalista =1 alumno -

(g FERREIRDO, Emilia. Desarrollo de 1a slfabetizacidng psico-

logia. Los nifinos construyen su l=ectosscritura. Ed. Algue
Didiéctica. 19%9%. pag. 235,

%y FERREIRI, Emilia. Hacerss, gushaceres v desnaceres «©
lengua escrita en la escuela primaria. SEF. 1972, pa

il 2

(]

) Yot
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saolamente un receptor gue s2 limitaba a copiar lo gus =1

Bstro sscribia, =n la sscusla nueva todaviza se hace. 5Se de

bel promover la mavor participacidn del alumno sn la construc-—

1

te

Ba

on de su aprendizaje. La naturaleza y complejidad del sis-

ma de escritura debe abordarse desde sste enfogue con la ——

Fticipacidn del nifio como individuo activo en la reconstruc

zi16n de dicho sistema, como dnico medio para su obtencidn.

sistemas actuales de snseflanza no parecen estar
aminados a desarrollar la facultad de elaborar -
onocimientos, de desarrollar la inteligencia v la
ersonalidad, sino gue mas bien parecen encauzar to

‘ dos sus esfuerzos a desarrcllar en 21 niffo la capa-
| cidad de reproducir los conocimientos elaborados ——

Lo

I —
=
‘ 2

T n

| por octros. S5e ensefia a aplicar un razonamiento pre-

|
|
|
|
oo

fabricado y se inhibe la capacidad de incitar al ni
fio a2 que se plantee la pregunta, haciendo con e=llo
innecesaria la busgueda de soluciones y por lo tan-
to 2l razonamiento. {(1G)

Hoy en dia, 20n encontramos gue los alumnos se limitan &
piar planas yv planas de lescciones, de palabras, de letras,

cual hace gque el alumno piesrda tedo valor de comunicacidn,

Ues s2 aleja de la concepcidn de lenguajs como instrumento —

comunicacidn. Esta es la razon por la cual los nifios no ~—

renden a reproducir textos, pues no los asimilan a sus es-

(1

23 MOREMO, Monserrat. Froblematica docente. Teorias del - -
aprendizaje. Antologia: UFN-SEF. Flan 85. pag. 377.
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tructuras bésicas, v consecuentemente repercute =n su nivel -
cognoscitivo, ya gque reconstruyen sguivocadamsnte los mensaiss

o |los interpretan segun sus posibilidades.

|  Tenemas una imagen empobrecida de la lengua escrita:
25 preciso reintroducit en la consideracion de l1a al
fabetizacidn la escritura como sistema de repressnta
cion del lenguaje.Tenemos una imagen empobrecida del
nifio gue aprende: lo reducimos & un par de ojos, U
par de oldos, wuna mano que toma un instrumento para
marcar y un aparato fonatorio gue emite sonidos. De-
tras de eso hay un sujeto cognoscente, alguien gue -

| piensa, que construye interpretaciones, que actia so

| bre lo real para hacerlo suyo. (117

En sintesis,el aprendizaje de la sxpresidn escrita depen-—

de de la practica y de la interaccidn de los alumnos,para gue

aﬁi otradualmente pusdan expresar su pensamiento vy sentimien—
ns, y con el tiempo escribir con iniciativa propia.
|

d) El1 nifio de quinto affo y sus caracteristicas.

En los estudios de Jean Fiaget existen rasgos fundamenta-—

[

=% oue caracterizan al nifio de guinto grado. En este periodo

f1rman su petrsonalidad, aumento sstablemente =21 desarrocllo -

(11) FERREIRO, Emilia. La representacidn del lenguaje vy gl -
proceso de alfabetizacidn. Alfabetizacidn, Teoria y - -
Fractica. Ed. ESiglo Yeintiuno Editores. 1996. pag. Z27.




de2 sus capacidades mentales, presentan inmadurez ante las nue
rilevas emocionss, mayor conciencia de sus defectos gue de sus

cualidades, insatisfaccidn ante el descubrimiento de su vida.

La afirmaciétn de la personalidad en el nifio de 10 v 11 ——
|
affios se da en un proceso de blsgueda de si mismo vy de progre-—

siva autonomia. Esto sucede cuando =1 niflo manifiesta dessos

de tomar decisiones de investigar y tratar de comprender lo -

mé&= posible la realidad del entorno, de experimentar todo sin

sujetarse a las indicaciones o aprobacion de los demas, de —-—

FTali:ar una gran actividad social gque implique =1 estableci-

mﬂentn de nusvas relaciones afectivas, asi como la participa-

|
cidn =n las diversas actividades colectivas,

s

En la =dad de 10 y 11 afios, el desarrollo de las capaci-

d%des mentales es mas intenso. La capacidad de abstraccion vy

de pensamiento légico del nifio le permite realizar activida-

des de cierta complejidad, gue antes no podia efectuar, tales

como percibir y explicar el mundo que le rodea con mayor ob-
|

jetividad.

| La inmadurez ante nuevas emociones, s oberva a traveés de
|

las constantes musstras de rechazo y reconciliacion gue sup——
|

gfm con los grupos de amigos y esto forma parte del procesoc —



m

de desatrrollo y organizacidn de sus emociones.

El nifioc vive un proceso de desarrolla, corporal porgue -—-
crece vy adelgaza, y de ajustes motrices porgue es mas torpe -
al andar o realizar movimientos. Esta conciente de esta evo-

licisn peroc observa con mayor agudez sus defectos y los de —-

mfg, l1os cuales en algunos momentos son ocasidn de burla.

fnte esto, 21 maestro debe crear un ambiente aptropiado, -
pr motivar al niffo, propiciando situaciones gue favorescan

st desarrollo integral y armonico. Fero para esto, 1 docents

3

ado mediante la observacidn, para aceptar a cada uno con -

'El

gCe sita conocer la caracteristica de los nifios de guinto -——
|

sus potencialidades y limitaciones. Conocer tambien 1 am——
|
biente familiar del cual proviene y tener una comunicacidn —-

frecuente con los padres de fTamilia.

En guinto affo, el alumno es capaz de distinguir claramen—

|
teg los hechos vy fendmenos sociales y naturales de los fantas—
|

ticos. Esto guiere decir gue 21 nifio puede expresar en forma

LI

opal y escrita la comprensiédn de la mayoria de los conceptos
de relaciédn como la equivalencia, tamafio, cantidad, ubicacion

v distancia. En relacién al lenguaje escrito, sabe gus las -
| =] L]
|



|
|

zlabras puesden tener diferentes significados sspdn en 21 con

11}

ntexto en gque se encuentren vy 2s capaz de emplear una misma

f

— . —U_ S L
o I
[y
|1|
l1|

dandole diferente significado.

Fiaget dice que a esta edad el nifio distingue y sxpresa -

sus estados de animo por medio de los diferentes lenguajes —-

(escrito, oral, corporal). Su lenguaje se incrementa ¥y 2s ca-—

|
plaz de expresarse por escrito empleando un lengualje discursi-

vio. Tambig&n interviene espontaneamsnte v no se limita a con-

estar so6lo cuando se le pregunta.

: En guinto grado, al nific le gusta gue se le planteen pro-

|lemas v tareas practicas, en cuya resolucion tenga gue rea—-

lizar varias operaciones mentales como analizar, sintetizar,

generalizar. Por ejemplo: un gran estimulo pedagdgico €3 ayu-
i

darlo a situar las personas y los hechos en su momento histo-
Mistérico ¥y en su contexto social y cultural, o motivarlo pa-

na que exprese por escrito sus experiencias, rEsUNEnEs de lec—
|
flura andlisis de hechos y situnaciones.

|
| El nifio de guinto grado deja de pensar gue es el, centro
|

del universo, puesto gque da a los sentimientos y necesidades

ie otras personas tanta importancia como & propios. Ejemplo -

i




d=t =

idi

sﬁntan los intereses del grupo ante las autoridades. En

adad ss comtn mostrar rechazo hacia las ordenes o reglas

t

bill

a)

blecidas, tanto emn sSu casa como en la escuela.

El constructivismo de Jean Fiaget.

A

sto es 21 surgimiento de los lideres naturales que repre-

esta

La teoria constructivista de Fiaget se refiere al anali-

sis de los procesos v mecanismos involucrados en el aprendi-
|

raje del conocimiento, en funcidn del desarrollo del indivi-

d%m.

propicia

ral

inferior, a uno superior.

LLa teoria de aprendizaje contrutivista de Jean Fia-
get se apoya en el binomio asimilacion—acomodacion
con su resultante adaptacion y equilibrid gue impli
ca &l aprendizaje se explica el aprendizaje como un
proceso en desarrollo en el gue el individuo cons-
truye sus conocimientos a partir de la relacion en-
tre incorporacion y asimilacidn de nuevos esquemas
v la restructuracién o acomodacion con los esquemas
anteriaores.

S2 conceptua la asimilacidn como la entrada de es-
tructuras nuevas con las viejas lo que le permite -
gue se construyan nuevos conocimientosjesto cunduce
a un equilibrio de adaptacién del nuevo conocimien—
to el cual s= vuslve a romper cuando ss= enfrenta  a
nuevos esguemas y estructuras. El aprendizaje es ——
considerado como un proceso de aptroximaciones 3 ve-

Es decir, a lo largo del conocimiento del individuo, se —

1a transformacion de un =2stado de conocimiento gene-



|
|
‘ <

' ces lentas, & través de las cuales se realizan modi
‘ fizaciones e integraciones gue conducen a la adap-
tacion de un nuevo concepto. (117

For lo anterior,Fiaget dice tambien en su teoria construc
tivista, gue todos los seres humanos desarrollan sus estruc——
tQFas de pensamiento, siempre y cuando £stos mantengan una —-—

P%lacién normal con su entorno fisico.

| Se advierte gue el aprendizaje es explicado por — —
Fiaget en términos de un proceso de asimilacidn gue
| reguiere de la acomodacidn y sobre todo de un proce
sg equilibrador gue inhiba las reacciones perturba-
‘ doras originadas por los esguemas anteriores y gue
propicie la otrganizacion y ajustes necesarios de ——
estos esguemas con respecto al objeto a aprender, -
‘ para con ello propiciar la creacion de un nusvo es-—
| gquema. (127

E=s decir,las nociones y estructuras operatorias que aptren

| - . . . . o
de v realiza el individuo, se constituyen a lo largo del de-—

|
sarrollo de éste, propiciando la transformacion de un  estado

dis conocimiento general, de uno inferior a uno superior.

(1) RUIZ, Larraguivel Estela. Reflexiones en torno & las -
| teorias del aprendizaje. Teorias del aprendizaje. Anto-
logia. SEF-UFM. pag. Z4Z.

(1Zy Ibid. pag. 243Z.




il
1

La estructura del contenido a aprender se ajusta =a
la estructura del contenido del esguema. Su adgui-
sicidon implica la transformacidn del ssquema de tal
manera gus los elementos de nuevo conocimi=nto se —
incorporan facilmente al esguema.

La idea de la reciprosidad gue existe entre las ca-
rateristicas del conocimiento nuevo ¥ las del es——
guema, resulta unm avance en la teoria sobre el -———
aprendizaje vy los procesos coghoscitivos, pero no —
da cuenta de cuales son los factores gue influyen -
en la construccion de los esquemas del individuo. -
{13}

Es decir, todo conocimiento &s una construccidon origina—-—

da por las acciones del nifio. Para Fiaget conocimiento =2s de

ﬂﬁes
|
|
|

tipos:

. Conocimiento fisico.
. Conocimiento lédgico—matematico

. Conocimiento social. (14)

En la adouisicidn del conocimiento fisico, el nifio debe mani-

ular 21 objeto, va gue con la manipulacidn se pueds captar -

Tama

fio, forma, textura, peso, etc.

(13
(14)

Ibid. pag. 238,

RUIZ, Larraguivel Estela. Reflexiones en torno a las -
tagrias del aprendirzaje. Teorias del aprendizaje. Anto-
logia. UFPN-SEF. Flan BS. pao. 241-24%Z.
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El contacts fisico como experiencia vivida, siempre setra

scEsaria para el desarrcllo intelectual del sujeto donde &s-

io v asi apropiarce del conocimiento. For ésto,es importan—

ontar con material concreto, va gue les permite captar -—-

Il

&
t% le permita deducir las caracteristicas del objeto de estu-
J

i

|

.

E%E propiedades sdlo en la medida gue tenga contacto con —

‘ Fermitir gue el nifloc aprenda por medio de la expe——
rriencia fisica directa y no estructurada gue tiene
| de los =lementos de un problema; constituye la tec-
nica del "Aprendizaje por descubrimiento" populari-
rado por los tedricos de la Gestalt y tiene pareci-
‘ do con las técnicas gue se 2mplean on las escuslas
| Montessori. (15)
|
|

‘ Con respecto al conocimiento ldgico-matematico sdlo se —-
p?ede desarrollar si =1l nifo tiene contacto directo con los -
obietos, va gue &ste elabora reglas ldgicas acerca de las pro

piedades de los objetos, las cuales también funcionan como me

dfms para lograr la construccicon del conocimiento.

| Fiaget dice gue =ste conocimiento:

(15) LELAND, C. Sw=nson. Jean Fiacet: Una teoria maduracio-
| rnal cognitiva. Teorias del aprendizajes. Antologia. UFN-
| SEF. Flan 25. pag. 204,




' Es el proceso por el cual =21 nifio =labora reglas l1o-
gica abstractas, acerca de las propisdades fisicas
| de los objetos, v llama “estructuras cognitivas"'" —--
esas reglas gue, como tales configuran reglas de es
trategia para la resclucidn de problemas. (14}

Fara FPiaget, en este tipo de conocimiento =21 nific inventa
a partir de los actos de reflexion con los objstos, consteu-
vendo su conocimiento mediante estas acciones. Es de gran im
|

portancia aclarar gue el conocimiento ldgico-matematico no se

douisre mediante la lectura, ni mucho menos escuchando a l1a

&

g%nte. Es concebida como una accidn realizada por 2l sujsto
b=

rdiente a la construccidn del conocimiento de ese objeto.

| En lo gue respecta al conocimiento. social, Fiaget aclara
|

| . - - . . . .
gue la integracidn del nifio a su medio social implica una se-

”19 de acciones gue debe realizar, reglas gue aceptar y resps

ﬂaﬁ, v valores morales que asumir y defender.En 1la madida que

Hus alumnos interactuen entre si y con las personas adultas -

van adguiriendo 21 conocimiento social.

{16) Ibid. pag. Z04.
|
|



"Ademds de aprender por sus experiencias fisicas  en

‘ el ambiente, 21 nifio aprende por las interacciones -
| sociales. La mavoria de esos efectos del aptrendizaje

social som mediados por 21 lenguaje.” (17)

|
|
| Estos tipos de conocimientos evolucionan dentro de cada -
srultura v pueden ser diferentes de un grupo a otro. For lo -

anterior, conocimiento es una construccion originada por las

acciones del nifio, vy cuando exista un verdadero intercambioc —
| ) . . .
fde pensamientos y discusiones respetuosas, é@ste podria expli-
|

#ar hechos contravertidos. El educando al expresar lo gus ——
|

sisnte, pisnsa, ¥y comparta con sus compafieros de grupo, chten
|

Era opiniones o puntos de vista diferentes. MNo importa que -

ste cometa errores, puesto gue éstos son necesarlos para su

{

armacisn intelectual.

—=F—

La cooperacidn entre nifios =25 tan importante para =1
dezarrolla intelectual como la cooperacion del nifio

con =21 adulto. Sin la oportunidad de ver la relati-
I vidad de perspectivas, 21 nifio sigue siendo un  pri-
' sionero de su natural punto de vista egocéntrico. Un
| chogue de convicciones entre nifios puede facilmente

despertar la conciencia de diferentes puntos de vis-

(17} Ibidem.



-

| ] b

ta. Otros pegusfios de similares niveles cognosciti-
vos pusden a menudo ayvudar al niffio a salir de su 290
centrismo mas gque el adulto. (18}

! Es por eso gue el aprendizaje constructivista 8s una  al-

|
t2rnativa para gue los maestros la apliquen en su ensaffanza-a

(i

prendizaje a sus alumnos, para gue £stos puedan apropiatrse ——

del conocimiento de una manera real y con sentido.

—

Ante ésto, el docente debe promover aprendizajes signifi-
cativos ¥ funcionales acordes a las caracteristicas de la si-
thacisn.utilizando los recursos didacticos mas apropiados,per
mitendo las actividades conjuntas maestro-alumnos, propician—
do una enseffanza y actividad constructiva, donde los alumnos

pliedan: descubrir, inventar, =xplorar, manipular y escuchar -

gxplicaciones, para gue compare lo gue ya sabe con los nuevos
I .
aprendizajes, =stablesca y relacione, para gue de esta mansra

c%ﬁstruyan un aprendizaje nuevo v signicativo.

la tegria de Fiaget: su trascendencia para la practica
educativa. Teorias del aprendizaje. Antologia: UFN-SEF
Flan B3. pag. 3&61.

|
|
|
(TB) COMSTANCE, Kamii. Frincipios pedagdgicos derivados de -
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Segun Fiaget, la inteligencia es el resultado de una
interaccion del individuo con el medio. Gracias a ——
ella, se produce, por parie del individuo, una asimi
lacidn de la realidad exterior gue comparta una in-
terpretacidn de la misma. Las formas de interpretar
2sta realidad no son iguales =n un nifio de seis afios
en uno de diez, o &n adulto. Cada wuno de ellos tiens
unos sistemas propios de intesrpretacidon de la reali-
dad gue Fiaget denomina "estructuras del pensamien—
to". (19}

fispecto psicolégico

El hombre, como ser humano que interactis con el med

pﬁﬁmite a &ste lograr un conocimiento de los objetos sxt

d#nde manipula, compara y deduce su aprendizaje.

[
|

1o,

Srnoas=

‘ En otras palabiras, esta forma de interaccionar con 21 me-

dio,

25 lo que permite al sujetoc construir su propio co

misnto.

La obra piagetiana pretende construir una epistemolo
gia gue a través del método génetico, =2 analice la
construccidn evolutiva del conocimiento, como produc
to de la interaccidén del sujeto con el objeto, ¥, co
base =2n esto, =xplorar la genesis vy las condiciones
del paso de un estado del conocimiento a otro. (203

noci—

3

tologia. UFPM-BEF. Flan B85. pag. 383,

MOREND, FMonserrat. Froblemdtica docente. La teoria de -
ls inteligencia de Fianest. Teorias del aprendizaje. An—
RUIZ, l.arraguivel Estela. Reflexion=s en torno s las —-

Anto-

teorias del aprendizaje. Teorias del aprendizaje.
logia. UFM-SEF. Flan B853. pag. 237,




‘ Cuando =1 zujeto se apropia del conocimisnto de los obie—
|

tos manipulados, éste se encuentra en un proceso gradual de —

desarrollo, donde esta implicita la edad y su madurez mental.

Este proceso gradual, se desarrolla en cuatroc conceptos -

u]
T

oonoscitivos bAsicos gue son @ esquema, asimilacidn, acomo-

[w}

I

acion vy equilibrio.

En el término esguema,Fiageft 1o usa para designar las es—
|

triucturas cognoscitivas, mediante las cuales el sujets se - -
|

ad@gpta al medio. Es como un archivo en 21 gue cada registro
sg representa un esguema, ¥y gue a partir de este momento, ca-

dal conocimiento nuevo que llega a la mente del nifin se modi-

fiffan las sstructuras cognoscitivas, las cuales se acomodan -~

T
j_
fm
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]
a
1
i
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alguno de los esquemas disponibles.

‘ lLLos esquemas son estructuras intelectuales que organi-

zan los sucesos tal como el organismo los percibe vy ——
| los zlasifica en grupos de acuerdo con caracteristicas

comunes. Son fenomenos psicoldgicos repetibles en 21 -

sentido gue =1 nifioc clasifica sl estimulo repestida v -
| congruentemente. A medida gue progresa el desarrollo
del nifio, los esquemas van siendo mas diferenciados, -
menos sensoriales y mas numerosos, y la red gue forman
2z progresivansnte mas campleja. (21}

(21 WADSWORTH, J. Barry. Teoria de Fiaget del desarrolls -
cogroscitivo v afectivo. México. Diana. 1F%1.pag.l1-1Z2.
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Cuando el nmifio ingres
priopia gue ha desarrollado a traves del transcurso de su vida
E%te proceso de asimilacidn =2 produce cuando un estimulo nus

vo responde a una respuesta.

P

# este proceso se le conoce como asimilacidn y se producs

:Janda un =2stimulo nusvo responde a una respussta. Esta ss -

una parte del proceso mediante el cual el hombre se adapta ——
|

cognoscitivamente y organiza el medio
|

El resultado de la interaccidn gue tiene lugar entrs
‘ el nuevo material gue se va a aprender ¥ la estructu
| ra cognoscitiva existente,constituye una asimilacidn

de significados nuevos y antiguos para formar una es
‘ +ructura cognoscitiva mas altamente diferenciada. -
| @
|

(22

Ern ests sentido, Fiaget considetraba un esiado de armonia
zrtre la asimilacidn y acomodacidn. Estos cambios gue =e lo-
gftan por medio de la accidn entre el sujeto v 21 obieto, s -

cognsideran cono =1 resultado final de todo proceso intelec-—

tual Que origina las estructuras mentales del nifio.

| La asimilacison consiste en el proceso normal por el
| cual &l individuo integra datos nuevos al sprendiza

(32  F. Ausubel David. Bigr f'cadu y aprendizajes significati
| ¥o. Teorias del aprendizaje. Antologia. UFPM-3EFP. Flan -

| 52, pag. 340,
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: Iz anterior. Tal como los tedricos de la Bestalt, -
Fiaget considera gue las nusvas percepciones se pre
sentan dentroc de un marco de una estructura valida
presxistente. El niflo desarrolla catsgorias cogni-
tivas {(esquemas? o casillas de palomas mentales, —-—

| donde s2 almacena infTormacidn nusva. (23

| En sintesis,=sl aprendizajs 25 21 resultado de la interac-

o] a . . 8

cign entre 21 individuo ¥ su medio, va gue cuando actuda sobrs

lo conocido, adguiere nuevas estructuras cognoscitivas gus le

aypdan a construir su conocimiento a través de acciones fisi-
|

cag o mentales. Las acciones gus se pongar en practica v gue

peErmitan la interaccidén constante, coadyudars

S enrlguecet

conocimienta del nifio.

|

| 21 =e tiens en cuenta ests interaccidn fundamental de

| los factores internos vy externos, entoncss toda con-
ducta 25 una asimilacidn de 1o dado a esgusmas  ante—
rigores {con, a diversos grados de profundidad, asimi-
lacidn & esguemas hereditarios) y toda corducta es al

| mismo tismpo acomodacidn de sstos esguemas a la situa

| cidn actuwal. De ahl gue la teoria del desarrollc re-
cutrra necssariamente a la nocidn de eguilibrio, vas que

' toda conducta tiende a asegurar un equilibﬁim ertre —

! los factores internos v externos o, mas gensralmente,
gntre la asimilacidn y la acomodacidn. {E’}
|
|
(Z05) LELANDG, C. Swsnson. Jean Fiaget: Una t=orla maduracio-
: rnal cogpnitiva. Teorilas del aprendizaje. Antologia. UFPR-
| SEF. pag. 208,
(24) FIAGET, Jean. Seis sstudios de psicolocia. b'a?
tras del pensamisnto conftemporanec. Ed. Flanest
pag. 147.
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). Etapas del desarrollo cognoscitivo del nifio.

|
| Em =2l transcursg vy desarrcllo de la vida del niflo hasta
|

llggar a la adolescencia,@ste va construyendo sus estructuras
intelectuales v una representacion del mundo exterior. Lons-—
tituido como un proceso ofganizado, 21 sujeto tisns un  pape
tw%scedental dentro del aprendizaje, y gue a través del tiem—

po cada cambio es una paso mé&s al razonamiento formal v cada

zpa =5 superilor a la antetrior.

mente 21 mismo tiempo, unos lo hacen mas rdpido gue otros, ——
|

aunque tengan la misma edad.

En sste proceso no todos los alumnos maduran intelectual-

| Fara Fiaget, el proceso o el desarrollo cognoscitivo del

]
et
=
]
il
i

hace por escalones sucesivos o stapas.

Al nacimientoc de cada nueva etapa no desaparace la ante-

rilor, por el contrario se agregan nuevos patrones de conducta

| - .
péra acomplstarlos, corregirlos o mezclarse con ellos, aunguse
|

pdede variar por la edad y por la sxperiencia del nifio.

| Fiaget afirma gue =] desarrollo s un proceso ininterrupi
|
dq con cambios intelectual

10

o cognoscitivos,sn donds los ss-—



4%

guamas se construyen vy =e reconstruven de manera gradual parsa
poder conceptuar el crecimiento cognoscitivo del nifio. Fiaget

dijvidio el desarrollo en cuatro grandes stapas y san las  si-
|
guilentes:

m
—
mw

inteligencia =zenzoriomotora (0-2 afins).

En esta etapa la conducta es= en ssencia motora, va gue en
2l miffio aidin no s representa internamente los acontecimientos
|

o [fendmenos, ni piensa mediante conceptos, aungue su desarro-—

li cogroscitivo puede verse conforme elabora esguemas.

"La comprension" tiene lugar principalmente en 21 nific ——
por medio de acciones. Mejora la coordinacidn del elememto -
Eepsowial. Mejora la coordinacidn de respuestas fisicas, de
lgs obistos, de la gente e incluso de &1 mismo, va gque se di-

|

farencian sntre si Yy S8 reconocen como permansentes.

A falta de lenguaje v de funcidn simbdlica, =sas cons-—

truccionss se efectdan apoyandose esxclusivamente snn ——

persepciones ¥y movimientos, esto es, mediante una coor

dinacidn senso—-motora de las acciones =in gue interven
| gz la representacion o =1 pensamiento. (250

i
=
I
11l
m
_!
o
o

p an y B. Inhelder. Psicologia del niffo. Ed. Mo
rata. pag. 1é4.




En =sta etapa se caracteriza por =] procesno del desarro-

- ~

llo del lenguajs del nific v de otras formas de representacidn

omo también un rapido desarrollo conceptual. En el trans

[
i

[

ri

curso de 2sta stapa, el razonamiento es prolédgico o simiocldgi

col. Existe tambiérn un incremento del lenguaie v del pensamien
|

t3|

imbalica.

in

Fredomina 21 sgocentrismo la centracion, mas gue la decen
tracion, caracteriza la percepcidn y el pensamiento produce -
imagenes mentales de situaciones ¥ cosas estaticas, mas bisn

|

gue de procesos y transformacionss irrsversibles del pensa—

mignto. Los objetos perceptiblemente semejantes se clasifican

N
0
=
Q
=

iguales. Las palabras (nombres) se asocian cSn algunas

ISAS

de

i

i
[
-5
i
m
in

| Con la aparicidn del lenguaje, las conductas resultan
tan profundamente modificadas, tanto en su aspecto ——
| afectivo como en su aspecto intelectual. Ademds de to
das las acciones reales o materiales gque sigue siendo
capaz de irealizar durante el periddo antsrior, 21 ni-
o adguiers, gracias al lenguaje, la capacidad de re-
construir sus acciones pasadas en forma de relato s
de anticipar sus acciones futuras mediante la repre-
presentacidn verbal. Ello tiene tres consscuencias ——
gsenciales para gl desarrallo mental: wun  intercambio
posible posible entre individuos, es decir, el inicio
| de la socializacidn de la accidng una interiorizacion
| de la palabra, es deciv la aparicion del pensamiento

F—



propiamente dicho,que tiene como soportes =1 lengualds

interior ¥ =l sistema de signoss por Altimo, ¥y o-

bre todo, una interiogrizacidn de la accidn como tal, -

la cual,de puramente perceptiva y motriz que era hasta

haz=ta este momento,pude ahora reconstruirse sn el pla—

no intituivo de las imagenes v de las "experisncias -
| mentales". (Z4)

1]}

g

-.I

Etbpa d2 las operaciones concretas (7-11 afios).

Durants este lapso =1 nifio desarrolla la capacidad de - -

car 2l pensamiento a los problemas concretos. lLa conver-—

W
"EI

sacion es menos egocéntrica y mas social. La conservacidn se
|

s@ presenta en forma progtresiva. Entiesnde los cambios v los

procesos en las relaciones y eventos estdaticos mas complejos.

l.as mismas cosas son agrupadas correctamente =n dos o mas cla

diferentes. Se entienden relaciones entre cosas reales -

]
I

(T
D.l
it

AF
-

es de cosass; también se sntienden las relaciones entre

| -
pallabras gue representan cosas que se han experimentado.
|

lLa= operaciones concretas forman l1a transicidn entre
la acci1dm v las estructuras ldgicas mas generales ——
gue implican una combinacidn ¥ estructura de "grupo’
caordinante de laz dos formas posibles de reversibhi-
lidad. Cierto es gue, pese a todo, esas operaciones
nacientes se coordinan va =n estructuras de conjunto

26y FIAGGET, Jean. Seis estudios de psicologia. Ed. Flaneta.



=
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pEro gque san paobres vy proceden aldn progresivamente a
falta de combinacionss generalizadas. (27}

En =sta stapa,=l nifio desarrolla procesos del pensamiento
lggico {operacionales) gue pueden aplicarse a problemas con-
cqetas. Fropone un razZonamiento correcto a sus respusstas, v
no tiene dificultsdes para resolver problemas de conserva— —

150,

En esta stapa el nifin se libera del egocentrismo princi-

pﬂlmente a través de la interaccion soci

iy

1 va gue existe un —

intercambio de ideas al entrar en contacto com otiros indivi—
|

dups. El niffio para comunicarse, usa el lenguaje basicamente

s=a sus sentimientos con otros nifios.

T

¥ [2xpr

En la etapa de las operaciones concretas aparecen los es-—
qqemas patra las operaciones ldgicas de seriacién y clasifica-—
ciin se perfeccionan de cauwsalidad, espacio, tiempo v veloci-
dad. También se alcanza £l razonamiento y el pensamiento con

estabilidad mavor.

(E71) FIAGET, Jean y B. Inhelder, Fsicologlis del nifioc. Ed. —
Morata. pag. 16.
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El nifiov de guinto grado es capaz de distinguir clara-
mente los hechos vy fendmeEnos sociales o naturaless  de
loz fantasticos. Fusde sipresar la comprensictn des la
mayoria de los conceptos de relacién, tales como ios
de equivalencia, tamafio, cantidad, ubicacisan v distan
Tia. Peduce gue dos o mas obistos son iguales en cier
El nifioc de quinto grado 25 capar de distinguitr clara—
mente los hechaos v fendmenos sociales o naturales  de
los fantisticos. FPuede esxpresar la camprensicon de  la

woria de los conceptos de relacidn, tales como  laos
de equivalencia, tamafio, cantidad, ubicacidn y distan
cia. Deduce que dos 0 mas cbjietos zon iguales en cisr

tos azpectos v diferentes =n otros. De agui gue pus-—
de seleccionar wuna caracteristica para clasificar los
2chos, fTendmenos v obisetos 2n cuatro o més subdivi——
cianss v puede volver a clasificarlos, partiendn de -
otras caracteristicas. (Z28)

m
il
f
=h
il
Il
ot

no =2 tenia en la s=tapa antsrior.

= convenlisnte para estimular £l desarrollo socio—:
ctivo, estimular actividades gue realicen nifios v
ifias por igual; dialogar acerca de céamo  soluciona

1 nific los problemas vy conmo lo hacen los demds; fo-
mentar el compafierismo vy el difslogo 2ntre =21 grupog
motivarlo para gue en los Jjuegos intercambis =21 pa-—
nel de lider vy aprendizi; tomar acusrdos con 21 grue-
po; reafirmar las actitudes positivas ante situacio
nes sociales v proporcionarle reacciones para Que —
toms iniciatiwvas. (279

7o

it

~h IT]
]
[

n

=
[
b I

S5EF. El nifio de gquinto afic. Antologia. Des
nifio v aprendizaje escolar. URPN-5EF. Flan 2
Ibidem.

to adguiere un grado de estabkilidad v congrusnd

44
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También en esta stapa se desarrolla la autonomia de acuerdo

I

can 2l conjunto de reglas eslaboradas por los mismos nifios. Es
dezir, al respetar sstas reglas se adguiere =21 respetc  mutuo
v prevalece la coopesracion. Cuando los nifios comlienzan a cap

tai- =2l significado que tienen las reglas para gque los  jusgos

il
[}
I
=
LT}

sg jusguen como es debido. LLa cooperacidn conm sentido

Comlenza 5 aparsecet.

En la eotapa de las operaciones concretas el nific adquie-
ts la capacidad de considerar el punto de vista de los demas,

paro también le es dificil enseflar a comprender las intencio—

ngs de otros nifios v sus meétodos verbales, gue adn sen desco-

ngcidaos patra 1.

Segun Fiaget:

| Cada nifio debe construir 21 concepto a partir de sus

ropilas interacciones con los demis, procesoc en el —
cuzal los otros nifios son especialmente  importantes.
Mientras no adguiera su capacidad de tomar en cuenta
| €l punto de vista de otros, =21 nifio no puede cons— -—
truir 2]l concepto de intenciocnalidad. 30

Em esta stapa los conceptos de justicia del nifio cambian

|
(jﬁ) SWEMSORM, Leland C. Jean Fiaget: una teoria maduracional
cognoscitiva. Antologia: Teorias del aprendizaje. M
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g
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a medida gque &1

(1]

i

voluciaona. Fiaget afirma gue los niflos de-

i

sarrollan una comprensidn mejor, adngue parcial, las leves v

la= reglas ¥ consideran gue sz lo justo.

A medida gue los nifics se desarrollan afectivamente
s obserwvan cambios en su razonamiento moral.la evo
lucidn del afecto normativo, la voluntad y el razo-
namiento autdnomo influyen en la vida moral y afec-—
tiva del nifio. Estos desarrocllan la capacidad de to

D

matr en cuenta el punto de vista de los demds v ada

a
tarse meJjor al mundo social. (31)

Et%pa de las operaciones formales (11-15 afios o mas).

En =1 transcurso de esta etapa, las estructuras cognosci-
tivas del nific alcanzan su maximo nivel de desarvollo v 21 ni
fic adguiere la capacidad de aplicar =l razonamiento léagico a

|
toda clase de problemas. En esta etapa también se llevan a -
cabo las opsracliones mentales en forma simbdlica y las opera-—
clones se ejecutan con las ideas como con las cosas. Las com
pairaciaones, los contrastes, las deducciones y las inferencias
priovienen de un contenido conceptual mas que de cosas ¥y  he——
thos concretos.  Se entienden las relaciones gue hay enters —-
log simbdlos que significan conceptos gue aun no se han s:pe-

rimentado directaments.
|

{T1) Ibidem.



Esta wunidad de conducta se encusntra en el peEricodo
de 11-12 a 14-15 afios, 2n gue =1 sujeto llega a ~—
desprenderse de lo concreto ¥y a situar lo real en
| un conjunto de transformaciones posibles. Esa dlti
ma descentracion fundamental gue se realiza al fi-
nal de la infancia prepara la adolecencia, cuyo ——
ptrincipal caracter es, sin duda, e=a liberacion de
| lo concreto, a favor de intereses orientados hacia
lo inactual y hacia =21 porvenir: edad de los gran-—
deszs ideales o del comisnzo de las teorias, sobre -

| las simples adaptaciones presentes a lo real. (33

T
n

Fara poder desarrollar las estrategias de esta  propuesta

2g necesario conocer la etapa de las operaciones concretas pa

1]

pa comprender el desarrollo cognoscitivo del nifio v cdmo &st

construye su conicimiento.
|

For 1o anterior, esta propuesta va sncaminada a aportar -

m
—

Emsntos que cuadyuven al nifio a mejorar su redaccidn y pus-—
da comdnicarse con claridad, orden y coherencia en sus mensa-

jes v gue éstos sean entendibles.

h}). La Fedagogia Operatoria.

Loz estudios v descubrimientos realizados por Jean Fiaget

v |sus colaboradores en la psicologis de la inteligencia, han
|

i

|
{ZZ) FIAGET, Jean. Seis estudios de psicologia. Ed. Flanet
19285, pag. 31-3Z2

e



pegrmitido describir una serie de procesos por los gue atra— -

vipza ésta a lo largo de su desareollo. Tales esstudios han ——

il

(]

demostrado que lo gue llamamos "inteligencia" s
|

s algo gus =1

individuo wa construyendo a lo largo de =u historia personal,
¥ aue en esta canstruccidn intervienen determinantemante, fac—
tores inherentes al medioc en gue vive. La forma descrita =n -
como ze desarrclla la inteligencia del niffo, nos permite hoy

|
dar un enfogue distinto a los aprendizalies gue se realizan =i

£Es hien sabido gue todo lo gque le explicamos al nific, 23—
te| lo observa, y £l resultado de sus sxperimentaciones =235 in-
teprpretado por el mismo, no comd 1o haria un adulto, sino - -
seEoln su propio sistema de pensamisnto gue hoy denominamos co

|

mo| estructuras intelectuales, gue evolucionan a 1o largo ds

su| desarrollo.
|

For 1o anterior, podemos conocer la evolucidn y =l momen-—

tg en gue se sncuentra 21 nifio respecto a sus estructuras in-
|

dilviduales y posibilidades para comprender los contenidos de

(1]

n

I
i}

flamnza v =1 tipo de dificultad gus va a tener cada apren-—

dizaje.

Lo=s estudiocs de Fiagst realizados sobr
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sz gue recorre la inteligencia en su desarrcllo,nos informan
| . . . - .

syl funcionamiento vy 1os procedimientos mas adecuados para fa-—

cilitarlo. Esto a raiz de gue =1 pensamiento procede por apto

ximaciones sucesivas gue s2 cenitran primero en un dato, luego

b

men

2n mas de uno de manera alternativa, pero no simaltane =]

m

(zilando considera uno olvida los demas) y estas  centraciones
sucesivas dan lugar a contradicciones gus no son superadas ——

hasta gue s= consiguen englobar en un sistema explicativo mas

amplio, gue las anula.

| Este desarrollog da como resultado un proceso de construc—
|

Ciones mentales gue produce diferentes niveles o estadios y -
qu@ en cada wuno de ellos se recogen las caracteristicas ante-

y se reconstruven a un nivel superior. Es asi como =1

rilore

Hi]

faific consigue un 2quilibrio que coadyuva a una mejor  adapta-—

cign al medio desde las estructuras mas elementales.

| For lo antericr, es de vital importancia la aplicacidn de

lg pedagogis operatoria en las actividades de ssta  propussta

]

padagbgica v llevarla a la practica en las instituciones edu-—
cativas, ya que ésta técnica puedes ayudar a los alumnos a de-—
sarrollar su capacidad creadora, a razonar, & investigar, a -
rasolver cuestiones de la vida diaria, fomentandoles al  pro-
pilo tiempoc las relaciones aftectivas, sociales v 21 espiritu -

d= coogperacidn.



lina de las vias a seguir se basa en =21 intento de

renovacion pedagdgica gue surge de las investiga-—

gaciones basadas en la psicologia de Jean Fiaget,

llevadas a cabo por el eguipo de pzicdlogos, mass-—
| tros ¥y pedagbgos del IMIFPAE, v su posterior apli-

cacion a la escuela,gue dan comc resultado la pe-—
dagngia operatoria con los siguientes objetivas -
fundamentales:

— Hacetr gus todos los aprendizajes se2 basen en ——
en las necesidades v en los intereses del nifio.

— Tomar en consideracidn en cualgquier aprendizaie
la génesis de la adgquisicidon de conocimientos.

“ Ha de ssr =1 propioc nifio guisen elabore la cons-
truccion de cada proceso de aprendizaje, en el
' gue s= incluven tanto los aciertos como los - -
2rrotres, ya que estos también son pasos necesa-—

irios =2n toda construccidn intelectual.

= Convertir las realaciones sociales y afectivas
2n tema biasico de aprendizaje.

— Evitar la separacidon entre 21 mundo escolar y -
el sxtrasscolar.

-~ Todos estos obietivos nos hacen ver que =1 nifio
ha de ser protagonista de su propia sducacidon v

Ty

gua “inventar es comprender (Jean Fiaget). (33]

Es de wital importancia int=sntar gue el nific aprenda a ——
Tormilar y defendsr sus propios intereses ante sus compafisros
del grupo para un buen proceso de aprendizais,y que =21 masstro

egtabklesca un paralelismo entre estos intereses y los conte-—

(IT)  XESCA, Brau. Aprender siguiendo a Fiaget. Teorias dsl -

aprendizaje. Antologia. UPN-SEF. Flan 85. pag. 444-445,




n%dos del curriculo oficial. Esto en relscion al tama escogl-—

h

dol,y sabre todo sin aislar a las demas asignaturas escolares.

Dtro aspecto en =l aprendizaje en la pedagogia operatoria

== tomar en cusnta los diferentes niveles por los gue pasan —
lgs nifios en el proceso de manipulacidn, verbalizacion vy re-
ptriesentacion grafica. Finalmente, en todo aprendizalje se de——

bgl realizar un dondeg para constatar 21 conocimisnto ¥ la evo

5

lucidn Zonseguida.

i)l La disciplina sociolingiistica.
|

La zociolingli{stica o sociologia del lenguaje == 1

ciencia gue estudia las relaciones entre lengualjs vy

sociedad, entendiendo el lenguaje no tanto como co-
| digo o sistema abstracto, sing como instrumentao fun
damental de comunicacidn gque s2 usa dentro de una -
comunidad social. (34)

il

La sociolinglfstica en la escuela como institucidn v como
Ambito social, nos ofrece una visidn de la interaccidn comu-
nijcativa entre aprendiz y profesor, vy en el auwla, comog sesce—-

naErio comunicativo,

ICCI, Pitti Fio E. v Bruna Zani.Estudics del lenguaje.
a Comunicacidn como proceso soclal.Ed.Grijalbo,pag.?9.




Ln

11nuh1~t1—q nos ofrecs una wis

La socio = izsidn de la inte-

raccidn  comunicativa como un lugsr de snocuentro entre

lg social ¥ lo individual,porque la vida zocial sz de-
1

F
11a, seirelorea,

n

= = mantiene o =g cambia, '
' tir de las intsracciones comunicativas entre los ind
P

il

La sscuela v 21 aula conforman espacios 0O encenarios oo—-

municativos,en donds 21 proceso de snsefianza aprendizajes pro-—
auce a ftravés de continuas interacciones comunicativas v oen

moasiones incomunicativas.

s v 2]l aula son lugares en donde s2 dan con——
nuamzEnte las interacciones, dondse se pons a prusbha -
1 :umpetenc1a comunicativa los individuos: =& Conjun
to de Torma apropiada en diferentes situaciones. E=ns
saberes son verbales v no verbales, cognitivos 1
cultursles, ¥ s van adguiriendo vy desarrolland
wte de forma inconsciente &l estar inmersos d
acztiva en diferentes encuentros comunicativos. C
tuven un conjunto de normas de comportamisnto so
giifstico v pragmatico gue nos orientan hacia cud

tado hablar v cuédndo es mejor callar, de gQue
s de hacer uso de la palabra, como interveni
gue varledad uvutilizar, con Quidén podsEmos bromear v cCon
il o, eto. (347

El =alon de clases, es un pequefio sspacio donde continua-—
(35 50N, 1ls dmpar 2 a sociglingilisti-

1 = olingu ifsti-
s=fianza da la lengua. EIL &nfaquﬁ CJmUWl'dtiVD
a fde la lengua. Ed. Faidos. 19930 pag. &0,




mante alumnos v professores van tealizando. actividades v po-—

milEndo en jusgo los recursos didiacticos gue tienen & su alcanm

cg para conseguir sus objetivos y sus finalidades a partir de

differentes criterios gue unos y otros tienen de lo que ssta -

sulcedisndo.

El aula 25 un microcosmos, un concentrado de la reali
dad cultural donde, continuamente aprendices v profe-
van poniendo en juego los instrumentos que tis-
nen a su alcance para conseguir sus objetivos, sus fi
nalidades, guese se van negociando momento a momento

SQres

il

partir de las diferentes visiones gque unos y otros -
tiensn de lo gue esta sucediendo. El aula s ve asi -
como un contexto fisico, cognitivo y sociocultural en

=1 gu= el uso verhbal

(E7

-oral y escrito- es fundamsntal.

La sociclinglifstica nos ofrece tres aspectos fundamenta-—

interaccidn comunicativa gue nos pusden ser dtiles en

rnusstrs practica docente vy que son: una vision de la scciedad

ecscuela como institucidon vy como ambito social. Como -

aspecto una vision del individuo, asi como del apren-—

del profesor. Y &n 1la tercera opcidn nos ofrece una vi-—

sitn de la interaccidn comunicativa, que se da en =1 aula

l
]
|

scenario comunicativo.

i

mIl

[}

~J
-

UsoM, VYalls Amparo. Aportacionss de la ﬁDtiDliﬁgﬁfEti—
a la snzeffanza de la lengua. El aprendizaje d= la -
ngua en la sscuslasAntologls Basica.dAntoloogla: URPN-5EF

an F4. pag. B85,

=
e

=1

el
[l



el
Cr

del una lengua como miembro de un grupo o subgrupo social v

culltural determinado, gue pertensece a una clase social v oa un
ggtado de situwacidn actual, gue pusde desempefiar actividsades

W
=

o CF!F_I o

v papsle

En cada intsracoidn se ponen en funcionamiento loms ——
atributos sooiales ]
participan =n =l

Yamns a repressentar:
CiGn su contenidoihay acomodacidn o confrontacidn,sva
luamos 2l resto de los parti =t
0 quedamos en tablas.En cadas interaccidn se ponen
en Tuncionamiento relaciones de podsr —guersmos Con-—
YENCEr, qu&*-mm% zer aceptados, ser creidos- gue 2xis
tz=nm =n la sociedad debidas a difersnociss de status so
cial, de clase, de conocimiento, de sexo,de edad,=tc.
EY=3

Qanamas o perds—

=
]
in

[uR

>

i{

En =21 =ntorno socioling

il

prrimaria, 21 alumno s un individuo gue no se presentsa

tico de guinto afic de educa-

un hablamnte-ovente—idesal, sino como un uswuarils concrsto

m
il

determinados, gue tiene un bagaje de conocimisnto

gto, gue posee un repertorio verbal determinado compuess-—

to de una gran varisdad que es capas de usar en sd o vida cobti-

te pun

i

o ot
mQ

4]
n
L

=

Wi

de wista, saber qué& tipo de estudian—

= an nosotros en una aula =5 fundamental.
z=aber con gue repertorio verbal llegan a nues
aulas, quﬁ lugar ooupan dentro ese repertoric  la
mudaildad oral ¥ la modalidad escrita, gus wvariedadss
rablan hab1tualmente, queé actitudes vy wvalores asocian
con las diferentes variedades que s8 Uusan en su Entor—

o
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(] Ibid. pag. Bé.
{: Ibid. pag. BZ.
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& a partir de diagrnostico, programar
vidades gues desarrollen sus capacidades de
inciden en la reflexidn sobre los valores

cian a las difersntes formas de hablar.

LSO
que

inadecus
los
ativas

svaluar
orales vy
las difer

5. Fara =¥ I_:]r'anD de adecuacisn o

=ntas :ltquIDﬁE: COMLIN IS

de usos
tros de

¥ por Gltimo, Amparo Tuson

refflexidn a todos los docentes:

E=z fundamentsl gus
investigadores =n aulay
malidad gue tenemos ante nosotros
ahi, organicemos nuestra actividad docente
diana y negociemos y planlflquemas nusstras fina-—
lidades educativas junto con nuestros Estndiant”
ociolinglifstica con sus diferentss enfoque
tacionss puede ser instrumento valioso
para esa tarea tan compleia gue ss ensef
ngida. (4323
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El contexto social.

camulpa, mutnicipio de Huilxguilo
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soblacidn de San Fablo Chimalpa, pertenecisnte a la Delega——

]

citn de Cuajimalpa, D. F. v estan comunidades por una carrete

ta gus une al Estado de México y Distrito Federal.

-~

Zacamulpa cuenta con wun rio llamado "Rio Borracho', 21 —-
|

cuwal corren aguas de un manantial gue nace de un cerro llama-

1lamado el Mirasol gue se encuentra en la parte sur y éstas —

desembocan en el Distrito Federal.Pero éstas aguas no son del

tido aprovechables, va que solamente en tiempos de lluvia co-—

corre en abundancia el vital ligquido. Al oeste colinda con la

poblacion de San Juan Yautepec y al morte con San Jacinto, ——

l4s cuales pertenscen al mismo muRicipio.

El clima de esta regidn es templado-humedo v en los me—

Wi
1l

de noviembre, diciembre, ensro y febrepro, el clima == bas
tante frio, puesto gus llegan = caer heladas por las madruga-—

das, ¥ si estd& nublado en el dia, también se siente =1 frioc -

]

n

La religion predominante en Zacamulpa es catdlica, por —

]
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lp cual se organizan para festejar

la Santa Fatrana del pusblo: La VYirgen de Guadalups.

La comunidad de Zacamulpa colinda com el Distrito Federal



¥ su influencia ha oca

1l
m

innado gque algunos jovenses ssan droga

dictos, ya gue par ignorancia de los padees de familia o por

la falta de conconcientizacidn de maestros en las escuelas, -
F@an causas de este problema. Existe en esta poblacidn analfa
betismo debido a la poca o nula educacidn basica gue han reci
bido sus pobladores., Esto a raliz de gue estadisticaments  =n

los primeros grados hay inscripciones de de cuarenta a cuaren

ta ¥ cinco nifios por grupo, ¥ egresan de sexto grados wunos ——

veinticinco a2 treinta alumnos. 4Cual es la causa gus origina

<

iroblema?, LiSera la educacidn tradicionalista gque adn im

m
ifl
[ad
O

patrtimas algunos masstros?, L0 por la falta de recursos econd

micosY, no lo podemos saber exactaments.

L.as actividades de los habitantes son variables, yva gue
pacas personas se dedican al cultivo del campo v la mayvoria -
trabajaja en la ciudad de México en diferentes oficios. El de

sgmpleo 2= una de las causas gue originan en esta comunmidad -

Al

pireEccupacidn, va gue la mayorla de los habitantes desempefian
oficios como albafiileria, plomeria, carpinteria, vessros, — -
EiéCtFiCiEtaS, etc.,las cuales son por lo regular escasos =0

regusrir. E1 nivel socioecondmico 25 bajo en su mavoria

o

gx
P
m
i

to gue no cusenta Con una actividad fija y remunerada para sus

habitantes.



0
o

jardin de niffos, una escusla primaria con dos turnos ¥y una se

ciindaria técnica. También cuenta con Centro de Salud v

Lin

cpnsultorio del DIF. Por las tardss se dan cursos de artesa-

nia o= migaion, popote, mimbre, corte ¥ confeccidn ¥y =n algu-

nas ocaciones clases de cocina.

E

la actualidad, Zacamulpa cuenta con servicios co
telafonn, luz eléctrica, drenales (en algunas partes Talt

tzlarlo) v el agua gque es abastecids por un manantial de
|

I

cpmunidad de Acopilco, pertenseciente a 1la Delegacidn de Cuajil

malpa D. F.

]
—
1]

grvicio de transporte es constante, va gus cuenta —

con una linea local gue comunica a la cabecsra del municipio

yv| otras dos que tranmsportan al usuario hasta las sstacionss -

d&l metro Tacubaya y Observatorio del Distrito Federal.

k} El contexto institucional.

Uno de los espacios donde las nifios se desarrollan social
y|mentalmente, es la escusla. En &sta reconstruyen =1 conoci-
miento de la vida cotidiana. Es un contexto donde se presen-—

tan diferentes situaciones para la apropiacidn de la expre——
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En =1 contexto instituciocnal se debe favorscer ampliar v
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allos alumnos el aprendizaje de la sxpresion escrita

g=ztablece =21 programa.
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For lo anterior, podria decirse gue la expresidén sscirit
% sn sefiada de wna forma muy diferents a Io gus sestablscen -

los programas ya gque por lo general tisnden a reproducic sn -
= ¥ X P

= las caracteristicas tradicionalistas para su

n

thdos los grado

nes, =2tc.
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rales v sstatales v particulares, gus van a la punta sn ometo-—

diflogia v didactica en la snseffanza de la expresidn escrita.

Freocupante también porgue cuentan con un recurso didactico -
de vanguardia: la computadora. Lamentablementzs los masstros —
ng han sabido aprovechar ests recurso didactico en su gqueha-
cer docents, pero sobre todo en la asignatura de Espafiol, va
Ul ez fundamental por sus caracteristicas indispensables  en

14 adguizsicisn de la expresidn oral,esxpresion escrita,recrea-

cion literaria y reflexidon sobre la lengua.

-

de la expresion escrita,es gue los docentes hacen caso omiso

cial. Tambign es por la falta de conocimientos y actualiza-
ciﬁn potl parte de &stos, pero sobre todo por la falta de con-—

ciencia y ética de nuestra labor docente.



&4

CAPITULO III

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Hoy, uno d= los problemas que mas preocupan en 2] ambito esco-
lar, &5 la dificultad que tiene el nifio al expresar su pensamiento
por escrito, y gue geralmente estd presente en todos los niveles -
educativos. Es de suma importancia solucionarlo desde la primaria,
donde se forjan los cimientos para que el nific desarrolle adecuada
mente la capacidad de expresar por escrito su pensamiento en forma

correcta.

Una alternativa es la lectura, va gque contribuye notablemente
a que el nifioc vaya desarrollando su vocabulario, mejorando su  or-
tagkhaftla yv sobre todo a que exprese mejor su pensamiento por es-
crito. La lectura es un aspecto mas de la asignatura de Espafiol vy
ests seffalado en los programas de educaciédn primaria. A través de
és%a, poco a poco el nifio puede ir incorporando =lementos para sx-—

prasar por escrito sus ideas, es decir,obteniendo modelos de expre

sidn.

La lectura es una alternativa para desarrollar la sxpresion ——
zscrita. A través de un andlisis integral de lectura, realizado -
entre el maestro v los alumnos acerca de la manera como estan  or-
denadas las ideas, los pensamientos, los escritos, los sujetos, ——
verbos, adjetivos, etc; serd posible orientar la ensefianza hacia -
la reflexidn v por lo tanto hacia la comprensidn respecto al mane-—

jo de la lengua escrita.



Fara llegar a lograr los objetivos refersntes al desarroclloc de
la expresicon escrita propuestos en el programa de quinto affo, es
fundamsntal desarrollar en los nifios la conciencia acerca de la —
importancia y utilidad de la esxpresitn escrita. Fara esto es preci
so considerar en la snseflfanza la realidad de los alumnos, sus nece-

sidades e intereses.

En gran parte es necesario que los alumnos escriban mucho para
desarrollar la expresion escrita, no solamente en la asignatura de
Espafiol, sino también en las deméas asignaturas gue marca el progra
ma, es decir, que practiquen y ejerciten constantemente la esxpre—-—

sidn escrita de su pensamiento por escrito.

A medida gque el alumno comente con sus compafieros sus conoci-—
migntos, los mismos niffos pueden jugar el papel de informantes so-—
bra los aspectos de como escribir un texto, escribir corrsctaments
una palabra, acomodar las ideas, etc., y asi los nifios gque tenilian
dudas o no sabian como hacerlo, iran aprendiendo a medida que in-

teraccionan con sus compafisros 2n =1 grupo.

a). El papel del docente.

Fara gque el educando adguisra ¥ valore la expresion esctrita ——

como Torma de comunicacidn, Util y significativa, es necesario to-



a6

mar; en cuenta que 21 papel del maestro agui es fundamental. Su fun
C10n es promover actividades fundamentadas en el nivel cognosciti-
vo v en los intereses de los alumnos para desarvrollar en sllos  la
capeacidad de la expresion escrita.

IE1 docente debe conocer al alumno, céomo es, como habla, codmo -
comunica sus mensajes, patra tener en cuenta sus alcances vy limita-
ciones. También debe conocer su ambiente familiar ¥y social para te

ner en cuenta sus experiencias de expresion como punto de partida.

En la practica docentea, el masstro debe guiar al nifio a que re
flekxione, para que busque por si mismo respuestas a sus preguntas
y no acostumbrarlo a darle respuestas facilmente, asimismo evitar

hasita donde sea posible el copiado o escritos sin sentido.

El maestro debe crear también un ambiente de confianza donde -
exista una gama de oportunidades para que el nific pueda interac——
tuar con libertad, pueda experimentar, producir, interpretar,y re-
flexionar sobre la expresion escrita,proponer textos que sean sig-

nificativos y usar su propio lenguaje al escribirlo.

Con +respecto a la evaluacidn, el maestro debe estar conciente
de los errores de los nifios y tomarlos en forma constructivista, -

para comenzar a partir de ahi la estimulacidn para realizar mejor



su trabajo. Que obsetrve los avances gue tisne y planear activida-
des tomando en cuenta 21 nivel del nifio para proseguir con 21 - =

aprendizaje de la expresion escrita.

b). El rol del alumno.

For naturaleza el nifflo es un ser activo, por tal motivo facil-
mente interactda dentro del salon de clase con sus compafieros, con
2]l maestro, con todo aguello gue le interesa y tiene significado -

para &1.

El educando debe participar en todos los eventos gue se reali-
zan dentro y fuera del salén. En ellos es posible promover gus — —
corstruva v ejercite sus hipotesis,gue dialogus con sus compafieros
v descubra por si mismo las diferentes formas de expresidn escri—-—

- -
Lol .

También debe ser orientado a que utilice la expresion escrita
para que comunicar sus ideas, sentimientos, problemas, soluciones,
planes, logros, necesidades, etc., a gue practique el dibujo, pro-
dugiendeo textos alusivos a cada fecha procurando guse no sean copia
dos, sino hechos por &1 o con ayuda de sus compafferos, y que parti

cige =2n la elaboraciédn del periddico mural.
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Es asi como el alumno podra exponer y discutir sus experien——
cias con sus compafieros y adultos para confrontar sus hipdtesis de
elaboracion de textos e identificar y corregir sus errores. Al par
ticipar en la evaluacitn de su trabajo y el de sus compafieros, ra-—
zonara y tendri oportunidad de desarwollar de manera constructiva,

critica y autocritica.

Dentro y fTuera del saldn de clases, las relaciones entre maess-
tro-alumno deben ser de compafierismo, debe existir confianza,armo-—
nia y respeto mutuoc. El viejo concepto de gue el maestro sabe v -
£l lalumng no sabe nada, debe sustituirse por aguel gus sustenta —-
gus 21 masstro también aprende de sus alumnos. Las buenas relacio-
nes son funadmentales para el logro de los abjetivos referentes a

la pxpresion escrita.

c). Los recursos didacticos.

Los recurso didacticos dependen en gran medida del contexto so
Cloecondmico, si =s bajo seran esscasos, pero lo mids importante es
craar en 21 salén un clima de confianza que posibilite las liberta

des de actuar y crear la interaccidn.
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Fara =21 desarrollo de la disciplina sociolingliistica no se re-—

quiere de la utilizacion de materiales sofisticados.

La recoleccién de material sociolingliistico pusde tener -
tres objetivos principales. S5e pusde:reunir material lin-
gulstico escrito, técnicamente reproducible (libros,perio
dicos, documentos, elaboraciones escolares, cartas, etc.;
cualquier "texto escrito"; recoger material lingiliistico -
"vivo", oralien cuyo caso se puede proceder indirectamen-—
te, recogiendo datos mediante la observacidn y sin gue el
informante lo sepaj;o bien, directamente, mediante esncues-
tas y entrevistas. Ademds la recoleccidon del material —-
pueds hacesrse sin partir de ninguna hipétesis a validar v
verificar, hacia las cuales se oriente 21 material a reco
ger:podemos reunir datos para demostrar algo o reunir da-
tos para describir algo. (43)

Otros implementos gue el maestro puede y debe utilizar son:ho-
jas blancas, papel bond, lapices, libretas, los libros te teixto,
log libros de rincones de lectura (para leerlos y expresar por es—
esorito su contenido), pero sobre todo con la manifestacidn de las

idgas y experiencias gue trae el nifio para plasmarlas por escrito.

En ecte aspecto, lo importante es la creatividad del docente -
en la elaboracion de sus materiales. S5u planeacidn reguiere clari-
dad en lo gue se proponga, asi como la consideracidn petrmanente de

lazs caracteristicas del grupo.

(473) EBERUTTG, Gastano. Metodologla. La sociolingliistica. Ed. Nue-
va Imagen. 197%. pag. 175.




El moviliario del saldn de clases puede estar en cualguier po-
sicion, segun las actividades a realizar y la desiciéon de los pro-

praplos alumnos y masstro.

Aunque en muchas de las veces los grupos s2 componen entre los
33, 40 o mas alumnos,es dificil para el maestro lesr todos los tex
tos ¥y lograr el avance gue pretende a través de la ensefanza de la

expresidn escrita.

For tal motivo, 21 docente puede recurritr a las dinAmicas de —
arupos, las cuales plantean relaciones humanas y una fuente inago-
table de acciones en el grupo escolar vy que con una buena selec—- -
cidgn de tecnicas o combinacidn de varias, se proyecta en el grupo
ung dinamica activa y participativa, dejando a un lado el sistema

tradicional de enseflanza.

Es importante que se establesca una interaccidn que permita v
fagilite la socializacidn de los conocimientos y los trabajos, en
lag dinamicas grupales. Es una estrategia para corregir los erro-
res del alumno en caso de que este equivocado, lo cual permite —-—

dasarrollar mas acertadamente la construccidn del conocimiento.



Er este aspecto =1 maestro debe estar pendiente para cuidar la
orisntacion del trabajo grupal, mediante =1 establecimiento de li-

neamientos preciscos, 2n relacion al objetivo que pretendan.

d). Estrategias para mejorar la expresidon escrita.

Fara la aplicacién de la sociolingliistica es necesario conocer
tras  formas y maneras sencillas de esta disciplina, las cuales -
sz pueden tealizar y practicar en cualquisr momento del desarrollo
del programa escolar, =n todas las asignaturas del conocimiento ¥y

no solamente cuwando se trate de la clase de Espafiol.

La encussta.

La encuesta sociclinguistica puede ser directa o indirecta. La
encuesta indirecta asume generalmente la forma de "observacidn par
timipante". Agqui el alumno, como investigador se puede insertar soO
cizlmente a describir, estudiar y participar en las interacciones
del grupo, revelando su identidad o ocultandola. La encuesta direc
asums generalmente la forma de entrevista. Tanto la encuesta direc
ta o indirecta pueden hacerse con o sin cuestionario, es decivr - -

"pigidas" o "libres".

El cuestionario.
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El cuestionarioc consiste en una serie de preguntas: directas o
indirectas. Los cuestionarios wtilizados en la sociolinglistica -

son de tres tipos: linglisticos, sociolégicos y sociolinglisticos.

Los cuestionarios linglisticos recogen material lingliistico v
esta basado =n preguntas y respuestas. En los cuestionarios socio-
ldgicos, se realizan encuestas linglisticas (entrevista con pregun
tas ¥y respuestas) y es considerada como encuesta sociolinglistica.
E=te cuestionario debe abordar temas sociolégicos, 2sta  orientado
hacia una finalidad sociolbogica en donde los entrevistantes dan lu
gari & las criticas de la sociedad. Agui pueden solicitar datos sus
tanziales como: lugar de nacimiento, recidencia, grado de escolari
dad , edad, stc. También el cuestionario socioldoico puede ser mas
compleio con pereguntas como: actitud politica, posiciones ideold-
gicas. El cuestionario sociolinglistico a nivel macrosocioldgico
(en =2ste caso puede ssr a nivel escuela o grupo) y microsociolin-

gilistico (individual o a equipos!) con eventos lingliisticos.

El muestrao

Es la produccidn de un pequefio universo de datos de un todo v
forma parte de la encuesta. El muestreo puesde representarse ssta-
disticamente con numeros y datos de cierta investigacidn de un pro
blema o fenomeno y también puede marcar las caracteristicas de  un

todo o de sus partes.



For lo anterior, para complementar la organizacion y aplica--
cidn en la planeacidn de las actividades docentes, a continuacidn
s Fealiza la organizaciédn de las estrategias para resolver el ob-
jetn de estudio, fomentar la expresitn escrita en el nifioc de guin-—
to grado de educacidon primaria, mediante 21 enfogue tedrico de — -
Jean FPiaget, la pedagogia operatoria y la disciplina sociolinguis-—

ticg.

Nombre de la estrategia: El mensaje.
Organizacidn de actividades: For equipos.
Desarrollo:

. S5e integtraran cuatro equipos en funcion del namero de alum——
nos deal grupo.

. B2 formardn filas a una distancia de medio matro.

. El primer integrante de cada equipo se acercara al maestro vy
gste les mostrard un mensaje escrito.

. Cuando hayan leido 21 mensaje los participantes, a la wvoz —-
del masstro correran hacia su fila y empesaran a trasmitiv —
el mensaje al segundo compafiero, posteriormente &ste lo hara
al tercero y asi sucesivamente a los demds.

. El dltimo nifio que reciba el mensaje lo escribe en una hoja
blanca y se lo da al maestro.

. Gana 2l eguipo gue escriba mids r4pido el mensaje y gue esté

correcto.



Nots: S5i nadie de los =squipos acertd 21 mensaje correcto, se corre

gird con todos los integrantes del eguipo.

Nombre de la estrategia: Caminata alfabética.
Organizacibon de actividades: Forma colectiva.

Desarrollo:

. Todos los alumnos del grupo formardn un circulo y tendran ——
uwna hoja blanca v un lapiz.

« El docente dictard una paiabra con letra inicial del alifabe-
beto.

. Fosteriormente, cada alumno dictarid una palabra.

« Cualquisr palabra que =21 alumno escriba con la letra indica-
da serd correcta, lo importante es la ampliacion léxica y el
conocimiento del alumno.

. Aqui no hay ganador, cada integrante tendrd una lista de to-—
das las palabras vertidas por sSus compafieros.

« Con esta esstrategia se ampliard 21 acervo cultural del edu——
cando y entre mads ejlercicios practiquen, mavor serid su bene-—

ficio.

Nombre de la estrategia: Ejercicio de ortografia.
Organizacitn de actividades: For equipos.

Desarrollo:



Motz

Sa necesitan dos jusgos de veintinueve tarjetas,cada una con
una letra del abecedario.

Se dividirsd 21 grupo en dos equipos y se entregaran de una a
dos tarjetas a cada alumno de un s6lo abecedario.

Los alumnos gue hayan sobrado o 21 propio maestro, dictaran
diferentes palabras en donde se ponga en practica todas las
letras del abecedario.

Estos mencionaran X palabra y los integrantes que tengan es-
tas letras correran al frente del saldn y sostendran las tar
jetas formando la palsabra.

Ganard un punto, el equipo gue forme la palabra primero y -—-
gque =2ste correcta.

Serd triunfador 2l eguipo gue gane mas puntos al finalizar -

=]l jusgo.

Si wuna palabra tiene dos o mas letras iguales, 2l integrante
gque representa esta letra debe llenar primero el husco  ini-
cial y pasar al siguiente espacin. Una palabra no pusde con
siderarse completa hasta que todas letras havan sido indica-

das.

Nombre de la estrategia: |+ A formar palabras !

Organizacion de actividades: Colectiva.

Desarrollo:

Se necesitan las mismas tarjetas de la estrategia anterior.



- 52 integraran los participantes en semicirculo y al frente -
estara algun alumno o 21 docente mismo.

. Todos los integrantes podran participar en forma oral cuando
la persona que =st& al frente les ensefie las tarjetas con ——
las letras en turno.

« Los alumnos deben esperar indicaciones que el maestro dé al
inicio de cada ejercicio.

. El alumno gue nombre primero la palabra inicial de la letra
gque sefiale 21 maestro, ganara la tarjeta.

. El 2ducando gue sume2 mas tarjetas ganara =1 juego.

. Esta actividad puede ser variada con nombres diversos como:
personajes histdricos, autores, poetas, deportistas, nombres

de pelicuals, nombres de canciones, etc.

Nombre de la estrategia: | A& formar enunciados !
Organizacién de actividades: En equipos.

Desarrollo:

. Se slaborardn palabras en tarjetas para formar enunciados.

. S92 mezclaran las tarjetas en pequeffas cajas.

. S8 les daré instrucciones a cada equipo y se colocard cada -
caja de T a 4 metros de distancia.

. Cuando el maestro de la orden, los alumnos correrin hacia su

caja correspondiente y las vaciaran al suelo y Tormaran 1os
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enunciados que mas pusdan formar.
. El equipo gue haya formado correctamente mas enunciados,gana

el jue=go.

Nombre de la estrategia: | Imaginate una entrevista!l
Organizacion de actividades: individual.

Desarrollo:

l.a presente actividad permite imaginar respuestas de artistas
o personajes famosos, pero también puede ser a profesores, familia
res o amigos. A continuacidn s2 dard una lista de las posibles -

preguntas en las entrevistas:

. & Cuales =on sus pasatiempos 7

. & Qué es lo gue mas le emociona *

. & CuAles son las actitudes gue mas le desagtradan™

» & Cual 2s su musica favorita 7

. & Cuédl es su recuerdo mas importante de su infancia *

. & Cuales son sus metas mas importantes para el futuro 7

. ¢ Cuales son sus cualidades &

oo b

. < Y sus defectos
. < RQué es lo gque mds le satisface de su profesion 7

. & ¥ lo gue mas le irrita *



Nombre de la estrategia: El cuento.
Drganizacidn de actividades: For sguipos o en forma colactiva.

Desarvrollo:

. El maestro preguntara a los alumnos si han leido alguna ves
algin libro.

., Preguntar, & cudles son las partes del libro ¥, & cdmo esta
estructurado * Dejar al alumno que vierta sus opiniones y -
las znote en =1 pizarrdn.

. Confrotar las opiniones de los equipos y elaborar un esguema
de la estructura de un libro.

. Con 21 esquema como guia, los educandos elaborarén un cuento
con dibujos de los personajes apropiados.

. Con ayuda del maestro, se corregiran los trabajos.

. Exponer trabajos en el peribddico mural.

Nombre de la estrategia: La descripcian.
Drganizaciébn de actividades: Colectiva, por equipos o individual.

Desarrollo:

. Que los alumnos manifiesten opiniones respecto a la descrip-—
cion y anotarlos en el pizaredn.

. Solicitar a los alumnos llevar al saldn cuadros con paisajes
objetos 2 imagenes y manifiestan sus caracteristicas.

. Para iniciar el jusgo, gue cads squipo elija a un compafiero



del saldn ¥y sin decir su nombre describirlo a manera gue 6o
pueda ser identificado con facilidad.

. For la descripcidn oral gue se da, deduzcan de quien se tra-—
ta yv redacten las supuestas caracteristicas.

. Banara 2l alumno gue acierte de gue compafiero se habla.

Nombre de la estrategia: MNMoticias periodisticas.

Drganizacion de actividades: individual, por equipos o colectiva.

Material =z Cuadernos, periddicos, tijeras, cartoncillo, marcadores
¥ hojas blancas.

Desarrollo:

. Los alumnos manifestardn individualmente lo que hayan escu-
chado o leido acerca de las dltimas noticias.

. Gue los alumnos lleven al saldn distintos periddicos.

. Con los periddicos solicitados,el maestro eslaborard noticias
en cada tarjeta.

. Estardn las tarjetas en el escritorio y un intsgrante de — —
2quipo, pasarid a recoger una de éstas, en la cual estara 1la
pregunta gus desarrollaran.

. Redactaran =n diez minutos su noticia. Terminado el tiempo
pasara un integrante a leer el trabajo de equipo.

. Cada equipo esciribira en 21 pizarrdn su noticia para la revi

sidn y correccidn de textos.



Nombre de la estrategia: La biografia y autobiografia.
Drganizacién de actividades: Colectiva, por equipos o individual.

Desarvrollos

. El maestro iniciara 2xplicando lo que 25 wuna biocgrafia y qus
cada uno de nosotros podemos elaborar nuestros propios datos
biograficos.

. FPosteriormente gue el alumno exprese los hechos mas importan
tes de su vida y los escriba en orden cronoldgico.

. Despu#s gue cada alumno lea su biografia y la compare con ——
las de sus compafieros.

. Froponer a los educandos que elaboren posteriormentes la bio-
grafia de algun profesor de la escuela o personaje de la co-
munidad.

. El maestro recogera los trabajos y los revizara para su co——
Freccidn y orientard a los alumnos para otra posible elabora

cion bibliograftica.

Nombre de la estrategia: Falabras claves
Organizacion de actividades: Colectivo

Desarrollo:

. Este ejercicio permite sintetizar o resumir los aspectos ——

centrales de una idea o un tema.



81

For equipos o potr grupos (segln el ndm=ro), se le pide a ca-
da alumno que escriba o diga conm una sola palabra, que sin——
tetice o resuma, lo gue piensa sobre 21 tema que se trata.
Luego se realiza una breve reflexion =n torno a lo gue cada
palabra significa para los compafieros.

Esta técnica sirve para ejercitar y resumir en los alumnos -
su pensamiento, escogiendo los aspectos gque consideramos mas
importantes.

Fuede ampliarse a una frase gue resuma o sintetice.

Fuede realizarse a partir de la lectura de un documento wna
discusion o representacion de un medio audiovisual, se le pi
de a los participantes que resuman =n una frase o =n lo gue
s2 considere conveniente, 21 tema o las ideas mas importan-—
tes.

La "palabra clave" o frase puede ser apreciada en forma gra-

fica paor parte de los participantes.

Nombre de la estrategia: Cadena de asociaciones.

Organizacidn de actividades: For equipos o grupc.

Desarrollo:

Se escogen unas cuantas palabras claves de interes para el
grupc. Es aconsejable usar conceptos como ley o democracia -
como ejemplo.

En plenario se le pide a los compafieros gue la asocien con

otras palabras gue para ellos tiens algdn tipo de relacidn.
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En orden uno por uno va diciendo con aque la relaciona.

El gue cootrdina va anotando las diferentes relaciones que —-
los participantes han dado y luegio a partir de ello se dis-
cute porgue hemos relacionado esa palabra con la otra.

Es conveniente utilizar esta estrategia al inicio del ciclo
sscolar para ver gué es lo que el grupo entiende por detarmi
nada palabra.

También es conveniente utilizarla al final de cada sesidn pa
ra sintetizar o sacar conclusiones sobre un concepto estudia

do.

Nombre de la estategia: La dltima letra.

Organizacion de actividades: En equipos o grupos.

Desarrollo:

En plenario, un compafiero dice el nombre de una persona,ciu-
dad fruta etc y =21 compafiero gue le sigue ftiene Que Smpezar
otro nombre con la Ultima letra del nombre gue dijo el com-—
pafiesro v sobre 1 mismo tema.

Ejemplo: pifia, anona, aguacate, etc.

5i un compafiero no encuentra una palabra,se pasa a otro com-—
pafiesro.

S5i se guiere hacer como competencia se pueden dar "castigos”
o "prendas" a los que ng respondan,o simplemente van salien-—
do del ejercicio v se declara un ganador.

Este ejercicio es muy sencilo y debe utilizarse para desa——



rirollar la concentracidn vy ejercitar la rapidez mental.

E=z conveniente repetirlo varias veces.

Nombre de la estrategia: Telegrama corto

Organizaci6bn: por sgquipos

Desarrollo:

Se divide a los participantes en dos o mas equipos, segun &l
numero de alumnos en &1 grupo.

El gue coordina dice una palabraj; cada grupo prepara un tele
legrama con la letra de esta palabra, pudiendo utilizar dos
veces cada letra.

Se da un tiempo limite. El1 grupo gue primero termine y haya
elaborado un telegrama con sentido, gana.

Este 2jercicio es muy util en un ejercicio de alfabetizacion

Fermite sjercitar la concentracidn y precisidn mental.

Nombre de la estrategia: Conexiones

Organizaciétn de actividades: Individual o por equipos.

Desarrollo:

De forma individual o =2n equipos se le pide a los participan
tes elaborar £l mayor ndmero de palabtras a partir de una o -
dos que =21 coordinador (masstro o alumno)? £sSCOgS-

Ejemplo: tela-lisa, salta-sala, e=tc.

Se da un tiempo limite.
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. El =2quipc o alumno que =2labora mayor cantidad de palabtas en
=21l tiempo indicado, gana.

. Este sjercicio 25 muy sencillo y debe utilizarse para =2jer——
citar la concentracion y rapidez mental.

. Es conveniente repetirlo varias veces.

Nombre de la estrategia: Lectura eficiente.
Organizaciétn de actividades: En equipos

Desarrollo:

-

. Se divide a los participantes en grupos de 2 o 2 lectores.

. A cada grupo se le entrega un periddico (el mismo o perio—-
dico y de la misma fecha).

. El periddico se les entrega doblado y se les dan cinco minu-
rnutos para leer las noticias compleftas gue vienen en la pri-
mera pdgina.

. Fosteriormente se hace un comentario en equipo de las noti-
cias v se resums oralmente ante todo el grupo.

. El 2quipo que anuncie completa y correctam=nte las noticias,

gana =1 evento.

e). Evaluacién.
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La evaluacion forma parte del proceso ensefianza—aprendizaje, -—
siendo de vital importancia que sl masstro reflexione sobre lo que

piretende medir v escoja 21 instrumento mas adecuado.

For lo anterior, el masstro debe considerar gue se debe eva——
luar para estimudlar y verificar el logro del aprendizaje,nunca pa-—
ra gncasillar a los alumnos. También =1 docente debe tomar en - -
cuenta gue la evaluacidn no es para medir el aprendizaje de los -
alumnos, sino gQue sus errores que tengan éstos en 21 proceso snse-
fianza—aprendizaje, se corrijan y sean constructivos, para gue de —

gsta manera, sean puntos de partida para un nuevo aprendizaje.

En relacién a esta propuesta, la evaluacidn debera centratrse -
2n @l proceso gque se ha desarrollado, (estrategias) proceso en =21 -
z2 pueda ver el punto de partida del alumno y las sucesivas fases

gqus cubra éste, en el aprendizalje de la expresitdn escrita.

Es de wvital importancia respetar la construccion del conoci-—
migsnto del nifio y respetar el tiempo gque reguiera éste hacerlo,y
minimizar cualguier sistema de evaluacidn gue intente respondetr a

las exigencias planteadas.



La evaluacion del aprendizaje es un proceso sistematico,-—
mediante el cual s2 recoge informacidn acerca del apren-
dizaje del alumno,y que permits en primer término mejorar
zgse aprendizaje y gue, =n segundo lugar, proporciona al -—
masstro elementos para formular un juicio acerca del ni-
val alcanzado o de la calidad del aprendizaje logrado y —
de 1o gue el alumno s capaz de hacer con ese aprendi-
zaje. (44}

En =21 caso de los ejercicios antes mencionados para mejorar —
la expresién escrita en alumnos de So. afio,el masstro debe recono-
cer, respetar y apreciar lo que el propio sducando plasme en el pa
pel o0 cuaderno, porque en estas actividades actuan todas las poten
cialidades del nifio, pues este expresa siente, ve, recusrda o exte

trioriza lo gue siente como algo suyvo y de nadie mas.

La evaluacion se debe concebir como un proceso sistematico vy -
permanente gue reconoce los avances que manifiesta cada suieto al

int&#ractuar con un determinado objeto de estudio.

La evaluacidn no @5 un instrumento de medicidn, sino gue pusde

servitrle al maestro para reconocer lo gue han aprendido sus educan

(44) ODLMEDO, Javier. Evaluacion de=l aprendizaje. Evaluacion =2n la
ptractica docente. Antologia: UFN-SEF. Flan 832. pag. 254,



87

dos del tema X desarrollado,asi{ como también las posibilidades gue
tiensen éstos para avanzar en la comprensitn de dichos objetos de -

conocimiento, de acuerdo a su desarrollo cognoscitivo.
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CONCLUSIONES

En la educacisn es fundamental la ensefianza de la lengua escri
ta por su doble funcidn instrumental: la comunicacidn ¥y la ad-

aquisiciftn de conocimientos.

Fara vincular el proceso enseflfanza—aprendizajs con la realidad
del niffo,existe la necesidad gque en la escusla primaria se te—
considere el proceso del desarrollo lingliistico gue se plan——

tean en los programas.

La ensefianaza de la expresidn escrita esta caracterizada por -
la mecanizaciovn, la cual es producto de las practicas rutina-

i~ias en las que prevalece el copiado de lecciones.

La causa por la cual los alumnos no desarrollan la capacidad -
de expresar por escrito su pensamiento, es porgue en la escue-—
la existe una marcada tendencia a relegar a un plano secunda-—
tic, la enseflanza de la expresidn escrita. Ademds todo en 1 -

te -

]

"l

i}

contexto parece desplazar este aspecto, pues cada ves
menos la necesidad de escribivr ante el predominio de los me—- -

dins masivos de la comunicacién.



4
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El desarrollo de la expresidn escrita en guinto afio es alarman
te, puss el nifio encuentra serios obstaculos para expresatrse —
por escrito,é&sto a raiz de una serie de deficiencias provinien

tes de grados anteriores.

En gquinto afio es importante tensr en cuenta la realidad expre-
siva de los alumnos, asi como sus antecedentes, sus caracteris
ticas y su contexto para determinar estrategias gus los conduz

can a mejorar su expresidn escrita.

Una alternativa para mejorar la expresidn escrita,es propliciar
la interaccidn grupal a través de la cual se esjercita la refle
®idn y 21 analisis en tormno a la lengua escrita y sobre todo -
el intercambio constructivo a partir de la critica y antocri-

tica.
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