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INTRODUCCTION

El presente trabajo es una propuesta sobre comoc mejorar la ex-
presidén escrita en los alumnos del sexto grado, siendo en la actua-
lidad uno de los principales problemas a los que la sociedad se en-
frenta ya que la mayoria de sus ciudadanos no son capaces de expre-
sarse con naturalidad y facilidad, como lo hace oralmente, ante sus

necesidades mds reales.

Es obligacidén de la Escuela preparar a sus alumnos con las he-
rramientas necesarias para enfrentarse a un mundo complejo y cambia
te, como el que hoy les toca vivir, es por eso que se debe desarro-
llar en ellos la habilidad creadora, el enriquecimiento de su 1léxi-

co y la recreacidén de su expresidn escrita.

Para llevar a cabo este trabajo se hicieron algunas reflexio-
nes interrogativas del porqué a nuestros alumnos les cuesta tanto
trabajo expresarse en forma escrita, aun cuando en forma oral lo ha
cen muy bien, y que solo al momento de manifestar sus emociones y
pensamientos, por escrito pierden la elocuencia y cometen infinidad
de fallas.

El trabajo en la escuela consiste en dar continuidad al apren-
dizaje gue los nifios ya han iniciado, favoreciendo al desarrollo de
sus capacidades expresivas y comunicativas. Es tarea de la escuela

convertir a los nifios en verdaderos usuarios de la lengua escrita.

Por todo esto me di a la tarea de investigar lo referente a la
expresidn escrita, apoydndome en la teoria constructivista en la en
sefianza de la creacidn escrita; para tratar de que nuestros alumnos
sean sujetos activos, creativos, reflexivos y criticos que se en---
frenten a la realiaad social en la gue se mueven y resuelvan sus re

tos con seguridad y con conocimiento de que sabe lo que quiere.



El presente trabajo consta de cuatro capitulos los cuales se
tratardn con profundidad en cada uno de sus apartados. En el primer
capitulo se hablara de los factores del aprendizaje, asi como tam--
bién de la didactica constructivista, teoria de Piaget, Pedagogia o
peratoria; los sujetos que intervienen en el proceso ensefianza-apren
dizaje, ademds de las caracteristicas del nifio de sexto grado y el

contexto social e institucional.

En el segundo capitulo se hace referencia a la evolucidén, con-
ceptualizacidén y la naturaleza humana del lenguaje, asi como también
se va desarrollando un ambiente escolar para el aprendizaje activo
y la construccidén activa del lenguaje en el nifo, se hace mencidn
de la relacidén entre la ldgica y el lenguaje, considerando que pro
cede al lenguaje, es decir, los nifios preguntan el porqué de las co

sas y a la vez, tienen una respuesta para cada pregunta.

En el cepitulo tercero se hace mencidn de la comunicacidén oral
y escrita, desarrollo evolutivo de la lengua escrita y la préctica
escolar, ademds de el texto libre en la ensefianza de la lengua es--
crita considerando al texto libre cuando el nifio escribe libremente

cuando tiene deseos de escribirlo, y segun el tema que le inspire. |

El cuarto capitulo estd conformado con las estrategias Didacti f
cas metodoldgicas, utilizdndose para ellas material sencillo y basa
dos en algo real y vivencial; pero mds que nada en la creatividad

del maestro y alumno.

Los alcances de las alternativas nos pusieron al descubierto
los aciertos y "errores constructivos” de nuestros educandos, dando
nos una idea de lo que el nifio aprende, conocer sus ingquietudes, su
forma de ser, pero ademds se logrd intercambiar ideas en un ambien-
te de confianza y optimismo por presentar ante ellos mismos las pro

ducciones literarias por medio del lenguaje escrito y que también



les permitidé aprovechar la autocorreccidén por medio de creacidn co-
lectiva de una composicidn. Se observa distintos niveles en que se
encuentran los alumnos y con esto se tiene mads material para llevar
a cabo mds estrategias que nos permitan terminar con el rezago o es
tancamiento en gque han caido algunos y que esto los limita y hace
que pierdan su oportunidad de manifestarse asi como lo hacen oral--

mente.

Por ultimo contiene conclusiones y sugerencias y la bibliogra-

fia.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Durante los doce anos que llevo laborando como maestra de edu-
cacidén primaria, la mayoria de ellos, he trabajado con alumnos de
sexto grado y me he dado cuenta que los nifios al ingresar a sexto
grado de primaria presentan problemas en el &drea de Espafiol, princi
palmente en expresidén escrita ya gque en su mayoria los nifios solamen
te copian lecciones o hacen dictado, pero es incapaz de hacer un tex
to libre o redaccidén, por lo que, la preocupacidn es ¢Qué estrate---
gias didédcticas puedo emplear para mejorar la expresidn escrita en
el sexto grado de educacidén primaria en la Escuela Gral. Ignacio L&-

pez Raydén, Matutina de Mazatldn, Sinaloa?

Para poder llevar a cabo de manera eficaz el desarrollo de 1la
propuesta pedagdgica, es necesario realizar un andlisis situacional
del lugar en que se encuentra situada la institucidn educativa, es
decir la Escuela Primaria "Gral. Ignacio Ldépez Raydn" Matutina del
sistema Federal con clave 25DPR0O779L, Qerteneciente a la zona esco-

lar 025 ubicada en la colonia Benito Judrez en la Ciudad de Mazatldn

Sinaloa.

Dicha institucidén es de organizacidén completa, pues cuenta con
todos los grados del nivel primario. Todas las aulas se encuentran

en buenas condiciones, son amplias.

El grupo en el cual se realizd este trabajo fue en el sexto
grado seccidén "A" dicho grupo cuenta con veintisiete alumnos, de los
cuales doce son hombre y gquince mujeres sus edades fluctuan entre

los once, doce y trece arfios.

La escuela cuenta con unas grandes canchas, ademds con una pla
za civica pequena ubicada en la parte central del plantel, drea gran

de para que jueguen los nifos y sus sanitarios en buenas condiciones



Su planta docente estd formada por maestros de ambos sexos los
cuales son auxiliados por maestros de Educacién Fisica, Actividades
Cculturales. Las relaciones interpersonales que se manifiestan en di
cho plantel son favorables, ya que se puede observar en la forma en
gque conviven los maestros y padres de familia; al preocuparse por

el desarrollo de la formacidén de sus hijos.

El hablar de la labor docente que desempeiian los profesores,
titulares de dichos grupos, puede argumentarse que es dificil preci
sar en que modelo pedagégico se encuentran, pues se funden dos de
ellos, que son el modelo tradicionalista y el de la tecnologia Edu-
cativa, formando una amalgama que origina que el alumno sea, en de-
terminado momento, un receptor pasivo y en otras ocasiones se le de
la oportunidad de gue aporte ideas y participe en clases; el docen-
te funge como un controlador de estimulos, respuestas y reforzamien
to; como un mediador entre el alumno y el objeto de conocimiento;
al mismo tiempo, presenta una idea de disciplina muy rigida, sin to
mar en cuenté que no es necesario que el alumno mantenga una posi--

cién firme, para que construya el conocimiento.



JUSTIFICACTION

Una de las preocupaciones de la modernizacidén educativa es que
el docente no considere los aspectos gramaticales como la puntua---
cidén y la ortografia, como temas particulares, sino como recursos
para mejorar y ampliar la comprensidén y la produccidn de textos es-
critos por los alumnos. Es por ello, gque su tratamiento se da a
través de la produccidn y revisidn de los escritos en cada una de

las actividades que realizan.

La importancia de la comprensidén y la produccién de textos por

parte de los alumnos, queda expresada en la siguiente.

"Debe quedar claro que las nociones gramaticales por si mismas
no tienen sentido; lo tienen uUnicamente cuando se utilizan para in-
terpretar textos y adquirir flexibilidad en la expresidn oral y es-

crita.

La manera como concebimos el desarrollo de la lengua responde
a un concepto general de lo que debe ser la educacidén, gque tiene la
finalidad de conducir al desarrollo integral del hombre como indivi
duo y como ser social. En el proceso educativo la lengua desempefia
un papel fundamental. A través de ella nos comunicamos con los de-

mds y descubrimos el mundo.

Una de las funciones de la educacidén es hacer gue el educando
desarrolle la capacidad de expresarse en su lengua y de comprender

lo que los otros hablan y escriben, a través de un continuo ejerci-

cio.

Es importante senalar que la lengua que los nifios vayan a es-

tudiar sean la misma que ya conoce, la que oyen todos los dias.

(1) GUIA PARA EL MAESTRO. S.E.P. pag. 13



No debemos desperdiciar tiempo y energia en enfrentamientos linglis-
ticos que no favorecen en nada al lenguaje humano. Sino por el con--
trario que lalengua que se hable y usamos sea para satisfacer nues--

tras necesidades de seres humanos.

La adquisicidén de una lengua no es completa si no se desarro---
llan las cuatro habilidades bdsicas qus son: hablar, comprender,
leer y escribir. El docente debe conceder y promover oportunidades
de expresarse oralmente y por escrito, fomentar en ellos, el placer
de la lectura, verd cémo crece su vocadbularo y se agiliza la cons---
truccidén lingilistica, ademds de lograr que su expresién de conceptos

sea mas compleja.

Es por ello, que nuestro interés se basard especialmente en la

expresion escrita de los alumnos de sexto grado.

La ensefianza de la lengua escrita en la escuela primaria se ha
visto sujetada a los convencionalismos sociales -cosa que no es cri-
ticable-, lo malo estd que esos convencionalismos se basan principal
mente a la ensefianza gramatical de la lengua. Esto ocasionado por la
aplicacidén del estructuralismo que implantd Soussure a principios de

nuestro siglo.

¢Coémo es posible que a un nifio que hable espafiol se le quiera
ensefiar a hablar? y por si fuera poco, ;es la mejor forma de gue un
nifio aprenda a escribir sujetdndose a reglas ortograficas? suna ma--
dre necesita reglas para ensefiar a hablar a sus hijos? todos estos
cuestionamientos nos conducen a pensr gue el nifio puede llegar al
dominio de la lengua escrita de la misma manera que lo hace para la
expresidén oral, es decir, que si aprende a hablar hablando entonces

aprendera a escribir escribiendo.

De ahli que las estrategias diddcticas promuevan la ensefianza de
la lengua escrita con acciones que el mismo alumno realice, con lo

que serd el mismo quien construya su propio conocimiento.



OBJETTIVOS Y S U CONCEPTUALIZACTION

El objetivo principal del presente trabajo es lograr que el ni
no emplee la lengua escrita como instrumento para desarrollar sus
relaciones sociales, de manera que su integracién a la misma, sea

de colaboracién a 1los problemas que la aquejan.

Para ello, las estrategias diddcticas que se implementen ten-
derdn a lograr ese propdsito. Entendiendo por estrategia didactica
como las alternativas o acciones que el maestro implementa para gue
el nifio se apropie del conocimiento u objeto de estudio en el menor

tiempo posible y con menos esfuerzo.

Otro concepto manejado en esta propuesta es expresidn escrita
el cual asociaremos también con el lenguaje escrito, entendiendo
por ssto el acceso del nifio a la estructura propiamente dicho, pero
a unz escritura convencional, es decir que los signos que la compo-

nen signifiquen para el nifio un "simbolismo de primer orden". (2)

Los objetivos particulares que se plantean y que se quieren lo
grar es: que el alumno adquiera elementos que le permitan desarro-
llar su habilidad cradora de expresién escrita, que sean sujetos se
seguros ante los retos de una sociedad que necesita individuos con-
cientes y reflexivos, transformar la rutina sobre la ensefianza de
la lengua escrita, siendo necesario la motivacidén del maestro al a-
lumnc para gque este a su vez realice una redaccioén enriquecida con

todos los elementos necesarios.

(2) VIGOTSKI, L.S. "La prehistoria del lenguaje escrito", de UPBN
El lenguaje en la escuela. Antologia. p. 68.




CAPITULDO



CAPITULO I

LOS FACTORES DEL APRENDIZAJE

A. El1 aprendizaje

Los alumnos acceden al conocimiento a través del proceso ense-
flanza-aprendizaje, en dicho proceso, los conocimientos son organiza
dos y sistematizados, en funcidén de las caracteristicas que se mani
fiestan en las diferentes etapas evolutivas del desarrollo intelec-
tual del individuo, jugando un papel muy importante en la estructu-
racién de ideas, la interaccidén del sujeto cognoscente con su medio

ambiente.

- En la adquisicién de conocimientos escolarizados, la practi-
ca de la improvisacién, propicia errores (que pudieran ser evitados)
tanto en lo conceptual como en lo metodoldégico, aunque el nivel en

que se manifiestan éstos, varia de un profesor a otro.

La educacidén tradicionalista se caracteriza por:

- Una conducta completamente pasiva del alumno.

- El maestro asume una actitud que lo hace aparecer como el gque
todo lo sabe y que sus alumnos todo lo ignoran.

Se concibe a los alumnos como objetos vacios a los que se tiene
que llenar (de conocimientos).

- Se abusa del uso de la palabra, predominando el verbalismo.

- Se estimula esencialmente la memorizacidn.

Para que el maestro pueda propiciar el aprendizaje y desarro--
llar el conocimiento de sus alumnos tiene que comprender como se for

man los conocimientos y a que leyes obedece el aprendizaje.

Al nacer el nifio dispone solo de unas conductas simples, basa-
das en su mayor parte en reflejos innatos. Pero junto con sus conduc
tas primitivas el individuo presenta una clara disposicidn para el
desarroollo de sus potencialidades. Asi aprende a ver, oir, hablar

y explorar el mundo que lo rodea.



Tomando el punto de vista constructivista que postula que el
conocimiento no es una simple copia de la realidad y que el sujeto
gue aprende tiene un papel muy activo que jugar para hacer suyos los

contenidos que la realidad le propone.

cuando la educacidén se reduce a la mera transmisidén del cono-
cimiento la actividad se limita, porque no basta la posicidn del sa

ber para el enrigquecimiento del ser humano.

La educacidén actual apoyada en la teoria psicogenética concede
gran importancia al estudio del desarrollo de los seres humanos y
al papel que le corresponde a la escuela desempefiar en el proceso g
ducativo, pues considera que la planeacidén escolar debe llevarse a

cabo partiendo de los intereses del sujeto.

Este teoria respeta el proceso natural del nifio en su aprendi-
zaje y en lo que respecta a el drea de Espanol; pretendemos darle
un nuevo enfoque dejando de lado la improvisacidén y la pasividad en

el aula en el proceso de ensenanza-aprendizaje.
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1. Cémo se construyen los conocimientos.

Es indispensable tomar en cuenta los niveles de adquisicidén y
comprensién del nifio en los diferentes campos nacionales y no con-
vertir la ensefianza en ejercicios de memorizacidén donde se intenta
gque los nifos "aprendan" mds o menos rdpidamente los conocimientos

que la escuela tiene como funcidén transmitir.

Debemos tomar en cuenta en la construccidén del conocimiento
del nifio, las estructuras de la inteligencia, pués constituyen los
instrumentos por los cuales el conocimiento se organiza. Estas es--
tructuras se van formando poco a poco a través de los primeros re--
flejos innatos y a través de la interaccidén con el medio, y es a
través del desarrollo del nifio que éste va elaborando nuevos concep
tos que le permitirdn construir sus propios conocimientos del mun-

do gue lo rodea.
2. Interaccidén maestro- alumno.

En las escuelas primarias sigue prevaleciendo el caracter ri--
tualista y ciclico de las actividades que se realizan dentro del au
la. Estas continuan llevédndose a cabo de acuerdo a las normas que
el maestro propone y que los alumnos deben obedecer; no hablar en
voz alta, no interrumpir al gque estd hablando, levantar la mano pa-
ra poder intervenir, etc. Ademds, en la vida de los alumnos prevale
ce el hecho de que los profesores y padres son los encargados de de
terminar su estancia y asistencia a la escuela sin importar que e--
llos quieran o no, esto provoca reacciones de rebeldia en los alum-

nos y que los adultos conciben como acto de disciplina.

"La palabra escuela es para padres y maestros sinénimo de dis-
ciplina, de ninos quietos, de filas de nifios sentados en sus pupi--

tres, inméviles, atendiendo al maestro." (3)

(3) DEWEY, en Pedagogia: Bases psicoldgicas México, UPN. p. 105
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Piaget (4) descubrié dos tipos de relaciones entre el adulto y
el nifio; el primero es de tipo represivo en el que el adulto decide
lo gque es necesario para el nifo le da instrucciones, reglas de con-
ducta elaboradas de antemano: este tipo de relacidén retrasa el proce

so constructivo, es unilateral el respeto del nifio por el adulto.

A este tipo de relacidén lo denomina Heterdnoma, el nifio es O---

bligado a obedecer un conjunto de reglas que no comprende.

Freud (5) reconoce en un maestro el sujeto que puede facilitar
el camino hacia el conocimiento en un proceso que puedan disfrutar
ambos, maestro y alumno, o por el contrario actuar como un sujeto

gue bloguea ese camino.

Para todo maestro es de gran interés lograr una situacidén ade--
cuada para ensefar y aprender la teoria psicoanalitica ensefia que
cuando se impone la frustracidén y se evita que los nifios descarguen
sus tensiones, éstas aumentan y no permiten que se concentren algu--

nos nifos.

Puede haber maestros muy buenos pero si el maestro no considera
en el nifio su nivel de desarrollo, sus caracteristicas de ritmo, etc
no podrd nunca lograr que el nifio "aprenda" lo que el quiere, asi su
ensefianza serd inutil y el maestro se sentird decepcionado de su la-

bor.

Los conceptos fundamentales en los cuales se apoya la teoria
psicogenética son: libertad de expresidn, actividad y creatividad

porque se refieren a las fuerzas internas de la existencia infantil.

Si se toman estos conceptos y se deja a un lado el autoritaris-

mo la relacidén entre el maestro y el alumno serd mds fructifera.

(4) Idem
(5) CIT. por ILSE HELLMAN en desarrollo del nifio y aprendizaje esco-
lar, México U.P.N. 1986, pdgs. 277
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B. Diddctica Constructivista.

El sistema de educacién activa, ha sido practicado por numero-
sos educadores. Por todas partes se oye que para aprender hay que
hacer, significando que la ensefianza debe ser prdctica. En este mis
mo sentido se habla de método activo, y las escuelas van producien-
do procedimientos en los que el nifio actda. Las escuelas primarias
han dado cabida a los trabajos manuales dentro de sus programas;
las préacticas escolares todas tienden a hacer que el nifio se ejer-
cite en lo que le ensefian, y las lecciones tedricas tengan puntos
de referencia en actos llamados prdcticos, pero no se ha afrontado
debidamente el problema educativo de desenvolvimiento humano y de

adquisicidén de técnicas para la vida.

No se ha llegado a la comprensién del principio fundamental de
la educacidén activa. Se ha visto que la ensefanza aumentaba su ren-
dimiento déndole caracter préctico, y el valor de las prdcticas han
detenido bastante su atencién ante el hecho de gue ciertas prdcti-
cas dan resultado magnificos, al paso que otras los dan casi nulos
existiendo, en cambio, ensefianzas escolares que sin terner nada de
practico (narraciones biblicas, por ejemplo), son muy bien recibi-

das y aprendidaspor los alumnos.

Empecemos por reconocer que cuando se dice que hay que hacer
no se piensa en lo esencial de la accién y se estd en vaguedad y la
imprecisién. Si se prescinde de lo caracteristico de 1la actividad,
que es la motilidad dirigida a la satisfaccidén de necesidades del
propio sentido. Si entendemos por hacer todo género de actividad o
de trabajo que efectie el individuo, siempre se ha hecho en las es-
cuelas: se han trazado palotes para aprender a escribir, se han es-
tudiado de memoria reglas gramaticales, se ha leido de camerilla.
Las llamadas prdcticas no comprenden esta manera de hacer: suelen
constituir un ensayo de actividades comparables con las que han de
desarrollarse en el futuro o, por 1lo menos, ponen al alumno en rela

cidén con cosas concretas, fdcilmente comprensible y utilizables.
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Sin embargo, estas prdcticas y la ensefianza de practicas, pue--
den estar excentas del elemento gque las vivifica y quedan relegadas
a la categoria en que estd el aprencizaje memoristico de las reglas

gramaticales y demds.

Un mismo ejercicio escolar se puede hacer de muchas maneras y
ciertamente, no todas desempefian el mismo papel de educacidén como
tampoco lo desempefian en la vida de las diversas maneras con que
pueden hacerse los trabajos profesicnales. Dos actividades mecdnica-
mente comparables y matemdticamente semejante pueden ofrecer un abis
mo de separacidén entre ellas. Todos han de reconocer la existencia
de estos dos tipos de actividad escolar, no sélo en la ensefianza ted
rica, verbalista, sino también en la prdctica. Si la actividad es im
puesta desde afuera, si los fines de la actividad no corresponden a
las necesidades sentidas del individuo, viene la propuesta, la per-
turbacidén. En este caso, el ejercicio, en vez de ser factor de desen

volvimiento, es objeto de tortura y de desviaciédn.

Hay muchos grados en la actividad, donde lo impuesto con viva
protesta y rebelidn interna hasta lo que se hace con todo interés y
entusiasmo, la escuela los conoce bisn, y ha distinguido perfectamen
te que los medios se acercan al tipo de lo interesante y entusidsti-
co proporcionan buenos resultados educativos. Pues bien: hay que de-
cirle a la escuela que éstos son los Unicos vdlidos en educacidén. Se
trata de buscar métodos y procedimientos que permitan desterrar de
la escuela aquellos grados de actividad que rayan en lo impuesto, en
lo indiferente y en lo repulsivo y hagan entrar, como exclusivos, e-
jercicios que respondan a las necesidades de los alumnos, necesidad
de saber, necesidad de producir y de crear, necesidad de buscar algo
que hace falta. Todas las cosas que se ensefien deben de ser la con--
testacidén a una pregunta que hace el nifio, como dice Clapare "Los a-
lumnos han de vivir lo mds intensamente posible la labor que reali--
cen, para que sea intensamente educativa; han de ser sometidos a un

régimen de educacidén activa" (6)

(6) MALLART, José y Cuté. "Principios y problemas fundamentales",
La educacién Activa".
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C. La teoria de Piaget y la Ensenanza.

Los descubrimientos en el campo de la psicologia se han ido
multiplicando hasta:- constituir un amplio sistema explicativo del
desarrollo infantil, gracias a ésto, el maestro de educacidn, prees
colar y primaria conduce la ensefianza segun el proceso evolutivo de
cada alumno, ésto es apreciable en los nuevos programas dgue se mane

jan con un enfogque psicogenético.

Los trabajos realizados por Piaget son un gran apoyo al proce-
so de ensefanza-aprendizaje, ya que constituye la mayor aportacidn
que existe al conocimiento de la evolucidén de la inteligencia del
nifio. La pedagogia necesita incorporar a sus métodos los conocimien
tos que aportan la psicologia de la inteligencia. No es ldégico que
sabiendo que el pensamiento infantil tiene formas de evolucidén, la
escuela se empene en conducirles por otros medios gue obligan al a-
lumno a repetir, memorizar conocimientos solo en forma mecdnica bus
cando solo que el nifio conteste una prueba gque le dan acceso a un

curso superior..

Segun Piaget la inteligencia es el resultado de una interac--

cidén del individuo con el medio.

Gracias a ella se produce en el individuo una asimilacidn de
la realidad exterior y que interpreta estas formas de interpretar
no son iguales en los nifios, pues cada uno de ellos tiene unos sis-
temas propios de la realidad que Piaget denomina estructuras del
pensamiento. La teoria de Piaget nos muestra como un niio de cinco
anos al presentarle dos recipientes alargados con agua el nifno no
dice qgue tiene la misma cantidad de agua, per al vaciar un recipien
te al otro mds alto y mds delgado, nos contesta que hay mds agua,
ésto nos indica que el nifio no ha elaborada las estructuras necesa-

rias en el pensamiento cognoscitivo.
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De la experiencia y la madurez del nifio surge una contradic--
cidn y éste se ve obligado a modificar sus esquemas interpretativos
de la realidad y acceda otro sistema mds evolucionado del pensamien

to. A este proceso, Piaget los denomina acomodacién.

Sélo la toma de conciencia de un nuevo dato que contradiga su
primera afirmacién modificard su razonamiento, esta toma de concien
cia debe realizarla el propio nifio, no como el maestro lo pretende
lograr en el aula a base de repeticiones y de memorizacidn, es ver-
dad que el adulto puede conducirlo en el proceso, pero no querer ha
cer a un lado el proceso natural del nifio en la adquisicidén de cono

cimientos.



1. La aplicacién de la teoria de Piaget a la escuela.

La escuela es la institucidn encargada de transmitir la cultu-
ra y las formas de comportamiento aceptadas por la sociedad, pero
ésto ha crado distintas fqrmas para transmitir el conocimiento. Es-
to se ha venido dando por la actitud gque presenta la mayoria de los
maestros que no tienen una disposicién total entre la adquisicién
de cambio en su labor docente, ya que ven un rompimiento total en--
tre la adquisicidén y la construccidén del conocimiento con el proce-
so en donde predomina el verbalismo y la memorizacién, siendo ésto,
tal vez el bajo nivel cultural que predomina en el pais, debido a
la forma y los métodos adaptados por el maestro en el proceso de en

senanza.

Piaget ha demostrado que las explicaciones que el nifio recibe
del adulto son asimiladas por sus propios sistemas de comprensién y
deformadas por ellos, es decir, las palabras del adulto no pueden

ser el instrumento bdsico en el que se apoya la ensefianza.

Como alternativa a los sistemas de enseflanza tradicionales ha
surgido la pedagogia operatoria, que recibe el contenido cientifico
de la psicologia genética de Piaget y lo extiende a la préctica pe-

dagdgica en sus aspectos intelectuales de convivencia social.

Segun el cientifico suizo, el nifio organiza su comprensidn del
mundo que le rodea gracias a su capacidad de realizar operaciones

mentales cada vez mds complejas.
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D. Pedagogia Operatoria.

La pedagogilia operatoria ayuda al nifioc a que construya sus pro-
plios sistemas del pensamiento y sus errores los considera necesa---

rios en su proceso constructivo.

La construccidén intelectual en el nino se realiza en relacidn
con su mundo circundante no en el vacio como el maestro pretende
darla en el aula desligada: de su realidad y de sus intereses, por
el contrario, debe establecer relaciones entre hechos fisicos afec-
tivos y sociales de su entorno, todo aprendizaje debe estar ligado
a una finalidad y elegido por los nifios para que sea mds significa-
tivo, la pedagogia operatoria también considera la autonomia de los
niffios sus relaciones interpersonales, para elegir sus propias formas
de organizacién dentro de la escuela, ésto construye un proceso de
aprendizaje social muy importante contrario a lo que el maestro au-
toritario pretende crear en el grupo, invita al didlogo y a la orga
nizacidén y convivencia entre los nifios, es necesario el conocimiento
de esta teoria por parte del maestro para olvidarnos del autoritaris
mo y la represidén, ya que ésto inhibe e impide la construccidn de
conocimientos en el nino por lo tanto, debemos tener presente los si

gulentes principios de la pedagogila operatoria.

La Pedagogia Operatoria trata de partir de la situacidén vital
del individuo y proporcionarle los medios que éste necesita para la
paulatina elaboracién de sus motivaciones inmediatas. El nifio es un
ser social lleno de curiosidad e interés. La escuela en lugar de im
poner unos conocimientos, debe estimular la expresidn de los intere
ses que el nino siente como suyos, respetarlos y, a partir de ellos
programar una serie de situaciones cada vez mds complejas, que en-
frente al nifio con la necesida de aprender a organizar la realidad

para la consecusidén de sus objetivos.

Una vez alcanzados estos el escolar debe reflexionar sobre la

organizacidén de todas las i acciones que tuvo que realizar para con-
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seguir el fin que se habia propuesto.
1. Principios de la Pedagogia Operatoria

- La pedagogia operatoria pretende establecer una estrecha re-
lacién entre el mundo escoiar y extraescolar posibilitando que todo
cuanto se hace en la escuela tenga utilidad y aplicacién en la vida
real del nifio y que todo lo que forma parte de la vida del nino ten

ga cabida en la escuela convirtiéndose en objeto de estudio.

- Todo aprendizaje requiere un proceso de construccidén genéti-
co, el cudl comprende pasos evolutivos y al interactuar el nifio con

el medio es posible la construccién de un concepto.

- Para la adquisicién de un concepto es necesario pasar por es
tudios intermedios que marcan el camino de la construccién y permi-

ten generalizarlo.

- Antes de iniciar un aprendizaje es necesario saber en que €s
tadio se encuentra el nifio respecto a este, es decir cudales son sus
conocimientos sobre el tema, para asi saber el punto del gue se de-
be partir, permitiendo que todo concepto que se trabaje se apoye en

las experiencias y conocimientos que el individuo posee.

- En la programacidén operatoria de un tema, sera necesario in-
tegrar: intereses, construccidén genética de conceptos, nivel de co-

nocimientos previos y objetivos de los contenidos a trabajar.

- A través de los intereses del nifio de sus aciertos, errores
e hipdétesis, el maestro puede abordar objetivos de trabajo que le

induzcan al aprendizaje-de las materias.

- El1 papel del maestro deberd centrarse en recoger toda la in-
formacién gue recibe del nifio y en crear situaciones de observacidén
contradiccién y generalizacidén que le ayuden a ordenar los conoci--

mientos que posee y a avanzar en el largo proceso de construccidn
del pensamiento.
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- Transformar a la escuela en una actividad dinamica, capaz de

analizar y discutir sus intereses.

- Elaborar estrategias para regular los deseos del nifo y el

principio de la realidad.

- El nifio necesita actuar primero para comprender despué€s por-
gue lo gue se comprende no es el objeto en si mismo, sino las accio

nes que se realizan sobre €l.

- Al sistema de pensamiento del nifio se le denomina estructu--
ras intelectuales, las cuales evolucionan a lo largo del desarrollo.
Conociendo esta evolucién y el momento en que se encuentra el nifno,
respecto a ella, sabemos cudles son sus posibilidades para ensefian-

za vy el tipo de dificultad que va a tener.

- Todo aprendizaje escolar carece de sentido si no tiene la po
sibilidad de ser generalizado a un contexto distinto de aquel en

gue se origind.
- Para que el nifio sea creador hay que dejarle ejercitar la in
vencién. Dejarle formular su hipdétesis y, ain cuando sean errodneas

dejar que é1 mismo lo compruebe, de lo contrario le estamos imponien

do criterios de autoridad y le impedimos pensar.
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E. Los sujetos que intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje

En el proceso ensefianza-aprendizaje existe una interaccidén mu-
tua entre los sujetos participantes. Considerando como tales al ni-

fio, al maestro, la familia, la escuela y el entorno social.
a.- EL NINO

En el proceso ensefilanza-aprendizaje, el nifio debe jugar el pa-
pel protagénico por lo que, los contenidos programaticos deban -
también estar de acuerdo a sus intereses, ya que, de esto dependera
sentir placer por asistir a la escuela, no como en la actualidad,
gue se le considera en un plano secundario, como algo incapaz de ex
tenar sus inquietudes, encerrdandolo en un marco donde deba permane-

cer estdtico y sin oportunidades de ninguna indole.

Por el contrario, si se observa o cualguier nifio durante algu-
nos minutos, nos damos cuenta de que éste es un ser vivo, que sien-
te, que rie, que llora, y lo que es mds importente, que inventa con
una creatividad asombrosa al desarrollar cualguier tipo de juego:
establece sus propias reglas, sustituye la realidad por modelos,

etc.

Por tal motivo, no debemos permitir que al nifio se le relegue
a un segundo término, al contrario, debemos pugnar para que se le

otorgue su rol preponderante dentro del proceso educativo.

b.- EL MAESTRO

Aunque el maestro funja como una autoridad dentro del aula, no
dejemos gue nuestra prdactica caiga en los viejos vicios del tradi-
cionalismo educativo, convirtiendo a nuestros alumnos de meras ma-
rionetas. Al contrario, perfilémonos hacia ese horizonte plena de

todo maestro al coronados sus esfuerzos, viendo como sus alumnos se
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transforman en verdaderos individuos criticos, capaces de partici-
par activamente en el desarrollo de la sociedad de la gque forma par
te.

De ahi la importancia de que el maestro sea, mds que maestro,
un guia para sus alumnos, un personaje que propicie realmente los

momentos de aprendizaje.
c. LA FAMILIA

Para gue el proceso ensefianza-aprendizaje se lleve a cabo sa-
tisfactoriamente, no sélo necesita de la relacidn maestro-alumno,
sino que la familia juega también un papel primordial. El1 seno fami
liar influye poderosamente en el aprendizaje del nifio; si las condi |
ciones prevalecientes en una familia no son las adecuadas © norma--
les, los esfuerzos realizados en la escuela, definitivamente tende-

rdn al fracaso.

La familia - haciendo historia -, es considerada como el nucleo
de la sociedad, de ahi que su participacién en la formacidén del fu-

turo ciudadano sea tan importante.

d. LA ESCUELA

Considerando a la escuela como la institucidn gue se encarga
de legalizar los estudios de los educandos, seria un concepto ina--
propiado, porque ademds, la escuela debiera ser la mediadora entre
las autoridades educativas superiores y los que participan directa-
mente en el proceso enseflanza-aprendizaje, para dar una oportunidad
real a que se expresen con mds libertad las propuestas generadas por
nuestros maestros, alumnos y padres de familia, con lo cual, la es-

cuela también seria propositiva.

Ademds, se formaria un ambiente propicio para que la calidad de

la ensefianza mejorara notablemente.
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e.- EL ENTORNO SOCIAL

Otro factor que influye también en el proceso ensefianza-aprendi
zaje, es el entorno social. Un alumno que se desarrolla en un medio
social de clase baja no tiene las mismas cportunidades de acceso a
la escuela que otro de clase alta. Esto se puede comprobar si hace--
mos comparaciones incluso, entre escuelas de una misma zona escolar,
por ejemplo, una escuela que se ubica en un fraccionamiento y otra
que se localice en una colonia de barrios bajos, como la colonia Be-
nito Judrez ( frente al infiernillo), que es donde se ubica la escue

la donde desempeiio mi labor como docente.

A esta escuela asisten principalmente nifio con problemas de a--

prendizaje que dificulta aun mds el quehacer educativo.
f.- CARACTERISTICAS DEL NINO DE SEXTO GRADO

El nifio de sexto afio posee una serie de caracteristicas que ayu
da a todo educador a adoptar medidas pedagdgicas apropiadas a situa-
ciones concretas. El1 contexto social influye notablemente en el desa
rrollo del nifio, es conveniente que el maestro conozca el medio so--

cioecondmico de sus alumnos.

Las caracteristicas se presentan en algunos como capacidades ya
adquiridas y entre otros como capacidades por desarrollar, en su de-
sarrollo cognoscitivo manifiesta su capacidad para anticipar resulta

do y consecuencias.

Es sensible a las contradicciones y busca una explicacidén 1légi-

ca a los fendmenos.

En el desarrollo socio-afectivo el nifio de sexto afio comienza a
desarrollar con ciencia y sensibilidad hacia su ambiente, se aisla
del adulto al darse cuenta que puede pensar y actuar independiente--

mente de €1l.

T 113191
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Desarrollo psicomotor se caracteriza por una mayor organizacidn
adquiere conciencia de sus posibilidades motrices, le gusta la com-

petencia que debe ser canalizada mediante juegos de equipo.

Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado precisar
una serie de caracteristicas del nifio que ayuda a todo educador a a

doptar medidas pedagdgicas apropiadas a situaciones concretas.

El maestro de sexto grado se encuentra con alumnos en una edad
de transicién, once y doce afos, a la que puede corresponder segun
los ambientes culturales y el grado de maduracién fisioldgica, una

infancia en vias de desaparecer o un comienzo de preadolescencia.

Los aspectos positivos que caracterizan a esta etapa son: una
importants capacidad de abstraccién, un gran despliegue de activi-
dad, extroversién, autonomia efectiva en relacidén con los padres y
un cierto equilibrio psicoldégico que se altera en la preadolescen--

cia.

En este periodo existe una bisqueda del sentdo de la vida. El
preadolescente busca su identidad y para ello pone en crisis muchas
de las cosas recibidas en los distintos aspectos de su personalidad.

DESARROLLO COGNOSCITIVO
Las caracteristicas fundamentales del nifio de sexto grado en

este aspecto son: su capacidad para anticipar resultados y consecuen

cias.

Es sensible a las contradicciones y busca una explicacidén 1ldégi

ca y fisiomecdnica de los fendmenos.
DESARROLLO SOCIOAFECTIVO

Durante esta etapa el nifio comienza a desarrollar conciencia y

sensibilidad hacia su ambiente. Se aisla del adulto al darse cuenta
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que puede pensar y actuar independientemente de é&1.

Es la edad de la amistad y es consciente de que el grupo es mds

poderoso que una persona aislada.

Para proporcionarle una ayuda valiosa y eficaz en esta etapa,
es también conveniente permitirle que exprese sus vivencias por me-
dio de los diferente lenguajes, oral, corporal, grafico, pldstico y

fomentar la discusién de grupo para buscar la solucién de problemas.

Por los cambios morfoldégicos, conveniente darle informacién ne

cesaria acerca de los cambios que sufre en su desarrollo.
DESARROLLO PSICOMOTOR
Se caracteriza por una mayor organizacidn.

Adquiere conciencia de sus posibilidades motrices, le gusta la

competencia que debe ser canalizada mediante juegos en equipos.
CONTEXTO SOCIAL

El contexto social ejerce una influencia notable en el desarro
llo del nifio, es por esto conveniente que el maestro procure cono--

cer el medio socioecondémico del que provienen sus alumnos.

La iniciativa y experiencia del maestro serdn factores determi
nantes que de analizar profundamente las actividades del programa
seleccione las mas adecuadas.

DESARROLLO DEL NINO
La educacidén actual concede gran importancia al estudio del desarro

llo de los seres humanos, considera que la planeacidén escolar debe

llevarse a cabo partiendo del sujeto y de sus propios intereses.
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La teoria psicogenética estudia el desarrollo del nifio, sus

fuerzas internas y sus relaciones reciprocas.

Piaget ha profundizado fundamentalmente en los procesos pro---
pios del desarrollo cognoscitivo y en los cambios estructurales ca-
racteristicas de cada etapa del desarrollo relacionados con la con-
ducta infantil en sentido general. Al dar cuenta del desarrollo del
nifio como algo total, sin aislar previamente el aspecto cognosciti-

vo y el afectivo.
Los estudios del desarrollo del nifio son cuatro:
- Primer periodo el de la inteligencia senso-motriz.

- Segundo periodo preoperatorio del pensamiento.

- Tercer periodo de las operaciones concretas.

Cuarto periodo de las operaciones formales.

Con relacidén a la teoria psicogenética el alumno de sexto gra-
do que esta comprendido entre los once & doce afios de edad esta den

tro del periodo de las operaciones concretas.

"Las operaciones del pensamiento son concretas en el sentido
de que sclo alcanza a la realidad susceptible de ser manipulado".

(7)

"En esta edad el nifio no solo es un objeto receptivo que es ca

paz de una auténtica colaboracién en grupos". (8)

De lo anterior el maestro debe de aprovechar o buscar nuevas
alternativas en base a estas caracteristicas, para brindar y dotar
a sus alumnos del material suficiente para que ellos construyan su

conocimiento para una mejor aplicacién en lo sucesivo.

(7) J. DE AJUARIAGUERRA: "Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar,
U.P.N. pdag. 109

(8) Idem.
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"E]l nifio debe construir sus propios conocimientos a través del

aprendizaje activo, mediante la accidn ejercida sobre los casos".(9)

(9) Reflexiones sobre algunas limitaciones del libro de texto, Mate
mdticas I, U.P.N. pag. 355 -
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G. Contexto social e institucional

Es importante mencionar el campo de accidén en que se desarro--
lla nuestra problemdtica a tratar, este campo se encuentra contex--
tualizando en el grupo de sexto grado de una escuela de Mazatlan,

Sinaloa.

Mazatldn es uno de los principales puertos del pacifico su eco
nomia se desarrolla en turismo y pesca, cuenta con una gran rama en
hoteleria de diferentes categorias y ademds para su pesca cuenta con

una flota pesquera gque va desde pequefios a grandes embarcaciones.

Mazatldn, cuenta con todos los medios de comunicacién (ferroca
rriles, aeropuertos, carreteras, maritimos, lo que ha permitido un
amplio desarrollo turistico y pesquero a nivel nacional e interna--

cional).

Ademds nuestro puerto cuenta con servicios educativos como
preescolar, primarias, secundarias, preparatorias, escuelas técnicas

universidades y tecnoldgicas.

Cuenta con servicios publicos como agua potable, electricidad,
drenaje, teléfono, correos, telégrafo, instituciones bancarias, vias
de transporte, policia de seguridad, transito, hospitales (Cruz Roja

S.S.A., IMSS, ISSSTE, hospital general y clinicas particulares).

Para su diversidén entretenimiento y recreacién cultural, exis-
ten: Museo, parque botédnico, acuario, playas teatros, cines, disco-
tecas, canchas deportivas, parques, etc. Mazatlan esta conformada
por una gran cantidad de colonias de diferentes clases sociales y
culturales, un faro gue ocupa el segundo lugar en el mundo, por su

altura, tiene un clima templado himedo y caluroso hiumedo.

Ubicédndonos en el medio en que se localiza nuestra escuela en

la cual hemos problematizado el objeto de estudio estd asentada en
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la Col. Lic. Benito Judrez (sector 4) calle Priv. del Muelle #201,
su nombre: Escuela Primaria Federal Urbana Matutina "Gral. Ignacio
Lépez Rayén", cuenta con todos los servicios publicos, su construc-
cién es solida, tiene amplias canchas deportivas, personal titulado

con estudios superiores.

El nivel econdémico-cultural de los alumnos que asisten a este
plantel es bajo, debido a que es una escuela de concentracidén, no
se cuenta con la ayuda de los padres en su generalidad por ser per-
sonas de escasos recursos econdémicos, un bajo nivel cultural, por lo
cudl se da una minima interrelacidén entre alumnos, maestros y padres

de familia.
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CAPITULO 11



CAPITULO 1II
EL LENGUAJE, ASPECTO FUNDAMENTAL EN EL
PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE.

A. la evolucidén del lenguaje.

A medida que el trabajo exigia nuevas herramientas en su evolu
cidén, los medios de comunicacidn progresaron a la par, por este mo-

tivo, se dice gue: "El1 lenguaje aparecidé junto con los instrumentos"”
(10)

No se puede negar gque aun en su época primitiva el hombre ya
contaba con un lenguaje, pero también es inegable el hecho de gque el
trabajo y los instrumentos hayan tenido una participacidén importante
en el desarrollo del lenguaje, pues mads que otra cosa, el lenguaje
es concebido como un medio de comunicacidn, el cual empleado como he

rramienta, facilitaria la interaccidén con los demds hombres.

De ahi gue exista concordancia con la hipdétesis de Fisher al
considerar que: "ni el hombre, por un lado ni el lenguaje y el traba
jo, por otro, pudieron ser anteriores" (1ll1l), es decir, que existe u-
na estrecha relacidén entre estas tres variables, de manera tal, gque

no se concibe una aislada de la otra.

Para corroborar esta hipdtesis, fisher cita entre otros a Mou--
thner, quién sostenia que el lenguaje surgidé de los "sonidos condi--
cionados" (12), ahadiendo el papel tan importante jugado por la imi-
tacidén. Esto es, que el lenguaje es el resultado de la imitacidén de
sonidos humanos (estados de dnimo) y de los sonidos de la naturale--

za; concluyendo que: el lenguaje no debe ser considerado como sim---

(10) MORENO, Montserrat. "La pedagogia Operatoria". El lenguaje en
la escuela. U.P.N. Antologia. p. 59
(11) FISHER, Ernest. "El1 lenguaje" en U.P.N. El lenguaje en la escue
la. Antologia. p. 11
(12) Ibid. pé&ag. 13

30



ple imitacién ya que, ademds debe ser también articulado, ésto es,
gue debe convertirse en un signo que no tenga mds que un parecido
remoto y "convencional" con el objeto en si, incluso en los casos

de imitacidén de sonidos afectivos.

E1l lenguaje cumple con una doble funcidén, como medio de comun i
cacidén, y como medio de expresidén, como imagen de la realidad y co-
mo signo de ésta. Por ejemplo, al dibujar un &rbol, el hombre reali
za una imagen de la naturaleza, pero al escribir la palabra "arbol"

esta utilizando signos para representarla.

Por otra parte, se dice que la palabra es "un reflejo condicio
nado (13), pero con la diferencia de que la palabra es un estimulo
mds significativo y comprensible, razén por la cudl, Pavlov coinci-
de en considerar al hombre como un individuo superior al resto de

los animales. Esa diferencia, radica en la capacidad del lenguaje.

También se piensa que el origen del lenguaje radica en la imi-
tacién, ésto es, basdndose en la teoria de que el lenguaje progresa
a la par que el trabajo y éste se desarrolld gracias a los instru--
mentos, de ahi que cuando el hombre fabricé un segundo instrumento
parecido al primero, produciendo con ello un instrumento nuevo, tan
Uitil como el primero. Por lo que la imitacidén le confiere al hombre
un control sobre los objetos, lo que da como resultado, una adquisi
cién de poder, poder que es empleado para modificar favorablemente

la naturaleza.

Por lo tanto, la acumulacidn de experiencias similares, permi-
tidé un creciente cumulo de abstracciones, las que hicieron posible
el surgimiento del lenguaje escrito. Por ejemplo, si la palabra "va
ca" no fuera una representacidén de la realidad, dificilmente se re-

presentaria mediante signos escritos y con ello el lenguaje escrito.

(13) Ibid. pag. 14
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Una vez gue el hombre adquiere prdctica en la comparacidén, e--
leccidén y copia de instrumentos surgen las abstracciones. Es decir,
a dar un solo nombre a objetos de un solo grupo correlacionados en-
tre si, por alguna caracteristica, por ejemplo, al mencionar instru
mentos de cuerda, nos referimos a todos aquellos gue pertenecen a

este grupo (guitarra, violin, bajosexto, etc.)

Ademds, el lenguaje no sdlo permitia coordinar la actividad
del nombre de manera inteligente, describiendo y transmitiendo sus
experiencias, mejorando con ello, la eficiencia del trabajo, permi-
tiéncdole también particularizar los objetos ddndoles algun nombre,
separdndola asi de la naturaleza, es decir "marcandolo". (14) El he
cho cde considerar marcado a un objeto, significa diferenciarlo de

los demds objetos, lo que hace que se adquiera control del mismo.

Vigotski también considera al lenguaje como un instrumento, ya
gue en uno de sus escritos menciona gue el nifo "antes de dominar
su propia conducta, comienza a dominar su entorno con la ayuda de
su lenguaje", (15), lo cual, se corrobora al observar al nifio resol
ver un problema, éste, seguin sea su grado de desarrollo se auxilia-
rd ce diversa forma de lenguaje. Por ejemplo, un nifio (de 3-5afos),
al tratar de resolver un problema actda a la vez que habla mientras
que un nino de 11-12 anos, al enfrentar un problema, primero lo ana
liza (lo piensa) y luego actuia; pero en ambos casos, el lenguaje

juega el papel de instrumento.

(14) Ibid. pag. 17
(15) VIGOTSKI, L.S., "Instrumento y simbolo en el desarrollo del ni

no". en U.P.N. El lenguaje en la escuela. Antologia. p. 36
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1. Conceptualizacidén del lenguaije.

La importancia del proceso del trabajo en la creacidén del len-
guaje, ha permitido transformar el mundo. El lenguaje no sélo permi
tia coordinar la actividad humana de manera mds organizada y de es-
ta forma la experiencia en. "las situaciones en que también singula-
rizaba los objetos atribuyéndoles determinadas palabras sacdndolas
con ello del protector anonimato de la naturaleza y poniéndola bajo

control del hombre.

El hombre con su trabajo transformé al mundo consciente de sig
nos, palabras, conceptos y convenciones sociales. "La relacidén suje
to-objeto solo surge con el trabajo". (16), porque con el uso de
los instrumentos y con el proceso colectivo del trabajo, el hombre
se convirtidé en un sujeto activo al enfrentar la naturaleza de la
cual surgid, hasta transformarla en su objeto y crear una nueva rea
lidad, cambiando de animal a hombre-artista. Sin embargo, en dicho

proceso el hombre la destruye al tratar de dominarla.

La imitacidén es un instrumento gque utilizd el hombre para dar-
le a los objetos un nombre. Con la imitacién aprendidé a dominar a
la naturaleza creando y dando nuevos nombres a las cosas. Con la si
militud empezd a atribuir a las especies y a los objetos un amplio
concepto de cualidades, enriqueciendo su lenguaje. Con los instru--
mentos aprendid que con otros instrumentos aparecia, la felicidad
de describir y transmitir experiencias permitiendoles singularizar

los objetos atribuyéndoles determinadas palabras.

(16) FISHER, Ernest. "la necesidad del arte". En U.P.N. El lenguaje

en la escuela. pag. 12
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El lenguaje estd sistematizado de acuerdo al desarrollo orgdni
co del individuo. La escritura es producto del trabajo creativo del
hombre y al construilr un sistema de representacidén grdfica propicia
la comunicacidén a través del tiempo y del espacio, basdndose en su
conocimiento de la lengua oral y en la necesidad de comunicacidn,

de alli que la lecto-escritura sea un conocimiento de tipo social.

El lenguaje egocéntrico de los nifios es considerado como una
transcisidn entre el lenguaje externo e interno, ya que de hecho,

ésta es la base para el lenguaje interior.

El lenguaje en diversos momentos adguiere variadas funciones.
Cuando el nifio recurre a una persona adulta, el lenguaje adguiere
una funcidén interpersonal, cuando recurre a si mismo, su funcidn es
intrapersonal, y a medida que el nifio crece, sus funciones van cam-

biando.

"El lenguaje que al principio acompaifaba a las acciones del pe
guenio, ahora guia determina y domina el curso de la accidén." (1l1)

Esta es una funcidn que Vigotski llama planificadora.

Relacidn entre lenguaje y pensamiento.

Bruner, Jerome. "E1l lenguaje impone necesariamente una pers--
pectiva desde lo que se ve." {(18) El nifio en esta etapa ya tiene e-
lementos necesarios para reflexionar y de esta forma plantear los
argumentos necesarios para una discusién dentro del grupo y asumir

una postura ante las implicaciones que el lenguaje pueda tener.

(17) VIGOTSKI, L.S. "El desarrollo de los Procesos Psicoldgicos su-
periores". Critica Grupo 1979. pag. 39.

(18) BRUNER, Jerome, "EL lenguaje en la Educacidén". E1l lenguaje en

la escuela. Universidad Pedagdgica Nacl. Antologia. p. 42.
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El lenguaje responde a la necesidad de comunicacién, es un fac
tor indispensable para el funcionamiento de las sociedades, esta ne
cesidad de comunicacidén se refiere a las diversas funciones y acti-

vidades de la vida de los seres humanos.

El lenguaje permite éxpresar nuestros sentimientos y emociones
asi como adgquirir y transmitir los conocimientos. Por ésto, el len-
guaje es un elemento bdsico en la educacién. El lenguaje se recrea
en la Escuela, ésto es, que de antemano ya existe independientemen-
te del nifio, incluso antes de su nacimiento, se recrea desde el mo-
mento en que se pone en contacto con la lengua escrita, a medida
que el nifio va avanzando en el dominio de la misma, al mismo tiempo

se desarrolla su capacidad de recreaciodn.

Gracias a la interaccidén gque se da en la escuela, el nifio hace
uso del lenguaje como un instrumento de comunicacidén que se da enne
gociacidén interpersonal o en la construccién de su propio conocimien
to. ELl lenguaje de la educacidn es el lenguaje de la creacidn de 1la

cultura, no unicamente del consumo o adqguisicidn del conocimiento.

Bruner, afirma que la "Funcidén del lenguaje es comunicar, sin
embargo, dice que el lenguaje tiene una doble funcidn." (19) Para
gque el conocimiento se de bien cimentado, es necesario que el maes-
tro conozca acerca de lo que es la formacidn de contexto tanto in--
terno como externo. Esto, es que se tenga conocimiento de las "expe
riencias gque el nifio ha tenido contextos derivados de situaciones

particulares gue han sucedido fuera de la escuela". (20)

Ademds de los contextos internos, existen los contextos socia-
les. E1l mds comin es el que se da en la escuela es la leccidn de la

lectura, y las interacciones maestro-alumno.

(19) Ibid. pag. 44
(20) CAZDEN B. Courthey. "La lengua escrita en contextos sociales".

En UPN. El lenguaje en la escuela. Antologia. pag. 104-105.

35



Por otra parte como lo sefialaba fisher que la relacidén entre
pensamiento y lenguaje, para poder desarrollar la actividad el pen-
samiento va estrechamente relacionado con el lenguaje, lo gque signi
fica que si no hay pensamiento no se reflejard ningin producto (tra

bajo).

Al esta utilizando un lenguaje claro y preciso entre un grupo
clase, ellos mismos se corrigen y crean .nuevamente otros conceptos
ddndose la relacidn lenguaje-accién que nos permite darnos cuenta
gue el lengueje y el pensamiento no se dan en forma aislada; sino

que estédn precedido uno del otro.

Por uUltimo, mencionaré la cita de Vigotski que encierra una
gran verdad. "El momento mds significativo en el curso del desarro-
llo intelectual que da a luz las formas mds puramente humanas de 1la
inteligencia prdctica y abstracta es cuando el lenguaje y la activi
dad prdctica dos lineas de desarrollo antes completamente indepen--

dientes convergen". (21)

El razonamiento de esta tésis es el siguiente: considerar al
lenguaje independiente de la inteligencia préctica, nos conduciria
por senderos cuyo fin es el de llevar al hombre a conducirse instin
tivamente; pero considerando esas dos lineas inseparables una de la
otra, a medida que progresa una, la otra sigue a la par, con lo que
el desarrollo intelectual se torna mds sofisticado y abstraccionis-
ta.

(21) VIGOTSKI, L.S. "Instrumento y simbolo en el desarrollo del ni-
fio." En UPN. El lenguaje en la escuela. Antologia pdg. 36
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"El gesto es el primer signo visual que contiene en si la futu
ra escritura del nifio, al igual que una bellota contiene un futuro
roble. Como acertadamente se ha dicho, los gestos son escritura en
el aire, y los signos escritos suelen ser gestos que han guedado fi
jados". (22)

Wurth, sefialaba que el vinculo existente entre los gestos y la
escritura grafica o pictérica puso de manifiesto que los gestos fi-
gurativos a menudo denotan simplemente la reproduccidén de un signo

grafico.

Hetzer investigd cémo se desarrolla la representacidn simb6li-
ca de las cosas y mostré que algunos significados simbdlicos emer--
gen del juego a través de gestos figurativos y cudles a través de
las palabras. El lenguaje egocéntrico de los nifios se pone de mani-

fiesto en los juegos.

El lenguaje escrito de los nifios se desarrolla de este modo,
pasando de los dibujos de las cosas a los dibujos de las palabras.
Los distintos métodos de ensefianza de la escritura realizan este
proceso de diferentes maneras. La mayoria de ellos utilizan gestos
auxiliares como medio de unidén entre el simbolo escrito y el simbo-
lo hablado; otros, por su parte, se sirven de dibujos que describen

los objetos.

(22) VIGOTSKI, L.S. "La prehistoria del lenguaje escrito" En U.P.N.
El lenguaje en la escuela. Antologia. pag. 62
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2.- La naturaleza humana del lenguaje.

El lenguaje humano, tiene una caracteristica muy particular,
se desarrolla y se enriquece en forma colectiva, es decir, en socie
dad. Si viviera aislado, su lenguaje no se diferenciaria del resto

de los animales.
A este respecto, Vigotski menciona:

"El momento mds significativo en el curso del desarrollo inte-
lectual, que da a luz las formas mds puramente humanas de la inteli
gencia prdctica y abstracta, es cuando el lenguaje y la actividad
prdctica, dos lineas de desarrollo antes completamente independien-

tes, convergen". (23)

Lo anterior, es explicado donde se mencionan los ejemplos del
nifo que actda a la par gue habla y el que primero piensa para des-

pués entrar en accidn.

Un nifno ayudado por el lenguaje, puede crear mayores posibili-
dades para lograr lo qgue se propone, pues, ademds de los objetos
gque use como herramientas, cuenta con el mejor instrumento: el len-
guaje. Ya que: "Las palabras pueden transformar una actividad en u-

na estructura."(24)

En los nifios el lenguaje forma parte del contacto social con
los adultos. Las funciones cognitivas y comunicativas forman una ac

tividad que transforman el hombre en un ente superior.

(23) Idem.
(24) Ibid. pdg. 39
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B.-Desarrollando un ambiente escolar para

el aprendizaje activo.

En nuestros dias siguen imperando los sistemas tradicionalistas
en la forma de ensefiar, para algunos maestros el tener alumnos quie
tos y callados es lo mas importante, pues creen que es la forma mas
correcta de controlarlos para lograr un mejor aprovechamiento del
proceso ensefianza-aprendizaje, con lo anterior difiero, ya que la
teoria psicogenética nos da a conocer que debemos respetar en los
nifios su proceso evolutivo, por lo que contrario a los sistemas
tradicionales pienso que en el aula debe desarrollarse un ambiente
agradable para que el nifio se sienta gustoso ¥y conforme de partici-
par con sus compafieros que se le permita hablar cuando quiere, expo

ner sus ideas con lo que estd o no de acuerdo.

Este ambiente hace a los nifios comunicativos, creativos pues
se les respeta su autonomia y se establecen en el aula relaciones

bilaterales maestro-alumno, alumno-alumno.

Piaget ha encontrado que los nifios son en general curiosos ¥y

que interactdan fécilmente con los objetos y la gente que los rodea.

En algunas escuelas en nuestro pais se estda aplicando en prime
ro y segundo grado, la teoria psicogenética y se ha observado su
gran ventaja en el desarrollo de los nifios, ya que estos manifiestan
un gran desenvolvimiento expresivo en lo que respecta al area de es
pafiol, y al manipular una serie de objetos fisicos se vuelven refle

xivos y criticos.

En los demds grados se estd aplicando este enfoque de la teo--
ria psicogenética, logrdndose romper, con las antiguas creencias que
tenia el maestro y se estd observando un ambiente diferente en las

aulas y en la escuela.
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Es por eso, gque cualquier programa docente sugiere Piaget, de-
be respetarse las capacidades de los nifios. La escuela puede exten-
der el ambito de los nifios e impulsar sus métodos sin interferir su
proceso. Si los nifos aprenden en un ambiente agradable que se pro-
picia con la teoria psicogenética en todo salén de clases, deberia
crear el desenvolvimiento del desarrollo intelectual y que sea ahi,
donde todo nifio puede encontrar lo necesario para su desarrollo, es
decir, debe propiciarse las experiencias fisicas, la posibilidad de

interactuar socialmente en los equipos del equilibrio.

Cuando hayamos lograr un ambiente como el gue sugiere Piaget,
en toda aula de cualquier escuela estaremos brindando el material
necesario y suficiente para que el alumno realice sus experiencias
fisicas manipulando una serie de objetos y a la vez podrd intercam-
biar sus ideas con sus compafieros, el maestro solo estard guiando y
provocando una serie de conflictos para que el alumno llegue a la e

laboracion del conocimiento.
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C.- La construccioén activa del lenguaje en el nifo.

En el inicio del periodo preoperatorio, el nifio adquiere la ha
bilidad para separar su pensamiento de la accidén fisica, se vuelve
cada vez mds capaz de representar objetos, acciones y eventos por

si mismo, mediante imAgenes mentales y palabras.

La adgquisicién infantil del lenguaje estd ligada a formas de
representacién, imitacién, al juego simbdlico y fantasia mental que

emergen de su desarrollo.

A medida que el nifio avanza, se vuelve mds apto para represen-
tar objetos existentzs también puede comunicar sus representaciones
mentales a otros a través del lenguaje y del dibujo, ésto continua
desarrolldndose gradualmente a través de todas las etapas posterio-

res.

A la edad de los cinco afios, el desarrollo del lenguaje en el
nifio se refleja en su vocabulario y en la aplicacidén de muchas re--
glas. La imitacidén es un papel importante, la adguisicidén del len--
guaje sin embargo, su habla no tiene una relacidén simple directa con
los modelos adultos gque el nifio oye, sin la ensefianza formal del len

guaje, el nifio estd expuesto a casos aislados de aplicacidn verbal.

Es en el aula donde el nifio al interactuar con otros companeros
y al manipular con diferentes objetos donde esta en forma activa

construyendo su lenguaje.

En la adquisicién gradual de la estructura gramatical de su len
guaje hablado, el nifio muestra evidencia de una construccidén activa
dentro de los limites del lenguaje por ejemplo "yo ande" "estoy mo-
rido", por lo que intento generar otras posibilidades viables que

tengan aceptaciones.
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Es asi, como el nifio experimenta libremente con palabras en una
bisqueda de modelos de lenguaje adulto. Al expresar sus propios pen
samientos, expresa lo deseado, creando ideas con un orden para pre-

sentar palabras selectas, con la elaboracidén de reglas el nifno enri
guece también ese lenguaje.

El lenguaje, el nifio lo expresa sin simbolos que no tienen nin
gun parecido con los objetos que simboliza, siendo éste arbitrario,

lo convencional se da porque el nifio utiliza el lenguaje y la escri

tura gque utilizan los mayores.
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D.- La relacién entre la loégica y el lenguaje.

Investigaciones realizadas por Piaget, nos indican que los ni-
nos muestran su pensamiento ldégico en problemas que conciernen a ma
teriales fisicos antes del lenguaje, es decir la ldégica procede al
lenguaje. Los nifios preguntan el porqué de las cosas y a la vez,

tienen una respuesta para cada pregunta.

Se ha comprobado que el nifio antes de los cinco afios pueden or
denar longitudes y colores aproximadamente cinco anos antes de poder

resolver problemas de seriacidn.

Piaget nos muestra un ejemplo entre la ldégica y el lenguaje del

nifo.

Dice que el nifio pequefic evidencia una inteligencia basada en
las acciones que tiene con los objetos. Piaget cree que el lenguaje
tiene raices en la coordinacidén infantil de movimientos, los cudles

son mds profundos que el lenguaje.

En el periodo sensomotor (0-2) el nifio descubre y coordina sus
movimientos para lograr fines de creciente complejidad, ejemplo:
cuando el nifio conduce una bicicleta y ve gque su cuerpo se inclina
hacia un lado, con la practica éste va teniendo un mayor equilibrio

al conducirlo.

Piaget sostiene que todo lo que el nifio va descubriendo parece
sostener la adquisicidén de su lenguaje infantil, aun cuando el nifio
comience a adquirir el lenguaje, Piaget explica que estos patrones
de actividad no pueden ser trasladados inmediatamente al nivel del

pensamiento, sino hasta ser reaprendidos.

43



CAPITULO ITTY



CAPITULO IIT
LENGUA ORAL Y LENGUA ESCRITA.

A. Comunicacidén oral y escrita.

Desde el inicio de la'experiencia escolar, especialmente, es
necesario que se permita al nifio expresarse libremente sin inhibi--
ciones. Esto se logra respetando su manera natural de hablar es de-
cir, lo que aprendidé en su familia y en su comunidad, si al nifio se

le permite expresarse, aumenta su interés por el mundo.

Cuando pregunta y opina, estd conociéndolo y organizdndolo. La
eficacia comunicativa del individuo no se basa, en principio, en el
uso de formas aceptadas como cultas, sino en su capacidad para lo--
grar una comprensioén con las demés personas mediante el ordenamiento

y la expresién del pensamiento.

Por lo tanto, en esta etapa de la ensefianza el eénfasis deba re
caer en la eficacia comunicativa de acuerdo con la modalidad lingiis

tica gque ya maneja el nifio.

El propdsito de la comunicacién oral durante la primaria es el
de lograr mayor eficacia comunicativa. Esto es, que el nifo hable
espontdneamente, participe en didlogos y discusiones opine y se ex-

prese en forma clara, coherente y completa.

El propésito de la comunicacién escrita es formar el habito de
la lectura y lograr que el nifio exprese su pensamiento por escrito

con espontaneidad, claridad, coherencia.

En la escuela primaria, la adquisicidén de la lecto- escritura
se fundamenta en el principio de la percepcidén global del habla y
en la modalidad de uso de la lengua gque el nino maneja, lo cual tam

bién es vdlido para la comunicacidn oral.
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La comunicacién escrita es una forma de comunicacidén que tiene
caracteristicas y fines propios. Permite la transmisidén de el mensa
je a través del tiempo y el espacio, sin la necesidad de la presen-
cia fisica del destinatario. Mediante ella, se ofrece informacién y
conocimientos, y se manifiestan los sentimientos personales y la

creatividad.

El lenguaje, instrumento privilegiado de expresidén y comunica-
cién, es un sistema propio del hombre como ser creativo, y "todo ser
humano en condiciones normales tiene la facultad para adquirir una

lengua a través de la cual pueda expresar su creatividad." (25)

El nifio del nivel preoperatorio estd en la formacidén de las es
tructuras basicas del lenguaje, por ello, dicho nivel considera as-
pectos relativos a la adquisicidn del lenguaje hablado que le ayu--
den a formar las estructuras sintdcticas, semdnticas, y pragmdticas,
necesarias para su desarrollo linglistico, pues para poder comunicar
se adecuadamente con otras personas necesita adquirir el sistema de
lengua, o sea, Que conozca sus elementos y su reglas, que registre
ese conocimiento en su mente, que tome conciencia de las relaciones
que existen entre las palabras que utiliza y los signos de la escri

tura.

Con frecuencia se considera a la escritura, como la transcrip-
cién gréfica del lenguaje oral, sin embargo, la teoria psicolingﬁig
tica explica las diferencias, considerdndolas como dos formas alter
nativas de comunicacién qgue comparten vocabulario y formas gramati-

cales, pero gque tienen sus diferencias.

(25) GOMEZ PALACIO, Margarita. Propuesta para el aprendizaje de la

lengua escrita. Direccién General de la Educacidén Especial.
1988, pag. 19
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El lenguaje oral, permite la comunicacién personal, es mds ra-
pida, temprana, libre, fdcil y abundante, cuenta con un apoyo de con
texto situacional. Sin embargo, se requiere atencidn para comprender
el mensaje, asimilarlo y recordarlo, mientras que el lenguaje escri-
to, permite la comunicacién a través del tiempo Yy del espacio, a di-

ferencia del oral.

En ningudn momento debe considerarse a la lengua escrita como du
plicado de la oral, ya gue, uno no escribe como habla, cuando uno es
cribe, uno se da cuenta de que usa un lenguaje diferente al lenguaje

hablado y que, tiene sus reglas, sus usos y Su propia importancia.

En un principio la lengua escrita puede ser pobre y dependiente
de la oral por los mecanismos fundamentales de la expresiodn lingtliis-
tica, pero poco a poco, el nifio diferencia el valor comunicativo de

cada uno de ellas.

En el aprendizaje escolar, la lengua oral y la lengua escrita
se desarrollan simultédneamente prestédndose apoyo mutuo, la escrita
le permite estabilizar y conservar las producciones de la oral, son
situaciones idénticas. El vocabulario se enriquece a través de los
contenidos orales o escritos que el grupo le propone para probarlo y
afirmarlo conforme lo use. Es por ello, que se deben aplicar en el

aula procesos idénticos a los del aprendizaje natural.

La lectura y la escritura son procesos intimamente relaciona---
dos, no obstante, su desarrollo no es paralelo por las diferentes
situaciones que a cada uno se le presenta, asi pues, encontramos a--
lumnos que presentan un desarrollo metalingiiistico avanzado y en un
momento dado, en la interpretacidén de textos sea menos y lo mismo o-

curre con la escritura.

El lenguaje oral es la herramienta bdsica a través del cual el

nifio revela su interés, intercambio, experiencias, conocimientos,
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expresa sentimientos. Es necesario que se brinden oportunidades para
desarrollar capacidades de expresién oral a través de una prdctica

continua.

La expresién escrita debe fomentar la independencia Yy a propor-
cionarle la socializacidén y desarrollen el juicio critico del nifo,

en vias de su autonomia.

El objetivo de las actividades del lenguaje es desarrollar la
capacidad de los ninos para manifestar sus ideas, sentimientos y opi

niones en diversidad de situaciones dentro y fuera de la escuela.

Que el nifio comparta sus opiniones personales, participe en dis
cusiones colectivas y definir situaciones de intéres general, que 1o
gran una mejor expresién oral ante el grupo, gque sepdan hablar en lu-

gares publicos y sepan improvisar.

Pero sobre todo que el nifio conviva con sSus semejantes en un la

zo de afectividad.
B.- Desarrollo evolutivo de la lengua escrita.

La escritura existe desde antes del nifio ingresa a la escuela,
ya que la escritura tiene origen extraescolar, evolucionando median-
te formas de organizacidén que la escuela desconoce, lo que provoca

gue dichas formas se ignoren O repriman.

Se habla de dos clases de escritura que se remontan a los gara-
batos de renos, bifalos y otros animales hechos en cavernas de las
épocas prehistéricas, y las marcas convencionales que se ven en los
guijarros coloreados encontrados en Mas de Azul. Se cree que estas
se fusionaron, gquedando los dibujos méds representativos que evolucio
naron a pictogramas, después a ideogramas y mds tarde, se convirtie-

ron en silabarios.
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Los primeros estudios sobre actividades grdficas de los nifos
se centraron en la evolucién del dibujo y poco después al investigar
algunas dificultades para el aprendizaje de la lectura y la escritu-
ra, se puso de manifiesto un nexo entre el dibujo y la lecto-escritu

ra.

En el aprendizaje escolar, la lengua oral y la lengua escrita
se desarrollan simultdneamente, prestdndose apoyo mutuo. Son proce--
sos intimamente relacionados, no obstante, su desarrollo no es para-
lelo por los distintos problemas que plantean en su adquisicidén, a-
si podemos encontrar nifos gue presentan una hipétesis avanzada en

escritura, mientras que la interpretacidn de textos es menor.

"Smith plantea gue para gue un nifo comprenda y aprenda a par--
tir del lenguaje escrito, para que la prediccién y la hipdtesis de--
muiestren su factibilidad el nifio debe estar familiarizado con el len
guaje escrito," (26) aunque de hecho los ninos se esforzardn por eva

dir las situaciones en donde no haya nada gque aprender.

Dado que el habla y la comprensidén del habla preceden a la es--
critura y a la lectura, el mecanismo de asociacidén proporciona una
explicacién igualmente sencilla para estas actividades: las formas
tenian que ser asociadas con los sonidos (sistema escritura alfabéti
ca) y tenian que ensefiarse y practicarse destrezas motoras percepti-
vas que hicieran posible discriminar y producir las formas particula

res de las letras.

Se ha descubierto que la aparente inhabilidad de que dan mues--
tra los nifios y hasta los adultos para expresarse por escrito deriva
de muchas veces de la creencia falsa que se tiene de que para hacer-
lo hay que hacer uso de un estilo especial, distinto del que emplea-

mos cuando expresamos nuestros pensamientos oralmente. Otras veces

(26) SMITH, Frank. "Comprensién de la lectura". p.p. 3-14.
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el nifio centra su atencidén en cuidar la correspondencia grafoféneti-

ca descuidando las ideas gue desea plasmar por escrito.

Genéticamente la lengua hablada precede a la escrita favorecien

do la organizacién de la misma.

Los nifios descubren y aprenden a controlar el sistema de escri-
tura a partir de que los usan para comunicar algo a otros, siendo el
acceso al sistema un proceso que combina, por un lado las desmostra-
ciones y correcciones que sobre la lengua le muestra su ambiente so-
ciocultural, y por otro, lo que personalmente el nifio construye, a--

rriesga y somete a consideracién de otros.
C.- La lengua escrita y la préctica escolar.

La escuela es la institucién encargada de legalizar los conoci-
mientos por lo que, suele calificarse como representante de la cultu

ra letrada.

"La lengua escrita estd implicada en muchos de los distintos
procesos que se dan en la escuela, como son: la transmisidén, la so--
cializacién, la reproduccién, la destruccidén o la resistencia cultu-
ral, etc. Dentro de cada proceso, sucede algo distinto con la lengua
escrita por las diversas relaciones y prdcticas institucionales, co-
tidianas, a través de las cuales los alumnos se encuentran con que

hace suyos los conocimientos que la escuela intenta transmitir."(27)

Fuera de las actividades de ensenanza, los nifios encuentran mu-
chas ocasiones para practicar sus conocimientos sobre la lengua es--
crita, momentos qgue realmente goza, ya que la usa en la forma que de
sea y no en la que le indican, déndole su funcidén social (recado, fe

licitaciones, invitaciones).

(27) FERREIRO, Emilia, GAmez Palacio (copiladores) Nuevas Perspecti-
vas sobre los procesos de lectura vy escritura. p. 296-297.
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Es de gran importancia analizar el proceso de considerar cdémo
los nifios interpretan los textos que S€ les presentan o que ellos
producen, para gue el maestro comprenda las causas de las hipdtesis
del nifio y de sus preguntas, Yy lo auxilie positivamente en la adgui-

cisién de la escritura.

La escuela organiza la ensenanza de la lengua escrita igualando
en la medida de lo posible, la riqueza y congruencia de las situacio
nes de aprendizaje vividas para el aprendizaje de la lengua hablada.
Ademds se parte bajo caracteristicas condiciones particulares que el
grupo proporciona sometiendo al nino a una ensefianza diversificada
de sus compaferos y a la elaboracién de demandas especificas de apren

dizaje, en el contacto con los otros.

Es obligacién de la escuela de iniciar la ensefanza del alumno
en el aprendizaje de la lengua escrita a partir de la recuperacidén y
consolidacién del lenguaje hablado, sistema de comunicacién con el
que ya el nifio cuenta antes de ingresar a la escuela y gue muchas ve
ces se desconoce e invalida DpoOr la institucién escolar con las acti-
vidades que programa al intentar ensefiar un sistema grafico de comu-
cacién que paradégicamente no toma en cuenta las posibilidades rea--
les de comunicacién, sino el aprendizaje vacio y fragmentado de sig-
nos, de reglas y de otros aspectos referidos fundamentalmente a la

forma de la lengua.

El docente debe dar oportunidad de que el nifio muestre sus pPro-
cesos de apropiacién de la lengua oral y escrita y el conocimiento
gue tiene de ella en un clima que efectivamente 1lo propicie. La in--
teraccidén grupal es un buen contexto para iniciar la construccidn
del proceso de escritura, pues la cooperacién en el aula favorece el
desarrollo cognoscitivo de los nifios y el avance en el dominio del
del sistema de escritura. Alli, el adulto alfabetizado, gque es maes-
tro, guiard al nifio en su proceso de apropiacidén de la lengua escri-

ta, llevandolo a reflexionar sobre las caracteristicas de la misma.
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Es necesario que se reconozca al nifio como un ser pensante
gque actda con los objetos gque le rodean, buscando comprender sus Ire
laciones, elaborando hipdétesis, poniéndolas a prueba, rechazdndo--
las o aceptdndolas segun el resultado de sus acciones, formulando
sus propias hipdétesis y aprovechando también lo de otros niffios. Ade
mis el maestro debe tomar en cuenta el nivel conceptual que el ni-
fio 1lleva a la escuela y continuar su proceso de apropiaciodn de la
lengua escrita, a partir del mismo, y comprenda que los errores eéen
la escritura de los nifios son parte de un proceso dindmico en el
cudl, éstos buscan por si mismos, las formas de comunicar un signi-

ficado.

El trabajo por equipo es de suma importancia ya que los inter-
cambios de informacién (pedidos de informacidn, entrega de las mis-
mas, opiniones criticas correcciones, informaciones sobre aspectos
del objeto escrito, etc.,) facilitan la socializacidn de la informa
cién y la creacidén de conflictos entre la informacidn prevista y

las formas de asimilarlas.

La confrontacién entre las producciones grdficas lleva a la
discusidn, en esta discusidén cada escritor defiende lo suyo y la in
terpretacién de las escrituras de los otros se convierte en instru-

mento de comprobacidn.
D.- El texto libre en la ensefianza de la lengua escrita.

Un texto libre, como su nombre lo indica, un texto gque el nifno
escribe libremente, cuando tiene deseos de escribirlo, y segun el
tema que lo inspire, no se trata de imponer un tema, ni de prever
un plan destinado a lo que se convertiria entonces en una especie
de ejercicio de texto libre y que no seria en definitiva sino una

redaccioén con tema libre.

Si el texto libre verbal o escrito es natural y espontdneo en
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nifios que no han sido aun influidos por las prdcticas escolares in-
movilizantes, desgraciadamente no sucede lo mismo con aquellos que
estdn ya deformados por los métodos tradicionales escoldsticos y
que no logran franquear las prohibiciones de la escuela, es por eso
necesario hacer una reclimatacidén. Es necesario que el nifio se vuel
va sensible a las motivaciones que le ofrecemos, que comprenda que
desde ese momento lo que tiene que decir es importante para su vida
y la de la comunidad, en el seno de la cual debe desemperiar desde
ese momento la actividad de un hombre. Esa toma de conciencia que
incluye datos individuales y colectivos no podria adquirirse median
te explicaciones por elocuentes que sean. La experiencia de la vida
es la que serd decisiva. Con demasiada frecuencia, por desgracia,
no es ni a la experiencia ni a la vida a lo que se recurre a la tra

diciodn.

Es recomendable que el docente que encuentra demasiadas cosas
que corregir en los textos del nifio porque ha escrito mal, en un pa
pel manchado, porque no ha revisado sus frases, no ha elegido sus
palabras, vy si para finalizar adecptan una actitud que, de un golpe,
disminuye su entusiasmo, el encanto se rompe. Con semejantes prdcti
cas quizd consigan redacciones escolares aplicadas pero no textos
libres, ya que se desea una participacidén directa y activa del nino
en su educacidén, esto es, se guiere con ello gue el educando se de
cuenta que es un elemento importante en la escuela y que los hechos
de su vida tienen un gran interés para nosotros, de ahi que se con-
sidera que, con esta manera de ver las cosas, los nifios se intere--

sen mds por el trabajo escolar.

Al igual gue Freinet en la cita que Herminio Almendros hace a-
cerca de la "imprenta en la escuela", se considera al texto libre
como una técnica, como algo perfectible a medida que se tenga domi-
nio de ella y que a la letra dice: Y nos referimos a la reducida
técnica que se limita y concluye en la mera y detallada preparacidn

vy ejecucidén del trabajo escolar, sino que concebimos en su dominio
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y en su alcance una extensidén de horizontes amplisimos". (28)

La preocupacidén por encontrar técnicas que ayuden a mejorar la
calidad de la educacidén se debe a la gran responsabilidad que asu-
mimos al conferirsenos la crianza integral del nific. Para ello debe
mos preparle un medio propicio para lograr ese propdésito. A este
respecto Almendros escribe lo siguilente; "Se nos confia legalmente
al nifio en edad escolar. Se nos confia la crianza integral de ese
nifo. Nosotros necesitamos para lograr esa obra prepararle un medio
adecuado a sus derechos bioldgicos primero; después hemos de buscar

procedimientos que favorezcan su educacidn."(29)

(28) ALMENDROS, Herminio "La imprenta en la escuela" en Cémo dar la

palabra al nifio. p. 23.
(29) Idem.

53



CAPITULO IV



CAPITULO iv

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

La teoria basica del constructivismo es que el acto de conoci--
miento consiste en una apropiacidn progresiva del objeto, por el su-
jeto, de tal manera que la asimilacién del primero a las estructuras
del segundo es indisociable de la acomodacién de estas udltimas a las

caracteristicas propias del objeto.

El cardcter constructivo del conocimiento se refiere tanto al
sujeto que conoce coOmo al objeto conocido: ambos aparecen como el re
sultado de un proceso permanente de construccién. A esta postura
constructivista también subyace la adopcidén de una perspectiva rela-

tivista.

E1l conocimiento siempre es relativo a momento dado del proceso
de construccidén e interaccionistas porque el conocimiento surge de
la interaccidén continua entre sujeto y objeto, o mds exactamente de
la interaccidén entre los esquemas de asimilacion y las propiedades

del objeto.

En sintesis, la aproximaciodn constructivista, senala que el a--
lumno como cualquier ser humano, construye su propio conocimiento a
través de la accidén; en consecuencia los procesos educativos deben
respetar y favorecer al mdximo la actividad del alumno, frente a los

objetos del conocimiento.

En sexto grado el maestro deberd incrementar agquellas activida-
des que propicien la socializacidn y desarrollen el juicio critico
del nifio con miras a la formacién de su autonomia. La expresién es--
crita debe tender igualmente a fomentar la independencia y a propor-
cionar al nifio instrumentos que lo lleven al estudio por si mismo,

en la que el maestro sea unicamente guia y supervisor.
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Los ejercicios de investigacidén individual y por equipos pueden
culminar en la redaccién de informes, resUmenes o exposiciones ora--
les frente al grupo, de manera que los nifnos se acostumbren al uso
de instrumentos de estudio independientes de las clases gue el maes-
tro expone. De esta forma se le permite que encuentre su propio meto

do de estudio.

También debe atenderse al enriquecimiento y perfeccionamiento
de la expresién escrita, a la buisqueda de claridad y precisién y al
desarrollo de un vocabulario acorde con la adquisicidén de nuevas e€X-

periencias y la concepcidn de nuevas ideas.

En toda actividad escrita conviene que el nifio realice una pri-
mera revisién de su trabajo para luego comentario y discutirlo con
sus compafieros, a fin de que 1lo mejore de acuerdo a las aportaciones

recibidas.

Antes de llegar a la escuela, los nifios han empezado a pregun--
tarse que significan las marcas graficas que ven en muchos lugares:
letreros, empaques, comerciales, libros, televisidén. Este contacto
con la lengua escrita es el principio del aprendizaje es el momento
en donde comienza a comprender para que sirve y cémo se usa. Sin em-
bargo, estas experiencias no son suficientes para que ellos mismos

puedan hacer uso de la escritura para comunicarse.

El trabajo de la escuela consiste en dar continuidad al aprendi
zaje que los nifios ya han iniciado, favoreciendo el desarrollo de
sus capacidades expresivas y comunicativas. Es tarea de la escuela

convertir a los nifos en verdaderos usuarios de la lengua escrita.

Lograr esto implica un largo aprendizaje gque va desde aprender
a hacer unas notas sueltas para recordar algo hasta poder organizar
la informacién en un texto, desde escribir un pequefio recado hasta
poder narrar un hecho ocurrido de manera tan clara que el lector pue

da imaginar como ocurrié sin haber estado presente.

113191
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Comunicarse por escrito requiere conocer como seé organiza cada
texto. Implica saber que una carta no se escribe de la misma manera
gue un cuento, gue escribir un instructivo exige una secuencia de
acciones muy detalladas, pero que esta exigencia no es la misma al

hacer una lista de las cosas que se compraran en el mercado.

Los nifios aprenden a leer y a escribir cuando tienen un verdade
ro interés en lo que estdn haciendo, cuando se enfrentan a tareas
gue tienen alguna utilidad prdctica y cuando lo que aprenden puede

relacionarse con lo gue conocen o con lo que desean saber.

El maestro de este ciclo debe aprovechar todas las actividades

para ayudar a los estudiantes a:

_ Redactar diversos tipos de texto apropiados tanto a las varia
das situaciones escolares como extraescolares relacionadas con la vi

da cotidiana.

- Localizar, interpretar y resumir informacidén de diversos mate

riales impresos, con propdsitos diversos.

La escritura es la transcripcién por escrito del habla, la lec-
tura implica la decodificacién en sonidos del lenguaje escrito al ha
bla, y que la ensefianza de la lectura requiere gue los nifios apren--

dan a fusionar los sonidos de las letras.

Para resolver un problema o tratar de hacerlo, lo primero en ha
cer es conocer las partes o los factores que en €l intervienen y que

es lo gque tratamos de comprender.

Esta alternativa es producto de un andlisis de nuestra practica,
en consultas a diferentes textos para mejorar la expresidn escrita

en el sexto grado.

Por lo tanto, las estrategias que se implementardn serdn dirigi



das de la siguiente manera:

- Que sea el nifio el que participe con la direccién del maestro
en la eleccién de los textos y no sean designados de manera autorita

ria.

- Cuando se trata de imponer un conocimiento sin que el que 1lo
vaya a recibir sea concientizado de la importancia del mismo, gene--
ralmente se toma de manera superficial y se olvida con facilidad o
pasa a segundo término; pero cuando se expone el problema y se logra
centrar la atencién del educando en éste, se le esta llevando a gue
reflexione y analice el valor y la importancia gque tiene ese conoci-
miento. Es hasta entonces cuando se aprende de manera mds clara y de

su propia experiencia.

- E1l hecho de comprender algo no resulta de la forma mecanicis-
ta o automdtica de la capacidad que tiene el individuo de atencidn,
ni de las explicaciones que recibe; sino de las experiencias, esto

es, de los aciertos y errores.

- Sabemos desde el inicio de nuestra carrera (U.P.N.) gque la e-
ducacién tiene como finalidad principal el crear individuos auténo--
mos, criticos, andliticos y reflexivos; capaces de descubrir y crear
su propio conocimiento analizado y reflexionado sobre los problemas

gque se plantean.

Si queremos cumplir con estos objetivos es necesario que deje--
mos al nifio ser auténtico, gque desarrolle sus propias ideas y las
pruebe; tratando de no estar constantemente corrigiéndolo, pues impe
diriamos pensar y cortamos la posibilidad de superar sus errores; es
necesario que el maestro oriente y no sefiale lo gque se debe hacer,
para que sea el educando el gue descubra el conocimiento, los erro--
res y los aciertos que ha obtenido. Es necesario que se reflexione,
que es mds importante en el proceso ensefianza-aprendizaje el que un

trabajo quede sin errores, pero sin comprensidén; gque tenga la oportu
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nidad de descubrir su error, analizarlo y una vez entenderlo, estar

en posibilidad tanto de corregirlo como de no volver a cometerlo.

- Démosle al nifio la oportunidad de resolver sus propios proble
mas, démosle confianza a su propio pensamiento y capacidad de accidn

y asi formaremos individuos independientes.

- Lo que se propone es dque la informacién gue se presente al ni
fo o la eleccién de los textos, sea el resultado de la interaccidn

maestro-alumno vy no solo la autoridad del maestro.

- Los nifios son activos y curiosos, esto se debe aprovechar pa-
ra proponer situaciones de aprendizaje de acuerdo con sus intereses.
El maestro debe aprovechar todas estas situaciones y las que no pla-

nificas que surgan en el grupo para tal efecto.

No se debe perder de vista que una de las funciones fundamenta-
les que cumplen los objetivos de aprendizaje es determinar la inten-
cionalidad y/o la finalidad del acto educativo y explicar en forma
clara y fundamental los aprendizajes que se pretenden promover en su

curso.

Otra funcidén también muy importante de los objetivos de aprendi
zaje, en la programaciodn diddctica, es dar bases para planear la eva
luacién y organizacidn los contenidos en expresiones gue bien pueden
ser unidades temdticas, bloques de informacidén, problemas eje, obje-

tos de transformacidn, etc.

Asimismo, advertiremos al profesor que emprender la tarea de
formular objetivos de aprendizaje que tenga presentes en otras, las

siguientes consideraciones:

- Que se expresen con claridad los aprendizajes importantes que

se pretende alcanzar.
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- Formulacién de tal manera, que incorporen e integren, en la
forma mds cabal, el objeto conocimiento o fendmeno de la realidad

que se pretende estudiar.
Planeacién de situaciones de aprendizaje.

En toda prédctica docente subyacen diferentes concepciones, mis-
mas que orientan la prdctica educativa en general y el proceso de en

sefianza-aprendizaje, en particular.

Las situaciones de aprendizaje no son ajenas a lo anterior, so-
bre todo si consideramos que ellas son parte importante de la estra-
tegia global para hacer operante este proceso €s decir, se supeditan
a la concepcién de aprendizaje que se sustenta. Asi por ejemplo, si
el aprendizaje es considerado solamente como modificador de conducta
las actividades de aprendizaje son vistas como elementos mds de la
instrumentacidén, pero no se analiza el papel fundamental que desempe

fia a la consecucidén del aprendizaje.

Por supuesto, no es suficiente definir el aprendizaje como un
proceso dialéctico, como algo que se construye, sino gue es necesa--
rio seleccionar las experiencias iddéneas para que el alumno opere soO
bre el conocimiento y, en consecuencia el profesor deje de ser el me
diador entre el conocimiento y el grupo, para convertirse en un pro-

motor de aprendizaje a través de una relacidén mds cooperativa.

Es importante destacar gque las actividades de aprendizaje son u
na conjuncién de objetivos, contenidos, procedimientos, técnicas y
recursos diddcticos. Dado este caracter integrador de las activida--
des de aprendizaje, su seleccién debe apegarse a ciertos criterios.

Los siguientes son algunos de ellos:

- Tener claridad en cuanto a la funcién gque deberd desempefiar

cada experiencia de aprendizaje.
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- Que promuevan aprendizajes de ideas bdsicas y conceptuales

fundamentales.

- Incluir en ellas diversos modos de aprendizaje; lectura, re-
daccidén, observacidén, investigacidén, andlisis, discusioén, etc.; y
diferentes tipos de recursos: bibliogrdficos, audiovisuales, modelos

reales, etc.

- Incluir formas metddicas de trabajo individual alternado con

el papel de pequefios grupos y sesiones plenarias.

- Favorecer la transferencia de la informacidén a diferentes ti-
pos de situaciones que los estudiantes deberdn enfrentar en la prac-

tica profesional.

- Que generen en los alumnos actitudes para seguir aprendiendo

sobre todo.

;Como ayudar a los nifios a elaborar textos?

Es importante que los alumnos comprendan gue la escritura de
cualquier texto requiere de pasos distintos y ordenados para lograr

gue exprese realmente lo que se quiere.

El maestro deberd estar atento a las dificultades que tenga ca-
da alumno, para ayudarlo a avanzar en su aprendizaje. Cada nifio ten-

dra diferentes problemas y distintas maneras de solucionarlos.

ACTIVIDADES PREVIAS A LA ESCRITURA.

Los alumnos hacen frecuentes prdcticas de exploracidn y lectura
de textos, libremente o guiados por el maestro. Leer constantemente
enriquece las posibilidades de expresidn escrita. La prdctica de la
expresidén oral espontdnea entre los alumnos colabora a gque seleccio-

nen el tema o los temas que desean abordar y el tipo de texto que se
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va a escribir. Es a través de la comunicacidén oral que los alumnos
deciden qué quieren decir en su texto, cémo quieren decirlo y para

gqué gquieren decirlo.

OBJETIVO GENERAL: Que el alumno sea capaz de emplear la expresidn es

crita como instrumento en la interrelacidén social.

OBJETIVO PARTICULAR: El alumno serd capaz de redactar sus experien--

cias, mediante el texto libre.

En esta propuesta nos apoyaremos desde la perspectiva de la pe-
dagogia operatoria. Para llevarla a cabo nos basaremos en una eXcur-
sién al Acuario Mazatldn, como inicio de motivacién para las activi-

dades que pretendemos realizar para lograr nuestro objetivo.

Estas estrategias son sencillas, no se utiliza material costoso
ni dificil de conseguir, todo lo contrario, aqui lo que se necesita
primordialmente es la creatividad, imaginacidén y la esencia pura de
esta propuesta, que es la libertad del alumno para que escriba tex-

tos.
Asimismo son estrategias que no son rigidas, sino que se pueden

innovar o adaptar al maestro o situacién de aprendizaje que se pre--

tenda lograr.

Si se logra vincular la escuela con la vida de manera agradable
se obtendrdn favorables resultados en el aprovechamiento escolar en
cualquier aspecto de éste. Asi pues, queda a consideracidén las si---
guientes estrategias.

Estrategia Diddctica

Viajando al acuario

Nuestra comunidad (Mazatldn) cuenta con una fuente gque si se sa

be aprovechar, el alumno de manera natural llega a un estado motiva-
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cional gue sin mucho esfuerzo puede ser capaz de redactar un texto

digno de ser incluido en cualquier libro de texto.

De ahi surge la inquietud por realizar una excursidén con el gru
po - de sexto grado, para que al finalizar, todos y cada no plasme

por escrito sus vivencias, conformando un texto libre.

De regreso a la escuela, cada alumno leerd a sus compafieros el
resultado de sus observaciones. Una vez que se concluya con esta fa-
se, se intercambiardn los trabajaos con el fin de que se hagan las

correcciones que consideren pertinentes.

Hecho lo anterior, entre todo el grupo se seleccionard el mejor
trabajo. El autor del mismo lo escribira en el pizarrdn tal como apa
rece en el texto. Una vez escrito, el grupo guiado por el maestro,

se dard a la tarea de corregir los errores que se observen.

De esta manera los nifios participan en la construccidén colecti-
va del conocimiento, el maestro los introdujo con las interrogantes
¢Qué quieren comunicar del tema seleccionado? ¢A gquién guieren comu-

nicar eso? ;Qué necesitan saber? etc.

Los nifios ya sabian sobre el tema que estaban discutiendo, por
lo tanto fue una actividad muy creadora, pues pusieron en Jjuego la
creatividad grupal y recrearon su lenguaje oral y escrito ademds,
que también se enrigquecid su vocabulario cabe aclarar gue al princi-
pio hubo errores pues no se entendia el mensaje, y se tuvo la necesi
dad de volver a reconstruir el texto, y solo estuvo listo cuando to-
dos coincidieron en los resultados. Los alumnos se autocorrigieron,
y después de leerse el texto lo copiaron en su cuaderno y lo ilustra
ron con sus dibujos.

Al tercer dia se retomé el tema de la excursidén al Acuario y se
les pididé a los nifios que habian tomado nota del recorrido que se ha
bia hecho que lo comentaran, y de esta manera entre todos volverian

a recordar las experiencias que habian tenido en el paseo.
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Se dié un libre intercambio de ideas Yy participaron todos, en-
tonces se les sugirdé gue inventaran una composicién libre y que al
terminar la expusieran antes sus companeros del grupo, Yy se escogie-
ron las que mds les gustd y se les pididé que esa composicidén se trans
formara en un mural, que estaria reflejando lo que ellos habian gque-

rido decir con su trabajo escrito.
Todo esto lo podemos ver en el anexo de esta propuesta.
La Evaluacién

Es importante destacar que existe una relacién muy estrecha en-
tre los conceptos de aprendizaje, de ensenanza V¥ de evaluacidén y de

ahi la necesidad de una redefinicién de ensefnanza ¥y evaluaciédn.

Una de las maneras mds comunes de concebir la evaluacidén en el
contexto de la prdctica docente, es el hecho de confundirla con la
medicidén. Pensamos que esto obedece a la carencia de una explicacidn
tedrica del discurso de la evaluacidén. A falta de explicacidén, los
tedricos sobre este tema se han abocado a desarrollar las teorias de
medicién. En este sentido resulta muy clara la vinculacién de la psi
cologia conductista con el problema de la medicién. La psicologia
conductista define como objeto de estudio la conducta observable, u-
tilizando para su aprehensién el método experimental. Es precisamen-
te el método experimental, donde aparece la teoria de la medicidn co
mo un elemento que posibilita un tratamiento estadistico de ciertos

datos.

Es necesario replantear el problema de la evaluacidén escolar,
de tal manera que las alternativas que se ofrezcan no se reduzcan a
propuestas bdasicas instrumentales. Si en este planteamiento no se
cuestionan los fundamentos tedricos de la evaluacién, las alternati-
vas que se den frente al mismo resultardn necesariamente reduccionis

ta e inadecuadas.
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Coincidimos con Angel Diaz en que €s necesario explicitar la
misma nocién de aprendizaje, de conducta y de personalidad, puntuali
zar la dindmica del aprendizaje escolar y el significado y el valor
del grupo en el mismo; encontrar diferentes fundamentos epistemold--
cos del objeto de la actividad evaluativa, que permitan una recomns--
truccién del discurso de la evaluacidén que supere la propuesta empi-
rico-analitica e inserte el estudio de la problemdtica de la compren
sién y la explicacidén de las causas de aprendizaje, de las condicio-
nes internas y externas que lo posibilitaron, del proceso grupal en
el que se insertd. Asi, la evaluacidn educativa no puede ser realiza
da Unicamente por personal experto, por departamentos especializados
de evaluacién, etc., sino que seran fundamentalmente los docentes Yy

los alumnos guiene participen de manera privilegiada en la misma.

La evaluacién, vista como interjuego entre la evaluacién indivi
dual y una grupal. Es un proceso que permite reflexionar al partici-
pante de un curso sobre su propio proceso de aprender a la vez que
permite confrontar este proceso con el proceso seguido por los demds
miembros del grupo y la manera como el grupo percibid su propio pro-
ceso. La evaluacidén asi concebida tenderie a propiciar que el sujeto

sea autoconsciente de su proceso de aprendizaje.
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CONCLUSIONES

Los alcances de esta propuesta se debieron a que se llevd a la
préctica y se analizaron los resultados obtenidos fueron de lo mas

positivo tanto para los alumnos como para el maestro.

Es necesaria una nueva concepcion de los alumnos en el aula,
que pasen de ser sujetos de aprendizaje a constructores de las cir--
cunstancias y el saber, en éste sentido es importante que dentro la
l16gica de los contenidos se utilice el conocimiento y 1las vivencias
en torno a la comunidad y a las caracteristicas individuales de los
educandos, ya que éste es el antecedente que permite el acercamiento

de los mismos.

Las nuevas situaciones de aprendizaje permiten 1la participacidn
activa del educando, a través de diversas actividades como lo son
lectura, redaccidn, observacién, investigacién, andlisis y discusiodn
originando en ellos el interés y la necesidad de adquirir nuevos coO-
nocimientos y los mds importantes apreciar de distintas maneras los

problemas de la realidad social que enfrenta cotidianamente.

En tal sentido la evolucidn de esta actividad y situaciones de
aprendizaje, deben considerarse como un proceso sistemdtico, conti-
nuo, integral y participativo destinado a diagnosticar, interpretar
y orientar y reorientar el proceso educativo, danto pauta al docente
para normar criterios y mejorar sus estrategias metodoldégicas para
la ensefianza, con el fin de asumir en el saldén de clases una actitud
pedagdgica congruente gue obtenga control sobre sus intenciones de
lograr que el alumno adqguiera una mayor independencia para la expre-

sién escrita y sea capaz de realizarla de la mejor manera posible.

Por todo lo anterior es necesario sugerir que el docente se ac-
tualice y este consciente de las innovaciones pedagdégico-didactico
para que se apropie y manipule los contenidos de las nuevas tenden--

cias, sea capaz de estimular y orientar en sentido intelectual, so--
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cial y afectivo, el proceso formativo del escolar. Asi como también
que logre una conexién intima entre su estructura borocréatica para
gue en conjunto realicen, planeen y propongdgan actividades de traba-

jo dentro y fuera del saldén de clases.

Por otro lado, es importante que el docente a pesar de no tener
una remuneracién econdémica deseable vea los problemas educativos con
&nimo, con ética y que nunca, permita que decaiga su espiritu de lu-

cha y superacidn.
Por Ultimo se hacen algunas sugerencias generales:

- En la ensefianza de la creacidén escrita se pueden utilizar re-

cursos sencillos y accesibles a las posibilidades del educando.

- La creacidén escrita deberd estar ligada a la vida cotidiana,
ya que no es ajena al mundo en gue vivimos, el hombre la crea de sus

vivencias y experiencias.

- Existe una estrecha relacién en los escritos de los nifios con

lo que cotidianamente leen, ven o escuchan.

- Es importante darle libertad de expresidén al nifio para forjar
asi individuos criticos y reflexivos de su mundo tanto externo como

interno.
- La interaccién grupal es una situacidn privilegiada: que tie-
ne el maestro para corregir los desaciertos cometidos por sus alum--

nos al redactar.

- La interaccién grupal en el libre intercambio de ideas favore

ce el enriquecimiento del vocabulario y la autocorreccién.

- Que el "error" como dice Piaget "error constructivo” esté pre

sente en la clase al crear textos.
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- Que al estar creando y recreando el lenguaje escrito se haga

con una toma de conciencia.

_ Una situacién que permita y facilite la socializacidén de los
conocimientos y las tareas puede ser un buen contexto de construc--

cién de la escritura.

- La construccién de la escritura puede ser el resultado de
una tarea colectiva, determinada por una parte, por los niveles de
conceptualizacién de los nifios y, por otra, por las informaciones
especificas pedidas y 1o entregadas en diferentes situaciones de in

tercambio.
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