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INTRODUCCION

La escritura ha sido considerada como la tarjeta de presenta -
cién de cada individuo: "Quien bien escribe caligrifica y orto-
graficamente - es una persona de amplia cultura y personalidad
definida". Este es un criterio que no estd bien cimentado, si -
consideramos que no es fécil, sino casi imposible, lograr una =

escritura con perfecta ortografia.

Si se toma en cuenta la gran cantidad de neologismos, voces nue
vas que nos llegan de casi todos los idiomas, O que por exten -
sién, composicidén o yuxtaposicién se crean en el nuestro; la -
considerable introduccidn de tecnicismos,o0 los "slogans" que -
la comercializacidn pone en boga y que hacemos parte de nuestro
1éxico, podemos darnos cuenta de lo complejo que resulta alcan-
zar la meta de una correcta escritura. Alin después de agotadas
todas estas adiciones, el hombre, en su afén de economizar tiem
po y esfuerzo, buscard simplificar la representacidn grafica -

de su pensamiento y cultura.

En la actualidad, no causa sorpresa encontrar estudiantes, pro -
fesores, periodistas, cientificos y hombres considerados con una
gran cultura, que cometen las mds imperdonables faltas de orto -
graffa. Y mds afin, que casi todas las fallas y errores en este -
campo, sean atribufidas a la falta de atencidn a ese aspecto en -

la escuela primaria.

Lo anterior, lejos de causar desdnimo, debe significar un moti -



vo para buscar y lograr una mejoria ortogrdfica en nuestros -

alumnos y en nosotros mismos,

En el presente trabajo, pretendo sefialar algunas de las causas

que confunden a los alumnos cuando escriben, al descubrir que -
lo que creen haber escrito bien, ortogrificamente, esti plagado
de errores. Presento también algunos ejemplos y ejercicios,/due
desde luego, son meras sugerencias perfectibles y mejorables, -
para organizar y realizar actividades preventivas y correctivas

en la ensenanza de la ortografia.

Los objetivos que se pretenden alcanzar en los programas de la
escuela primaria, tienen fundamentos basados en las normas y dis
posiciones que marca la Academia Mexicana de la Lengua, regida

a su vez por la Real Academia Espafiola. Pero en la préctica, el
maestro debe buscar una aplicacidén de esa normativa, procurando
siempre adecuarla a la realidad del medio en que desempena sus

labores docentes.

Los maestros tenemos que trabajar mucho para que el nifio vy el =
joven mejoren su ortograffa. Al hacerlo, se debe echar mano de -
todos los recursos posibles, tomando en cuenta las limitaciones

de vocabulario, sociales y econbmicas de los alumnos.

Desterremos las practicas rutinarias y mecdnicas; hagamos mds -
atractiva la ensefianza de la ortografia, buscando modalidades -

gue motiven a los educandos a mejorar su expresibn escrita y su



capacidad de comprensidén de lo que lee.



1. ANTECEDENTES

1.1. La complejidad de nuestro idioma

El espafol, en ventaja con otros idiomas, tiene defensas del -
lenguaje que establecen condiciones de fijacidn y normas para -
su empleo. Estas defensas son en primer término la Real Acade -
mia Espanola y las Academias de la Lengua de los paises hispano
hablantes de América, mismas que constituyeron la Asociacidn -

de la Lengua Espanola.

Estas organizaciones han ido afianzando la unidad de los pueblos

hispanohablantes, unidad que estuvo en peligro de romperse, =

cuando en el primer cuarto de siglo pasado, las colonias espa -
y

dolas de América se independizaron y Se liberaron de la sujecidn

Espanola. En ese momento se temid que una vez rotos los nexos =

polfticos, se rompieran también los lazos culturales; afortuna-

damente no fue asf y el idioma se siguid conservando en las na-

ciones liberadas.

El espafiol que se habla en América, y en México en especial, ha
dejado de ser esencialmente fondtico, ya que la pronunciacidn -
de las palabras no responde a su representacidén grdfica, exacta
mente. Esto se debe en gran parte a la influencia fonética de -

los pueblos que tomaron como idioma el castellano.

Como ejemplo de ello podemos citar: casa y caza; cocer y coserj;

boca y voca;pollo Y poyo. En estas palabras las consonantes s Y
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z, cys, byv, 1ll yy, se les pronuncia con el mismo sonido.

Otras causas que complican afin mds la escritura y el habla de -
nuestro idioma son las fijaciones que dejd en el medio rural -
sobre todo en la época de la Colonia; asi encontramos entre -
las gentes del campo expresiones como: ansina, vide, truje, etc.
En el lenguaje ordinario con frecuencia se confunde la pronun -
ciacidén de las segundas silabas, ejemplo: pelear y peliar: Fre-
cuentemente, y sobre todo en los medios rurales o suburbanos se
emplean también las siguientes expresiones: cilandro por cilan-
tro (cuyo nombre correcto es culantro) haiga por haya, pior por

peor, maistro por maestro, gltieno por bueno, maiz por maiz, etc.

Otra de las complicaciones para la escritura de las palabras, -
la representan la carencia de sonido de la de la hy de la u, -

cuando precede a las letras g vy (.
1.2 Sus fuentes

El lenguaje en su forma oral, puede compararsea un rio, cuya -

corriente, desde su manantial hasta su desembocadura, aumenta -

su caudal, segfin sus influencias, pero a la vez, depura su CO

rriente para volverse mis claro.

Asf la lengua espahola, a través del tiempo y del espacio, ha -

sufrido cambios que han modificado su contenido original.
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a) El latfn. Sus fuente$ se remontan, segln lingliistas e histo-
riadores de la materia, al sinscrito, la mis antigua lengua de
la familia aria o indoeuropea, de donde surgieron como hermanos
menores el antiguo persa, el armenio, el griego, el latin, el -

celta, el germédnico y el letoeslavo.

De estas ramas, el estudio y conocimiento del latin es importan
te, por ser el pilar de nuestro idioma. (Por ésto, podemos de -
cir que el espafiol que se habla en Espana es el latin que los -

romanos llevaron a la Peninsula Ibérica hace veintid6s siglos).

El latin de habld en forma simultdnea al osco y al umbrio en la
penfnsula itdlica. El primero, por ser el hablado en un princi-
pio en la ciudad de Roma y sus inmediaciones, méds tarde se ex -
tendid' hacia el norte y el sur de la peninsula itdlica y poste-
riormente, por el poderio militar y la expansidn politica de -

Roma, se difunde por todo el imperio romano.

Habfa dos clases de latin: culto y vulgar (sermo vulgaris) o -
comiin. Es este {iltimo el que dio origen a las lenguas romances,
romanticas o neolatinas. La aceptacidh del latin vulgar por los
pueblos conquistados se debib a que no fue tan cerrado como el

clisico, que era el escrito y que a diferencia de éste, el vul-
gar aceptd incluir en su vocabulario elementos dialectales, es-.
tratos prerromdnicos y palabras extranjeras que hicieron mas fa

cil la comunicacibn entre el pueblo dominante y los pueblos do-



minados.
b) Las lenguas romances

El latin fue el centro generador de las lenguas romances O neo-
latinas. Estas lenguas tomaron forma y se diferenciaron unas de
otras, por razones geogrificas, de sustratos, fonéticas, morfo-
l8gicas y sintécticas. Teniendo en cuenta estos criterios, las

lenguas neolatinas pueden encuadrarse en la siguiente clasifica

cibn:

"Sin pretender una nueva clasificacidén de las lenguas romances,
teniendo en cuenta la reparticidn geogréfica, los sustratos y -
muchos otros criterios, podriamos dividir las variedades neola-

tinas de este modo".*

Rumano - = = = = = — — = = = Balcanorromance
Dalmatico - - - - - - = =

Italiano = = = = = - = = - -

Sardo = = = - = = = - - - - Italorrcmance
Ladino = = = = = = = = = ===

Francds — — = = = = = = = = =

Francoprovenzal - - - - - - = Galorromance

Provenzal ( y gascdn)
Cataldn - = = = = = = = = - =

Espanol = = = = = = = = = = - Iberorromance

Portugués

* TAGLIAVINI, Carlo. Origenes de las Lenguas Neolatinas P. 478



c) El1 Espanol

De las lenguas romances enlistadas anteriormente, la que intere

sa para el presente trabajo, es el espanol.

El espanol ha de sufrir etapas de transformacién y de acomodo.-
pues mientras en su fondtica hace cambios (diptongacidn de las
vocales e, o: tenet-tiene, porta-puerta; cambio de la £ por h -
fumare-humear; la t por la d vita-vida; etc), debe competir por
el predominio con el catalén y el gallego-portugués primero y -

el mozirabe después.

Es en el centro de Espafia donde el espafol se convierte en la -
lengua literaria y logra extenderse al realizarse la reconquista
que es iniciada por el reino de Castilla, de donde toma el es -
panol el nombre de castellano. Al constituirse en lengua formal
el espahol, alin con semejanzas lingtiisticas, el portugués, el -
leonés, el cataldn y el aragonds quedan aislados y con caracte-

risticas dialectales.

d) El espaifiol en América

Con el descubrimiento de América, conquista de los pueblos del
nuevo continente y su colonizacidn, se repite el hecho histdrico

de "romanizacidn" en el Nuevo Mundo.

Le lengua a imponer es el espanol que recibe como sustratos a -
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las lenguas americanas, que vienen a enriquecer el acervo lin -

glifistico del castellano.

"Las lenguas indigenas que han dejado mayor huella o perduran -

*
en el espanol de América son:

- El1 arahucano, en Las Antillas.

- El1 caribe, en el sur de Las Antillas, Venezuela y Gua-
yanas.

- E1 nahuate en la Altiplanicie mexicana (sic)

- El gquechua, de los incas.

- El guaranf que 5e habla en las cuencas del Paraguay, -
del Panamid y en Brasil (y que se conserva hoy en Para-
guay como lengua coloquial)"*

Como ejemplo de palabras que ingresaron al romance espanol en -

América podemos citar:
Voces antillanas: cacique, canoa, colibri, tiburdn, macana, ta-

baco, canibal, piragua, etc.

Voces mexicanas: nopal, chocolate, cacao, comal, pulque, etc.

Voces Sudamericanas: cdndor, pampa, alpaca, coco, mani, etc.

Después de haber considerado todas las fuentes del espanol, po-

demos decir que estd formado en su mayor parte por palabras prove

JAURALDE Pou, Pablo. Introduccidn al Conocimiento de la Lengua
pp 221 y 222.
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nientes del latin vulgar, pero tiene tambié&n voces del latin -
clidsico y del griego que llegaron a la lengua espafnola en for -
ma directa. También tiene el espahol elementos de muchas otras
lenguas, tales como: pre-ibéricas, ibéricas, célticas, celtibe-
ras, fenicias, cartaginesa, germénica, &rabe, hebrea, inglés, -

francés, americana, etc.

1.3 La ortografia y su relacidn con las demds disciplinas grama

ticales y de la linglistica.

La ortograffa guarda estrecha relacién con las demas discipli -

nas gramaticales y lingliisticas:

La prosodia, definida como la correcta pronunciacién de las pa-
labras, se apoya en la ortografia, ya que las voces escritas -

correctamente, se pronuncian en la misma forma.

La analogia es de gran importancia para la ensehanza de la orto
graffa, pues nos ensefia a diferenciar la funcidn de las palabras
en los enunciados, como por ejemplo, un adjetivo de un pronom =
bre, que se distinguen a veces con el acento diacritico: aquel

y aquél.

La sintaxis, que al ensefiarnos los diferentes enlaces y conexio
nes de las palabras y conociendo sus sonidos iniciales y finales
podemos evitar barbarismos como la cocofonfa. Ejemplo: padre e

hijo, y no padre Yy hijo.
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La morfologfa, que se encarga de las variaciones y accidentes -

de las palabras. Ejemplo: bracero de brazo, cayd de caer, etc.

La semiologfa, que es el estudio de los procedimientos o siste-
mas de comunicacidn, entre los que el lenguaje escrito es un -

elemento y campo de accibn de la ortografia.

La seméntica, que tradicionalmente, es definida como la ciencia

o teorfa de las significaciones lingllisticas.

La etimologfia estd en intima relacidn con la ortografia, pues -
la primera es creadora de la segunda. Se encarga del estudio -
de la verdadera significacidn y origen de las palabras. El1 cono
cimiento etimoldgico nos pone en condiciones de poseer una bue-
na ortograffa, ya que al conocer el origen de las palabras, po-

dremos escribirlas en forma correcta.

La fonética, es el estudio, el anilisis y la clasificacién de -

los sonidos verbales, su formacidn, transmisidn y recepcidn.

La fonologia, en cambio, definida como el estudio de los soni -
dos del lenguaje, estudia los cambios Yy transformaciones que -

&stos sufren a medida que el lenguaje evoluciona.

»
La homonimia, que encuadra en su campo a todas las palabras que
con su misma ortografia y pronunciacién se refieren a personas

o cosas que tienen el mismo nombre, como hoz-garganta de un rio,



y hoz instrumento para segar.

La homofonfa, comprende a aquellas palabras que se pronuncian -
con los mismos sonidos, pero gque se escriben de manera diferen-

te. Ejemplo: haz y as, cocer y coser.

Y por iltimo, la lexicograffa, que es la que se ocupa de la =
descripcidn de la significacidén de las palabras, asi como su oOr

denamiento, tal como se las registra en los diccionarios.
1.4 La evolucibén de la ortografia

Como la ortograffia es una disciplina que estd Intimamente liga-
da a la forma escrita del lenguaje, la evolucidn de éste reper-

cute en igual forma en la primera.

La ortograffia espafola se ha mantenido apegada relativamente a
la pronunciacibén real. No obstante, existen diferencias origina
das por la evolucidén fonética, por las variantes geogréficas y

por la tradicidn ortogréafica.
Como ejemplo de ello podemos citas los siguientes:

a) La h, que antiguamente fue aspirada, hoy carece de sonido y -
»

su funcidén en algunas ocasiones es meramente diacritica, y, -

en otras, la tradicibn la convierte en un signo ortogréfico -

sin oficio.



b)

c)

d)

e)

)

g)

10
La b y la v que debieran tener diferencia fonética, en la -
actualidad se pronuncian indistintamente.
Las letras ¢, s y E,.tienen la misma cualidad fonética.
Lo mismo sucede con las letras ¢, k, g
La x, en el caso particular de México, que puede cambiar de
fonemas: /j/, /s/, /sh/. /ks/.
El espafol antiguo dio uso a las letras i, u, emple&dndolas -
como vocales o como consonantes, por ejemplo: iacia, io, iun
que, que hoy escribimos: yacia, yo, yunque.
La inclusidn de voces extranjeras que el incorporarse al -
espanol, se sujetan a las normas que rigen este idioma: do -

llar, délar.



2. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

2.1 La Normativa Ortogrédfica

La correccidn linglifstica es siempre una inquietud latente en -
todos los usuarios de la lengua. El provinciano al venir al Dis
trito Federal, trata de hablar como los capitalinos para supe -
rar su dialectalismo, porque siente que su manera de expresarse
estd menos prestigiada. Lo mismo el analfabeta trata de imitar

al alfabetizado, éste al culto, y el culto al erudito.

Todo ésto sucede porque hay unas formas de lengua mis prestigia
das que otras. La lengua escrita, desde luego, es la mds presti-
giada de todas las formas de la lengua, porque por medio de ella

se trasmite el conocimiento y se produce el arte.

Todos sabemos que una parte muy importante de nuestra persona -
lidad es nuestro modo de expresarnos. Por la manera de hablar -

juzgamos a los demds y &stos nos juzgan a nosotros.

Incluso en el trabajo, nuestra desenvoltura verbal es un factor

determinante para triunfar.

A todos nos es posible superar nuestrea expresidn, si nos preocu-
pamos por mejorarla dia a dia. Nos hace falta, por ejemplo, con
sultar con mayor frecuencia al diccionario para aprender el sig-

nificado de las voces que, a cada momento, escuchamos o leemas -
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sin entender, y que, por pereza, dejamos pasar desapercibidos;
fijar mds la vista en nuestras lecturas para que se nos grabe -
en la memoria la ortografia de las palabras, que tantos dolores
de cabeza y tantas verglienzas nos hace pasar; y, fundamentalmen

te; prestar mis atencibén al aprendizaje de la gramitica.

El aprendizaje de la lengua comienza inconscientemente en la -
primera infancia, cuando principiamos a hablar, y va haciéndose
consciente en la medida en que aprendemos a leer y escribir y -

en el grado en que aprendemos la gramitica.

Por supuesto, no todos estamos llamados a escribir artisticamen
te, ello es privilegio de unos cuantos elegidos. Pero no existe
ningin impedimento serio para que todos escribamos con correc -

cién, solamente el de nuestra pereza.

Escribir con correccidn significa no cometer faltas de ortogra-
ffa, conocer el significado de las palabras y tener conocimien-

to de las construcciones gramaticales que empleamos.

Desafortunadamente el estudiante considera, o asi se le ha hecho
creer, que la gramdtica es un conjunto de reglas para aprender -

a leer y escribir correctamente. v

La gramdtica pretende dar al estudiante los instrumentos necesa-

rios para que pueda escribir con claridad.
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"1a expresidén artistica es algo gue no puede aprenderse en nin-
guna rama de la lingllistica o de la literatura; es un camino -
personal, que el interesado tiene gue buscar, sin mas gquia que

su propia sensibilidad? *

Los vicios, errores, barbarismos, modismos, influencias de =
otras lenqguas, las diferencias o similitudes fonéticas y otras

dificultades que afectan a la Ortografia, no pueden ser aprendi
dos por la influencia del roce social o la educacibn refleja, -
sino gue requieren de una verdadera ensefianza sistemitica y =

bien fundamentada.

En el campo de la ensenanza de la Ortografia, mucho se ha dicho
y escrito en contra de las reglas, porque ciertamente, un apren

dizaje memorista tiende al olvido y a la confusidn.

Sin embargo, despuéds de entender y aprender las reglas ortogra-
ficas se deben realizar ejercicios de escritura para estimular
la memoria motriz, que poco a poco elimina las faltas ortogré-

ficas hasta hacerlas desaparecer.

Se debe dar objetividad a las normas de la Ortografia, realizan
do ejercicios con palabras incluidas en las reglas, haciendo -
las excepciones. Realizar también practicas de dictado para -

"educar" el oido y se ejercite la memoria duditiva.

* Antonio Milladn Orozco. Lengua hablada y lengua escrita. Ed. -
dissfio y Composicidn Litogradfica. México 1973 P. 39.
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Es recomendable escribir las palabras que representen dificul -
[ 4

tad ortogridfica, usédndola en diferentes lugares de una estruc -

tura (enunciado) para fijarla en la memoria visual.

A veces resulta excelente el sistema para resolver una duda ol
ortogrdfica de una palabra, el solo hecho de escribirla, leerla
y releerla con atencién y grabar en nuestra mente la "fisonomia"
de las palabras rebeldes. Pero no es conveniente olvidar que el
conocimiento de las reglas ortogridficas es esencial para la N
escritura correcta. Ademds son importantes los estimulos que se
fomentan y crean en el escritor para escribir en forma correcta

nuestro idioma.
2.2 La Ortograffa en la escuela primaria

En México, la escuela primaria, con fundamento en el Articulo -
3o0. Constitucional, tiene como fin primordial el desarrollo ar-

ménico del educando.

El caudal o contenido de la escuela es la cultura, integrada -
por el clmulo de ideas y bienes que se han producido a través -
del tiempo; hechos gque han permitido al hombre colocarse en un

estrato superior.

..."Estos hechos, llamados productos del espiritu, son: la len-

gua, la religidn, la religidén y el mito; las costumbres, las -
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instituciones, el arte, la ciencia, 1la técnica, etc." *
L 4

No podemos marginarnos de la accidn de estos hechos, ya que -
siendo parte de la sociedad, nuestro contacto cotidiano nos -

obliga a hacer uso de ellos.

La escuela trata de hacer llegar al alumno todos esos valores,-
teniendo en cuenta su individualidad, sus capacidades y limita-

ciones, asi como sus intereses.

La lengua es un producto de la cultura, y la ortografia, una de
las ramas de su estudio; de ahi la gran importancia de su ense-
flanza en la escuela primaria. Por eso, aunque estd considerada
en los Programas de Educacidn Primaria, recibe atencibn espe -
cial y paralela a la escritura y a la lectura del primero al -
sexto grados. Por ello mismo la Secretaria de Educacién Pliblica
promueve concursos de ortoarafia que se relizan en sus distin -

tos niveles (de arupo escuela. zona, sector. etc.)

2.3 Los vocabularios.

El caudal Lexicoldgico del individuo influye en su cultura y en
su conducta de manera importante. El1 hombre, en su afdn de cre-
ar, inventa algo nuevo y debe darle un nombre, que sl no existe,
lo inventa; por eso los diccionarios no serdn algo estatico - -

y concluido. Estardn siempre en aumento, conforme se agreguen -

* GUARDERAS S. Bolivar. La Ensenanza de la Ortografia en Escue-
la Primaria.
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nuevos vocablos que sean creados y aceptados por gquienes mane -

jamos la lengua.

El uso de los diccionarios o la realigacidn de vocabularios es
muy productiva, ya que con ello se superan las deficiencias de
la ortografia, se aumenta la cultura y se estd en condiciones -

de presentar con mayor correccidn los escritos que se hagan.

En la escuela primaria, para facilitar la ensenanza de la Orto-
grafia, se deben elaborar vocabularios de acuerdo al 1léxico que
manejen los alumnos, tomando en cuenta su nivel cronolégico y -
escolar, asf como el medio cultural en que se desarrolla, pero
considerando ademds, las dificultades morfol6gicas y fonéticas

que revistan las palabras que se cataloguen.

Un aprendizaje que parta del vocabulario que domina el nino, -
tiene mas eficacia y resulta mds motivador, porque cae en el -
campo del material aque maneia el alumno, se fiia, v con el uso

frecuente, supera los problemas ortoardficos v podrid usarlo con
habilidad v propiedad en sus textos v redacciones. En contraste,
cuando se trata de enseharle la escritura v significado de tér-
minos gue no usa ni domina, olvidari con facilidad su uso v es-
critura v lo llenard de confusiones gue pueden bloguear lo va -

aprendido.

Los maestros en la escuela primaria, con gran inventiva y crite-
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rio, elaboran vocabularios para manejarlos durante todo el ano -

escolar.

Una de las formas mds usuales para la elaboracidn de un vocabu-

lario es el siguiente:

Fl maestro realiza una investigacidn ortogréfica al iniciar el

ciclo escolar.

1. Propone a sus alumnos un tema para que realicen un trabajo -
escrito (una carta, una narracidén, un cuento, etc.)
2. Estudia los trabajos realizados.
a) Registra la frecuencia de repeticidn de palabras emplea -
das, sin considerar los errores ortogréficos.
b) Registra el nGmero de errores cometidos en las palabras -
con dificultades ortogréficas.
c) Agrupa en principios de generalizacidn la frecuencia de -
errores.
3. Ordenari las palabras en forma progresiva y de mayor a menor,
de acuerdo a la frecuencia de errores.
4. Aclara a sus alumnos los errores y dudas ortograficas.
5. Los alumnos realizardn ejercicios de repeticidn con las pala-
bras corregidas.
6. Los alumnos investigaran el significado y sindnimos de las -
palabras ejercitadas.

7. Una vez superadas las dificultades, dichas palabras pasan a -
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formar parte del vocabulario que elabora el grupo.

Es recomendable elaborar vocabularios por ciclos, ya que asi -

las palabras presentadas en un grado, se reforzardn en su orto-

grafia en el grado siguiente. Pueden agregarse en los grados -

superiores, vocabularios extras, que aunque contengan vocablos

de menor uso, pueden ser de interés escolar.

Un vocabulario de este tipo puede ser:

I. Vocabulario para el primer ciclo.

Primera parte. Palabras con dificultades de simple escritu -

ra

(I-3)

Segunda parte. Palabras con dificultades ortogréficas (I-B)

II.Vocabulario para el segundo ciclo (I1)

I1I.Vocabulario para el tercer ciclo (III)

Ejemplo del vocabulario para el primer

VOCABULARIO I-A (primer grado)

1. Estructura de las silabas: simples,

diptongos:

sol, ala,
pan una
son era
cal ese
mal aro

un,

es

al

as

en

aire,
peine

baile

bien

piel

ciclo.

inversas, compuestas y -

patos,
0s0Ss

toman

carta

salen

siete
nuevo
bueno
duele

fiesta



2. Identificacidn de los sonidos de los signos

caro
coro
pero
cerro

calor

3. Sflabas problema: gue, gui, gtie, glii, que, qui

19

ojo huevo alla
hijo hueso olla
rojo huerta silla
dijo  jarra calle
digo jota llora

guerra gliero queso

guisar vergtlienza aquella

guitarra pingtlino quien

dguila yegliita taquito
4, Polisilabas

escuela descomponer

México mayfiscula

VOCABULARIO I-B

(20. grado)

Palabras con dificultad ortogréfica.

1. Aqudas con acento ortogréfico

mama
papa
café

salf

carbdn
ratdén
saldn

estéan

naturaleza

departamento

asi
aqui
alld

alla



2. Agudas con

calor

salir
Graves con
dtil
carcel

Graves con

papa

comen
Esdrfijulas
pdjaro

éguila

nimeros

Monosilabas

pile

acento prosdédico

leer

cantar

léapiz

4lbum

acentro prosddico

trompo

casa

maquina
sdbado

masica

Palabras con adiptongo

tio

m———

mia

Se escribe con b

palabra
cobre

abril

dias

Maria

tabla
retiemble

habla

20

acento ortografico

llorar

tener

aziicar

&rbol

cielo

lloro

miércoles
maquina

esdrijula

fui

fue

-
malz

-
raiz

abuelo

abajo

corral
pared
cara
pelo
frio
mio
baile
bueno sube
burro subf



libro

bruja

9, Se escriben con

ave
nieve

nuevo

21
blanco

blando

v

verde venado
viernes

verano

10. Se escriben con c

cinco
cien
once

doce

cena mamacita
decena papacito
docena

11. Se escriben con s

mesita

casita

Luisito

seis s
siete sine
silla

12. Se escriben con 2z

zacate
zapato

zZzorra

maiz luz
raiz cruz
diez

13. Se escriben con g

gueso

aqui

quinto

parque taquito
paquete piquito
pequeno pogquito

{

chiva

cancidn
estacibn

recitacibn

Juirez naturaleza

Pérez

Lopez



14,

15.

l6.

17.

18.

19.

20.

22

Se escriben con k
kilo kildmetro kilogramo
Se escriben con g (silabas ge, gi)

gente coger gigante

general escoge gitano

Se escriben con g (silabas gue, gui)

Juguete guisar
pagué segui
Miguel Guillermo

Llevan las silabas gtle, gtli
paraglleria verglienza yegliita

Se escriben con j

0jo reja - Juan
rojo . lija José

Se escriben con x
Oaxaca Mé&xico nixtamal

Se escriben con h

higo hule hueso
hijo humo huevo
hilo huerta

kiosco

rugir

escogi

reloj

hermano
hombre

hormiga



21,

22,

23.

24.

25.

26.

23

Se escribe con 11

olla calle gallina

ella lluvia amarillo

silla gallo mantequilla

Se escribe con y

Soy yegua desayuno

doy mayo leyeron

muy ayer mayliscula

Se escriben con r (sonido suave)

aro cero pera

era pera madera

caro lloro dinero

Se escriben con r o rr (sonido fuerte)

rata carta cerro Enrique
rojo sirve jarra enredar
Rubén carne arriba

Se escriben con w

Wilfrido Wenceslao Wilebaldo

Llevan combinaciones de letras diversas

campo _ tambor enfermo acto
limpio siembra invierno recto
descomponer cambiar instante doctor

T 116359
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NOTAS

a) Las series de palabras son ejemplos

b) Las palabras subrayadas se repiten en los vocabularios IA ¥
IB
A partir del ségundo ciclo se pueden incluir vocabularios se
parados de la escritura de nfimeros, de gentilicios, de patro

nfmicos y de topdnimos.

2.4 Los errores ortogréaficos

Los errores de pronunciacidn que mds que nada son el reflejo de
un pobre conocimiento del idioma, a veces son una ofensa psr le
desagradable sensacidn que causa el ser escuchados. Estos bar -
barismos, cuando no son corregidos y se traducen en escritura,-
provoca un gran niimero de errores ortogrdficos. Los mds comunes

son los siguientes:

a) Cambio de vocales:

CORRECTO INCORRECTO
rétulo rétulo
linea linia
oscuro escuro
teatro tiatro
policia polecia
lebn 1ién

noche nochi



b)

c)

CORRECTO
Toalla
pedn
diabetes

cohete

Cambio de consonantes

CORRECTO

aguja
bueno
buey
hueso
crucifijo
huir
fueron
cdnyuge

hediondo

Aumento de consonantes

CORRECTO
aire
supiste
quisiste

tropezar

25
INCORRECTO
tualla
pidn
diabetis

cuete

INCORRECTO

abuja
glieno
glley
glieso
crucifico
juir
jueron
cbnyugue

jediondo

INCORRECTO
aigre
supistes
quisistes

trompezar



d)

e)

f)

g)

Omisi6tn de vocales

CORRECTO
alcohol
leer

ahogar

Omisidén de consonantes

CORRECTO

pared
bondad
caridad
pescado

venado

Transposicidn de letras

CORRECTO

armatoste
pared
dentifrico
polvareda

istmo

Acentuacibn en el subjuntivo

CORRECTO
amemos
temanos

partamos

26

INCORRECTO
alcol
ler

hogar

INCORRECTO

paré
bond&
carida
pescao

venao

INCORRECTGC

armastote
pader
dentrifico
polvadera

itsmo
de algunos verbos.

INCORRECTO
amemos
témamos

partamos
»
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h) Pronunciacidn incorrecta de los copretéritos verbales

CORRECTO INCORRECTO
caia caiba
trafifas traibas
creian creiban

i) Eliminacidn de diptongos

CORRECTO INCORRECTO
coincidencia concidencia
ciencila cencla

j) Creacidn de diptongos

CORRECTO | NCORRECTO

prelerencia preferiencia
k) Eirores de estructura general

CORRECTO | MCORRECTO

carés cateses

Pl |reses

mamas m.mases

alhumes albums

Otros crrore:s ortoyrdficos gue s presentan en el escritor y --
sobre todo en 1os alumnos de la cscuela primaria, es cuando se -
les oliiiga a la simple memoriza.16n de las reglas. Ejemplo de -
ello <. cuando retienen la regla que dice: "L.as palabras agudas

de dos o mas silabas que terminan en consonante n o s se acentfan"
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El alumno sin distinguir la cualidad de agudas, acentfia cual

quier palabra terminada en n: di jerdn, trajerdn, sbn, etc.

Las famosas "excepciones de la regla", causan con frecuencia

confusiones ortografticas en los alumnos.



3. APARATO TEORICO
3.1.1 La Real Academia FEspanhola

Los principios de "limpia, fija vy da esplendor" que en
un principio fue norma inflexible de la Real Academia Espanola,
han tenido que ceder, pues debido al gran nimero de hispanoha -
blantes en mis de 20 naciones, la evolucidn y las reformas de 1la
lengua son inevitables, por ello, la Academia, para seguir ri.--
giendo con respecto a la lengua, decidid crear un espiritu de 11
bertad en cuanto a la fijeza de susS normas, considerando que gu
doctrina gramatical es discutible v gue su diccionario es incom-
pleto, y, mis que nada, porque el mundo hispanoamericano estd -
pendiente de sus preceptos, los cuales cuestiona. Sin embargo, -

en materia ortografica termina vor acatarlos.

A pesa: de todo se reconoce que la Real Academia Espanola en un

poco mas de dos siglos y medio de vida, ha realizado una extra -
ordinaria labor, porque a pesar de lae controversias, discusio =
nes y discordancias de criterios, se impone un sentimiento, que,
como dijo Don André&s Bello en momentos criticos de rebeldia his-
panoamericana, que era necesario mantener la unidad de nuestra -

*

lengua, "como un medio providencial de comunicacidén y un vincu-
lo de fraternidad entre las varias naciones de origen espanol de

rramadas sobre los dos continentes”

* RNSENBLAT, Angel. Actuales tMomas Oortogridficas y Prosddicas. -
p. 76
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pero todas estas manifestaciones conmueven y mueven a las sesio
nes de la Real Academia y que en el Congreso de Academias cele-
brado en Mé&xico (1951), se manifest6,~al aceptar la ya citada -
Academia, innovaciones tendientes a satisfacer el anhelo de los
paises americanos de habla hispana, incluyendo la admisibén de -
palabras con x que se debe pronunciar como j (México, mexicano,
Oaxaca, Xalteva, Xavier, Ximena). Cada camhio nuevo presenta -
posibilidades para nuevas reformas. Los pueblos de habla hispa-
na tienen como ideal comin en cuanto a la lengua: la sencillez

ortografica. La misma Academia lo ha enunciado: "Una ortografia
ideal deberi tener una letra, v sdlo una letra, para cada fone-

ma". Las innovaciones académicas prueban que sigue viva el ansia

de reforma ortogréafica.

Con lentitud, pero con certeza y propiedad, la Academia Espano-
la ha marchado en general hacia adelante, desde que su dicciona
rio adopta el criterio etimologista del modelo francés, ha ido

adaptando una ortografia cada vez mds fiel a la pronunciacibn.

Aungue con sus fallas, corregidas unas y corregibles otras, es

indudable que debemos apegarnos a sus normas ortogréficas por -
L]

razones pricticas de uniformidad. Toda ortografia es una conven-

cién y es de gran utilidad y ventaja que tenga validez absoluta

en todos los paises de hahla espanola. A

Acatar la norma - era el conseijo de Unamuno - es el paso para -
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una nueva reforma.

S6lo observando las normas y en la practica observando con obje€

tividad su funcidn, se podri pensar en una nueva reforma.
3.1.2 Las reglas ortogréaficas

¢ Es la ensefanza de ortografia una mera memorizacidn de las -~
reglas? Nada mids inexacto; pero no existe enseflanza sistemitica
sin reglas, ni se puede ensefar al margen de é&stas. Lo que hay
que hacer es una seleccidn, graduarlas y reforzarlas, utilizando
los caminos de la induccitn, del ejemplo y de respuesta a nece-

sidades y situaciones ortogréficas reales.
Reglas ortogréficas
La acentuacibn: acento prosddico y.acento ortogr&fico.

A la carga de pronunciacidn que se hace en la silaba de una pa -

labra se le llama acento.

El acento es de dos clases: cuando sbdlo se pronuncia sin usar -

signo alguno se llama prosbddico, y cuando se escribe se llama
ortogrdfico. Este filtimo se sefala con una rayita oblicua. "Es -
una rayita, 8pice o virgulilla, en direccidn de derecha a izquier

da ( 7) gue se coloca sobre la vocal correspondiente, de acuerdo

3

a las reglas de acentuacidn"

* HUERTAS farcia Alfredo. Ortogratria Metbédica de la Lengua Espaifio
la, p. 44
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Para el uso de los acentos hay que recordar lo que establece -
la Fonologia y que de acuerdo a la carga de pronunciacién, en -
el espafiol las palabras serdn: agudas cuando la sflaba acentua-
da es la filtima, graves cuando se acentfa la penfiltima silaba,-
esdrfijulas cuando es en la antevenQiltima (numerd, numero, nlme-
ro). Cuando el acento va en las tres o cuatro silabas antes de

la Gltima, a las palabras se les llama sobreesdrfijulas.

En auxilio de la ortografia, es necesario el conocimiento de -
los diptongos y triptongos, los cuales se originan con las si -
guientes combinacicnes: Diptongo es la unidn de dos vocales que

se pronuncian en una misma silaba; (las vocales débiles i, u, en «
tre si, o cualquiera de ellas con las fuertes a, e, O. Ejemplos:
viuda, ruido, jaula, inicuo, cuerpo. Triptongo es la unidén de -
dos vocales déhiles v una fuerte: averigudis, despreciéis; (en
silabas eu gue la v hace funcién de vocal, se acepta también -

como triptongo (buey).

Estos antecedentes lonoldqicos serviran para aplicar con mis fa-
cilidad las i1eglas gque se siquen para el buen uso del acento or-
tografico:
la. a) lLas voues aqudas de mds de una silaba terminadas en vo-
cal, se acentfian: t1aijd, mamad, cebli, alheli, Josg, domind.

bh) La y final, aunque suena como semivocal, se considera -

como consonante, para efeclus de la presente regla, (carey, Mon-

terrey) .
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c) Si terminan en consonantes no se acent@ian las palabras
agudas (excepto las terminadas en n o s): reloj, pared, arroz,-

azahar, laurel.

2a. a) Las voces llanas terminadas en vocal no se acentdian: -
dama, cine, cielo.

b) Si acaban en consonantes que no sea n ni s, se acentfan:
marmol, aspid, César, Pérex.

c) De la regla anterior, se exceptiian las palabras graves
que terminan en s, cuando esta letra se agrupa con otra conso-

nante: fdrceps, biceps.

Excepciones.

a) La h muda colocada entre dos vocales no impide que -
éstas formen diptongos: desahucio, sahumerio. Por tal motivo, -
cuando una de dichas vocales, en atencidn a las reglas genera -

les, sea acenluada, se cscribird el acento ortogrédfico como si

no existiese la h: prohihen, rehliso, baho.

b) Cuando una vocal extrema (i,u) ténica va detris de una
vocal intermedia (.a,c¢,0) &tona, no hay diptongo, sino hiato y -
la vocal ténica llevard acento ortografico.Ejemplo: Rail, maiz,

mania, desvaiio.
USO DE ALGUNAS CONSONANTES BN PARTICULAR

USO DE 1A LETYRA I

Se escribe con l:
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c) Si terminan en consonantes no se acentlan las palabras
agudas (excepto las terminadas en n o s): reloj, pared, arroz,-

azahar, laurel.

2a. a) Las voces llanas terminadas en vocal no se acent@Gan: -
dama, cine, cielo.

b) Si acaban en consonantes que no sea n ni s, se acent@an:
m&rmol, &spid, César, Pérez.

c) De la regla anterior, se except@ian las palabras graves
que terminan en s, cuando esta letra se agrupa con otra conso-

nante: fdrceps, biceps.

Excepciones.

a) La h muda colocada entre dos vocales no impide que .
éstas formen diptongos: desahucio, sahumerio. Por tal motivo, -
cuando una de dichas vocales, en atencidn a las reglas genera -
les, sea acentuada, se escribira el acento ortografico como si
no existiese la h: prohiben, rehfiso, btho.

b) Cuando una vocal extrema (i,u) tdnica va detrds de una
vocal intermedia (a,e,o) dtona, no hay diptongo, sino hiato y -
la vocal ténica llevard acento ortogrdfico.Ejemplo: Rafil, maiz,

mania, desvario.
USO DE ALGUNAS CONSONANTES EN PARTICULAR

USO DE LA LETRA B

Se escribe con b:
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1. Las palabras gque llevan las silabas: bla,

blu,
breve,

2. lLas palabras que

10.

11.

burbuja,

brocha,

bra, bre, bri, bro, bru. Ejemplos: blanco,

etc.

sus derivados).

Las palabras que

dos:

bicicleta, bisabuelo, biznieto.

ble, bli,

camienzan con bu bur y bus: burro,

blO y -

neblina, blusa,

bueno, -

buscar, etc. (se exceptlian de esta regla: vulcano y

empiezan por bi, bis, biz, que signifiquen-

Las palabras qgue comienzan con abs, obs, sub: absoluto, obs-

tante,

subyugar.

Las palabras que llevan el sonido b después de m: cambio, -

rumba, etc.

-

Las palabras que empiezan por bibl: biblioteca, biblia.

Los sustantivos terminados en bundo, bunda y bilidad: vaga -

hundo,

lidad).

abunda, habilidad, amabilidad (menos movilidad, civi-

Las formas verbales de ir en el covoretérito de indicativo: -

iba,

ibamos,

ibas, iban.

Las formas de los copretéritos de indicativo de los verhos -

de la primera conjugacibén: amaba, cortabas, lloraba, pasdba-

mos,

Los verbos terminados en bir: recibir, escribhir. Se exceptfian:

jugaban.

hervir, servir y vivir, asi como sus compuestos (revivir, so-

brevivir).

Los verbos terminados en buir: atribuir,

buir,

etc.

retribuir,

contri
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USO DE LA LETRA Z
Se escriben con v:

1. Las palabras que empiezan con vice. (en vez de) : vicerector,
vicepresidente.

2. Se escribe v después de las letras b, 4 y n: obvio, adver-
bio, envio.

3. Los adjetivos que terminan en ava, ave, avo, eva, eve, iva,-

ivo; brava, clave, octavo, nueva, leve, activa, altivo.
Excepciones: drabe, mozarabe

4. Las siguientes formas del verbo ir: voy, vas, va, Vvamos, van,
vaya, vayas, vayamos, vayan.
5. Las formas de los verbos tener, andar y estar, y sus compues-—

tos que lleven.el sonido /b/: tuve, andiviere, estuviera.

USO DE LA LETRA G
Se escriben con g:

1. Las palabras gue comlenzan con dgeo: geologia, geoide.

2. Todas las formas de los verbos cuyos infinitivos terminen en
ger o en gir, siempre que a la g sigan las vocales e o 1i: =
coger, cogl, coge; regir, rige, rigid.

3. Se escriben con g en su sonido suave, las palabras en las

gue esa letra va antes de las vocales a, o, u, o de una con -
sonante: gallo, gorra, guante, agrio, deglutir.
4. Para representar el sonido suave de la g ante las vocales e, -

i, se pone entre la consonante y las vocales de referencia -
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la letra u: Guerra, guiso. Cuando la u deba sonar, es necesario
escribir sobre ella dos puntos, llamados diacriticos o diéresis;

yegllita, desagtle.

USO DE LA LETRA J.

Se escriben con j:

1. Todas las palabras que se derivan de otras que llevan j: de -
rojo, rojizo; de caja, cajero.

2. Los sustantivos y adjetivos terminados en jero, jera, jeria:

extranjero, pasajera, relojeria. Excepcidn: ligero.

3. Todas las formas verbales en que entren los sonidos je, ji, Yy
en cuyo infinitivo no aparezcan las combinaciones ger o gir: de
producir, produje; de decir, dije, dijimos; de conducir, conduje,

etc.

USO DE LA LETRA H

Se escriben con h:

1. Todas las palabras que comiencen con el diptongo ue, ie, ia,-
ui: hueso, hiel, hiato, huir.

2. Todas las formas del verbo haber: he, has, hayamos.

3. Todas las formas del verbo hacer: hago, haces, hacemos, etc.

4, Las palabras que empiezan con hidr, hiper, hipo: hidrografia,
hipertensi6én, hipddromo, etc.

5. Las interjecciones jah!, jeh!, joh!, ibah!
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En los comienzos holg, horr, host, hum. Ejemplos: holgazén, -
horror, hostia, humor. Excepciones: olga, orre, ostra, umbral,
En los comienzos moh, zah, seguidos de vocal. Fjemplos: mohi
no, moho, zahurda, zaherir. Excepciones: moabita, moaré, Moi
s€s, zailno.

En los grupos etimoldgicos: hecto (ciento), hem (sangre), -
hepta (siete), hetero (otro), hexa (seis), homo (igual) Ejem
plos: hectolitro, hemorragia, heptdgono, heterodoxo, hexame-

tro, homogéneo.

EMPLEO DE LA C

Se

escriben con c:

-

Los plurales y derivaciones de voces terminadas en z: audaz -
audacia, voz - voces, feliz - felicidad, luz - luces.

Las palabras que llevan la final cidn, cuyas afines y deriva-
ciones terminan en do y to. Ej.: bendicidn, atencidn, preven-
cibn, distincibn.

FEn los diminutivos terminados en cito, ecito, cecito, cillo,-
ecillo, cecillo. Ejemplos: cartoncito, trenecito, pececito,-
jamoncillo, panecillo.

Las formas de los verbos terminados en zar, delante de las vo
cales e, i, Ejemplo: cacen, empiece, comencemos, recen.

En algunas formas de verbos terminados en cer, cir, ciar (con
el sonido /s/ antes de las vocales e, i): decimos, conocen, =

pronunciaron.
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En las terminaciones ancia, encia, cuyos adjetivos terminan

en ante, ente. Ejemplos: elegancia, infancia, presencia.

EMPLEO DE LA 2

Se

escriben con 2z:

Las palabras que llevan la terminacidn azo, cuando significa
aumentativo, golpe, accidn, etc. Fjemplos: perrazo, palazo,-
portazo,etc.

Las terminaciones anza, azgo. Eiemplo: venganza, compadrazgo.
En los adjetivos terminados en az. Ejemplos: feraz, audaz, -
procaz. .
Los sustantivos abstractos terminados en ez, eza. Ejemplos: -
sencillez, sandez, gentileza.

En las formas de los verbos terminados en izar: tranquilizar

tranquilizo, garantizar- garantizaron. .

EMPLEO DE LA S

Se

escriben con s:

Las palabras que llevan la final sidn: cuyos adjetivos afines
terminan en so. Ejemplos: confesidn (de confeso), extensibn -
de extenso), confusidn (de confuso).

Los superlativos con isimo. Ejemplo: blanquisimo, altisimo.

En las palabras que llevan la terminacibn ismo, y en adjeti -
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vos terminados en ista, 0SO: impresionismo, artista, temero-
sO.
En las finales: asis, esis, isis, osis. Ejemplos: pardfrasis,
sintesis, crisis, oasis.
Las palabras que comienzan por ahs, obs, cons, des, dis, pers,
sus, tras. Ejemplos: abstraer, ohstéculo, cohsistencia, des -
truir, distraer, persuadir, sustraer, trasto.
En las voces comenzadas por las silabas: as, es, 1s, Os, us.
Ejemplos: astro, estrella, ostra, isla, usted. Excepciones: -

azteca, izquierdo.

USO DE LA X

Se

escribe con x:

Las palabras que comienzan por ex, extra significando fuera.-
Ejemplos: extensidn, expiar, extraordinario .

Palabras que llevan al principios el morfema hexa (seis). -
Ejemplo: hexasilaba, hexaedro.

Las palabras que comienzan por ex antes de las silabas pla, -
ple, pli, plo, pre, pri, pro. Ejemplos: explanada, explicar,-
explendor, explosidn, expreso, exprimido, expropilo, Excepcidn:

esplonio.

USO DE LA CC

Se usa cCc:
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1. En muchas palabras después de la vocal a. Por ejemplo: =
accibn, acceso, accidente.
2. Las palabras que tienen las terminaciones: accidn, eccibn, -
iccidn, uccidn, defivadas o0 sindnimas de otras que llevan la
combinacién ct. Ejemplos: accidn, leccidn, afliccidn, reduc-

cibn.
USO DE LA SC

Las principales voces en que entra este doble sonido son: adoles
cente, ascenso, asceta, consciente, descender, disciplina, disci
pulo, doscientos, efervescente, escena, escéptico, escisibn, -
escita, fascinar, fluorescente, fosforescente, irascible, lasci-
via, oscilar, piscina, plebiscito, prescindir, rescindir, seis-=

cientos, susceptible, suscitar, trescientos, vIscera.

USO DE LAS LETRAS R y RR.

La r y la rr tienen sonidos distintos. La r, sonido suave; la -
rr, sonido fuerte. ~

Se escribe r , con sonido fuerte:

l. En inicial de palabra: rector, rosa, rollo
2. Despuds de consonante: alrededor, subrayar, enredo.

3. Al final de las palabras: caer, color, sur.

Se escribe r, sonido suave:

1. Cuando va entre vocales: arana, careta, moro.
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Se escribe rr cuando el sonido fuerte se presenta entre dos vo-

cales: carro, corro, arroz, serrano.

LAS MAYUSCULAS

Las letras maylsculas, letras asi llamadas por ser de tamafio ma

yor que las min@Qisculas, tiene un empleo ortogrifico sometido a

las siguientes reglas:

Se escribirin con mayfisculas - llamadas versales, en imprenta -’
los nombres completos que hacen referencia al propio de la pu -
blicacibén. Por ejemplo, en el periddico cuyo nombre es "El Sol

de San Luis", al referirse, en sus pdginas, a sY mismo, se es -

cribird el titulo: EL SOL DE SAN TUTS.

Del mismo modo, en los documentos, sobhre todo en los mecanogré-
ficos, pondr&n con maylscula los nombres o titulos que hayan -
de destacarse. Asi, en los estados de contabilidad, 1aé palabras
ACTIVO, PASIVD, CAPITAL, VENTAS, INGRESOS, EGRESOS, EXISTENCIA, -

etc.

Las may@sculas que lo reguieran llevaran tilde o acento escrito,

como: URSULA, CANDIDO, ETICA, etc.

Se escribe inicial o primera letra mayliscula:

lo. Al comienzo de todo escrito.

20. Después de punto.
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En los nombres propios: Lucia, Araceli, México, Espaia.
En los titulos de dignidad, sobre todo si van en abreviatura,
asi como los nombres apositivos: Bardn de Humbolt, Isabel la
Ccatbdlica, Su Ilustrisima o S.I.
En los nombres que expresan atributos divinos: El Todopode-
roso, Dios, Nuestra Senora.
En los nombres de corporaciones, colectividades o institucio
nes, oficiales o no: Universidad ﬁedagégica Nacional, Secre-
taria de Educacidén Piblica, Supremo Tribunal de Justicia.
En los nombres representativos de personas que ejercen po -
der, dignidad o direccidén: El1 Ministro de Educacibn, El Ge -
rente del Banco Agropecuario, El Gobernador del Estado.
En los titulos de obras: "El Ingenioso Hidalgo Don Quijote -
de la Mancha"; "Manual de Ortografia", "Antologia de Poesias
Patridticas"”.
En las certificaciones, después de los dos puntos que siguen
a los vocablos: dictamina, expone, considera, certifica, -
hace constar y otros semejantes.
En las actas y documentos juridicos las voces: considerando,
resultando, van con todas sus letras en mayiiscula.
Al principio de cada verso, en las composiciones poéticas. -
También se permite emplear la mayliscula solamente en el pri-

mer verso de cada estrofa.

La mayor parte de las abreviaturas y todas las siglas se escri -

ben con mayfiscula.
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En las letras dobles, sblo la pfimera es mayQscula: Ch, Ll.

Se escriben también con mayfiscula los niimeros romanos que atin -
se emplean en los relojes, monumentos y capitulos de libros. -

Estosnfimeros son: I, V, X, L, C, D, M.

Los nombres de los dfas de la semana, meses del afio, estaciones

y puntos cardinales no son propios; pPor lo tanto, no se escri -

ben con inicial mayQiscula: martes, enero, oriente, primavera. =
Son excepciones de esta regla las fechas memorables nacionales
o universales: Veinte de Noviembre, Primero de Mayo, Viernes =
Santo. Tampoco son propio los gentilicios: potosino, mexicana,-

norteamericana.

LOS NUMEROS

Ortograffa numérica. Los n{meros aribigos tienen ciertas irre -
gularidades ortogrédficas y se escriben, a veces errbneamente. -

He aqui su representacidn correcta:

0: cero 24: veinticuatro
1: uno 25: veinticinco
2: dos 26: veintiséis
3: tres 27: veintisiete
4: cuatro 28: veintiocho
5: cinco 29: veintinueve
6: seis 30: treinta

7: siete 31: treinta y uno
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8 : ocho 32 : treinta y dos
9 : nueve 40 : cuarenta
10 : diez 41 : cuarenta y uno
11 : once 50 : cincuenta
12 : doce 51 : cincuenta y uno
13 : trece 60 : sesenta
14 : catorce 70 : setenta
15 : quince 80 : ochenta
16 : dieciséis 90 : noV;nta
17 : diecisiete 100 : cien
18 : dieciocho 200 : doscientos
19 : diecinueve 300 : trescientos
20 : veinte 400 : cuatrociéntos
21 : veintiuno 500 : guinientos
22 : veintidds 1000 : mil
23 : veintitrés 2000 : dos mil

1 000 000 : un milldn

1 000 000 000 000 : un billdn

Pueden usarse tambidh las formas: diez y seis, diez y siete, diez
y ocho, diez y nueve. No deben usarse: veinte y uno, veinte y -

seis; tampoco: treintidds, cuarentitrés, etc.

Ordinales. La escritura de los nfimeros ordinales tiene también -

algunas dificultades. La tabla siguiente ayudard a su mejor escri

tura.



lo.
20.
3o0.
40.
50.
60.
70.
8o.
90.

100.

llo.

120.

130.

l4o.
150.
160.
170.
180.
190.
200.
2lo.
220.

230.

primero
segundo
tercero
cuarto
quinto
sexto
séptimo
octavo
noveno;

décimo

undécimo

décimo p

O nono

O

rimero

duodécimo o

decimose

decimote
o decimo

decimocu
decimoqu
decimose
decimosé

dec¢cimooc

gundo

rcero
tercio

arto
into
xto
ptimo

tavo

decimonoveno

vigésimo
vigésimo
vigésimo

vigésimo

primero
segundo

tercero

300.
3lo.
400.
410.
500,
600.
700.
80o0.
900.

100o0.

10lo.

1020.

2000.

3000.
4000.
5000.
6000.
7000.
8000.
9000.
10000.

10000000.
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trigésimo
trigésimo primero

cuadragésimo

cuadragésimo primero

guincuagésimo
sexagésimo
septuagésimo
octogésimo
nonagésimo

centésimo

centésimo primero

‘centésimo segundo

ducenté&simo

tricentésimo
cuadringent@&simo
guingentésimo
sexcenté&simo
septingentésimo
octingentésimo
noq}ngentésimo
milésimo

millonésimo



46

Ejemplo: el afo de 1987 se escribiri : Milé&simo noningentésimo

octogésimo séptimo.

Los femeninos de los compuestos pueden formarse, indistintamen-
te, con el primer elemento en masculino O en femenino,: decimo-

sexta o decimasexta.

Los partitivos. Los nlmeros partitivos o fraccionarios se escri
biran: medio, tercio, cuarto, quinto, sexto, séptimo, octavo, -
noveno, décimo, onzavo, dozavo, trezavo, catorzavo, quinzavo, -
dieciseisavo, veintavo, veintinuavo, ventiochavo, veintinuevea-

vo, treintavo, cuarentavo, cincuentavo, etc.

Se usan también las formas: onceavo, doceavo, treceavo, cator -

ceavo, quinceavo, veinteavo.

LA PUNTUACION

Los signos de puntuacidn. Para poder comprender con toda clari-
dad lo escrito y poder interpretar de una manera m&s fiel a tra
vés de la lectura, es indispensable conocer el uso de los sig -

nos de puntuacidn.

Son éstos: punto, coma, punto y coma, dos puntos, puntos suspen
sivos, raya y paréntesis, gque sirven para establecer las pausas
pertinentes; diéresis, guidn, comillas y doble raya, para la -

lectura correcta; signos de interrogacidn y admiracidn, para en
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tonar debidamente lo que se lee, y Otros signos auxiliares, -

para aclarar diversos significados de los textos.

El punto. El punto(.) es el mis importante de todos los signos.
Cuando se pone al final de un escrito, se le llama punto final.
Cuando le siguen otras frases en el mismo rengldn, se le llama
punto y seguido; cuando'el pdrrafo que le sigue empieza.en =l

otra linea, se denomina punto y aparte.

cuando varias cl8usulas, cortas o largas, terminanun enunciado

completo, forman parrafo. Al final de cada clausula debe poner-
se punto, lo que significa pausa prolongada. Al final del prra
fo también se escribirid el punto y se pasard a la siguiente 11-
nea, dejando, antes del nuevo, un pequefio margen o espacio como

de cuatro o cinco letras, llamado tipogré&ficamente sangrfa.

Por lo general, el punto y aparte tiene objeto cuando va a tra-

tarse asunto distinto o modificado, con relacibén al anterior.
Llevarin punto las abreviaturas: Dr., Profr., Sr., S.A., Dgo.

La coma. La coma (,) significa pausa breve y su empleo gueda so-

metido a las normas siguientes:

a) Antes y después de las aposiciones: Sor Juana Inés de 1la =
Cruz, la Dé&cima Musa, fue un ejemplo de esfuerzo y voluntad.

b) En las oraciones en que sus elementos son compuestos, sus par
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tes son separadas por comas: Juan, Ramiro y Luis estudian: los
nifios cortan peras, manzanas y duraznos en la huerta; los mucha
chos cantaron, bailaron y se divirtieron todo el dfia. En estos

casos no se pone coma delante de las conjuncionés copulativas y,

e, ni; tampoco antes de las disyuntivas o, u.

c) Cuando en una oracifn se intercala otra explicativa, la se -
gunda ir8 entre comas: La Revolucidn Mexicana, cuenta mi abuelo,

fue una lucha entre hermanos. L

d) Se usari coma para separar oraciones adversativas: Era po -

bre, pero honrado; No era &l el culpable,sino su hermano.

e) Algunos adverbios o expresiones adverbiales o conjuntivas van
por lo general, entre comas: LO ayudaron, répidamente, a pesar -

de su conducta.

f) En las oraciones en que el verbo se halla eliptico o sobre -
entendido, se escribe coma en el lugar correspondiente al verbo
omitido: Aquf estaba el herido; alld, el agresor; los testigos,

fuera del saldn.

g) Ir&n entre comas las expresiones: esto es, es decir, en fin,-
por {iltimo, por consiguiente, sin embargo, no obstante y otras -
parecidas cuando se insertan como elementos explicativos en una

oracién: Le negaron el trabajo, sin embargo, volverd a insistir.

El punto y coma.- El punto y coma (;) indica pausa intermedia, -
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punto. Se emplea de la siguiente manera:

a)

b)

Para separar perfodos, dentro de los cuales existen varias =

palabras o frases entre las que hay comas: Los alumnos del

kinder, de primero, segundo y tercer grado de primaria se
reunieron en el patio: los de cuarto, quinto y sexto, en la
calle; los padres de familia con sus esposas, en el saldn de

actos.

Delante de las adversativas, en las cl&usulas largas (en las
breves se pone coma): Preparamos los bocadillos, adornamos =
el saldén, encendimos las luces del &rbol de navidad y, por =
iltimo, colocamos los regalos; pero nuestros invitados nunca

llegaron.

Los dos puntos.- Los dos puntos(:) tienen un sentido consecuti-

vo o continuativo. Se emplean en los siguientes casos:

a)

Al citar trozos literales de otro autor: El General Zaragoza
escribid en su informe dado al Presidente Julrez: "Las armas

nacionales se han cubierto de gloria".

b) Antes de construcciones que amplian o explican otra anterior;

Nada tan perjudicial como el alcohol: por este vicio, la rui-
na y la miseria reinan en muchos hogares; el vicio causante -

de tragedias, de delitos y de miserias: el alcohol.
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c) A continuacién de las palabras "Ordeno y mando", "Digo", -
"Hago saber" y otras similares, en los bandos y sentencias,-
asf como después de las palabras "Expone", "Certifica", "De-

clara", en instancias y documentos.

d) Tras las proposiciones consecutivas como: a saber, por consi
guiente, como sigue, es decir. En este caso, después de los
dos puntos podrid escribirse en el mismo rengldn o en el in-

’

mediato.

e) Salvo en el caso de que sea en linea aparte, después de los

dos puntos puede comenzarse, indistintamente, con mayfiscula

o en minfiscula.

f) En las cartas, después de las frases: Muy sefior mfo:, Mi esti
mado amigo:, Distinguido sefior:, etc., es costumbre escribir

los dos puntos.

Puntos suspensivos. Los puntos suspensivos (...) denotan que una
frase queda incompleta, o su sentido inacabado. Los puntos pueden
ser tres o cinco, aunque, en ciertos casos, ocupan uno o mis ren

glones, séglin los deseos del que escribe.

Se usan los suspensivos, ademds, cuando se corta una cliusula y
se agrega otra que cambia el sentido de la anterior o que se soOr
prende al que lee: La esperaba en vano... iJamds esperé tanto: -

¢Llover& hoy?... No quiero pensarlo.
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En los trozos de una narracidn para dar a 1lo escrito un sentido
entrecortado, como febril: Todo fue un caos: gritos . desgarrado-

res... edificios en desplome... fuertes explosiones... sirenas

Cuando se citan pirrafos sin terminarlos, adagios y refranes -

conocidos: Al gue a buen &rbol se arrima...

El guion.- El guion (-) o raya corta sirve inicamente para com-
poner adjetivos con dos palabras: franco-espafiol, sirio-libanés,
asf como para indicar que una palabra no termina en el renglbn,

sino que sigue en el inmediato inferior.

Para la divisidn de palabras conviene conocer varias reglas:

a) Siempre se separardn en silabas compuestas, y no entre le -~
tras de una misma silaba. Por ejemplo: Universidad, magnifi-
ca, desanimar se cortardn: uni-ver-si-dad, mag-ni-fi-ca, des
a-ni-mar. Notese en el primer ejemplo que no se cortd: u-ni-
ver-si-dad, sino uni-ver-si-dad; pues es incorrecto dejar -
separadas en un rengldn la primera o Qiltima vocal de una pa-
labra cuando sola forma silaba, como: acero se separar@’ ace-
ro; correa se separari co-rrea. En el tercer ejemplo (desani
mar) el prefijo des permanecid sin romperse, porque las pala
bras que comienzan con prefijos como des, no, es, vVOs, re y

otros se separaran completos.

b) Nunca se pondr& guion entre las letras llamadas dobles, como
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la ch, la 11 o la rr. El corte sera: ca-chi-to, . re-lle-no,-

ca-rre-ta y no cac-hi-to, rel-le-no, car-re-ta.

La raya.- La raya (__) o guion largo se usa en los casos siguien

tes:

a) Para sustituir una frase jidéntica, en el renglén anterior, =
haciendo el mismo oficio de las comillas:
Mé&xico: Divisidén Politica.

s+ Poblacidn relativa.

e

b) Para separar una cliusula intercalada, como el paréntesis: -
El gremio magisterial — el mads fuerte y consolidado — es el

baluarte de la cultura.

c) Para indicar di&logo en los comienzos de las distintas partes
de los interlocutores: — ¢De dbnde vienes? — De lejanas -

tierras — ¢Eres cristiano? -— Creo en Dios.,

La doble raya.- La doble raya (=) se usa sblo en la copias, para

indicar que en el original hay punto y aparte.

La didresis.- La diéresis o crema (") sirve para ser colocada -
sobre la u, detris de la g, indicando que aquella deja de ser -

muda y debe, por tanto, pronunciarse: agliita, gllero.

Se emplea como licencia poética para deshacer diptongo, convir -

tiendo en dos una silaba. La diéresis se colocari sobre la prime
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ra de las vocales: fi-eles, rli-idosa, sti-ave.

El paréntesis.- El paréntesis ( ) tiene dos trazos: uno curvado
hacia la izquierda, llamado de apertura: (, y otro hacia la de-

recha, de cierre:).

Se emplea en las frases u oraciones intercaladas que tengan sen
tido explicativo, y en las obras teatrales, para senhalar los -

apartes.

Las comillas.- Las comillas (") sirven, hoy, para sustituir los

parrafos en que, antes, se acostumbraba el rayado. .

Por lo general indican frases, oraciones O textos que no son -
del autor, sino que se cita a otro: Y el Presidente, inconmovi-
ble ante aquellos ruegos y agyellas ligrimas, dijo: "No soy yo
quien le quita la vida, sino México quien exige su muerte”. -
Cuando lo citado abarca mids de dos repglones, las comillas se -

repiten al principio de cada rengldn.

Se usan asimismo, las comillas para sustituir palabras omitidas,

escritas en lfnea anterior, a la misma altura.

mambién se usan para encerrar los titulos de obras: "La Dama de

las Camelias", "Los de Abajo", " Papillon".

Los signos de interrogacidn y de admiracidn. Para expresar en 1lo
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escrito el sentido de pregunta, asi como de admiracién o énfa--
sis, se utilizan los llamados signos de interrogacibn y de,admi
racibn.

Los signos de interrogacidn son dos: Uno de ellos, llamado lla-
ve de apertura, tiene el punto en la parte superior (¢) y se cO
loca al comienzo de la expresidn. El otro, llamado llave de cig
rre, con el punt6 abajo'(?), se escribe al final: ¢Qué seré de
la juventud?

En ningn caso puede prescindirse del signo de apertura, como -
sucede en otros idiomas. Si las miquinas de escribir carecieran
de &1, no debe omitirse tampoco. El buen mecanbgrafo debe com -
pletar su escritura a mano y no querer substituirlo con la 1lla-
ve de cierre. Esto mismo es aplicable a los signos de admira -
cibn.

Estos son dos también: (ij!), uno al principio y otro al final.-
Pueden repetirse el mismo nfimero de veces al principio que al -
final; é&sto imprime mds énfasis a lo escrito: jSorpresa:i; jivVa-
mos, adelante !!; i{ji AyGdame !!..

Si las expresiones interrogativas o exclamativas son varias y -
seguidas, pueden iniciar con minfiscula, excepto la primera: ¢D6n
de estin tus sueldos?; ¢en qué los invertiste?; ¢porqué no con-
testas?.

Estd autorizado por la academia que en los enunciados que se ‘-
inician interrogativos y terminan con’sentido exclamativo, o vi
ceversa, lleven los signos correspondientes: ¢Qué es lo que pre

tendes insinuar, ingrato!
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TEORIAS DIVERSAS.
3.2.1 La ortograffia como parte de la Gramatica.

La ortografia es la parte de 1la Gramidtica gue enseha a -
escribir en forma correcta el idioma (orthds - correcto y gra =

pho - escribir).

El lenguaje escrito, a diferencia del hablado, es mas vivaz y -
elocuente, y, por ser el que se representa por signos, €s nece-
sario que conozcamos el uso correcto de los mismos, para poder

dar forma apropiada a lo plasmado en los textos.

La ortografia enmarca en su significado y contenido dos partes:
la primera que la podriamos llamar normativa y que nos sefalan
los instrumentos y convenciones para el uso cofrecto,de las le-
tras y el empleo de los signos auxiliares de la escritura; y la
segunda, libre, emotiva, funcional y ;ersonal, en cuanto se re-

fiere al modo individual de manifestar lo que "nosostros mismos”

vemos, sentimos y apreciamos.

La normativa de la ortografia castellana se ha establecido con -

base en tres principios fundamentales:

a) La pronunciacidbn
b) La etimologia

c) E1 uso

~ ~116352



56

La pronunciacibn se utiliza especialmente para escribir letras,
silabas y palabras cuando el valor fonético responde a la repre
sentacién grafica. Su estudio no amerita de una ensehanza espe-

cial. Ejemplos: lima, oro, pan, etc.,

Por la etimologia conocemos el empleo de las letras que llevaron
ciertas palabras que dieron origen y forma a nuestro idioma, por
qué cambiaron o se conservaron. Por ejemplo: Conservan la b bon;
dad y abundancia, porque provienen de laslpalabras latinas boni-
tate y abundantia; hijo y hoja se escriben con h inicial, porque
algunas palabras que del latin pasaron al romance espafol con £,
en el nuevo espafiol se perdid y en su lugar se escribe la letra

muda (h), como en: fillium, fijo, hijo; folia, foja, hoja.

El uso en cambio, permite escribir en ciertas voces letras dis--
tintas a las que llevaron en sus lenguas originales, pero que a
fuerza de,repetirse, se han impuesto ain al origen y a 1la etimo-

logia. Como ejemplos se pueden citar los casos de abogado y mara

villa, que originalmente fueron advocatus y maravilia, pero que

la costumbre ha cambiado la letra por v por la b., en abogado.
3.2.2 La ortografia y sus procedimientos.

Los maestros y estudiosos de la lengua espafiola afirman y sostie
nen que es necesario mejorar los métodos para la ensefianza de la
lengua espafiocla. Estos métodos deben hacer mds fluido, 16gico, -

sencillo y eficaz el aprendizaje.
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Para ensefar y aprender la ortografia del idioma espanol, en lu
gar de la tediosa, cansada y a veces negativa memorizacibdn de -
las reglas gramaticales, se deben buscar caminos que a base de

ejercicios de avlicacidén, fundados en el conocimiento de la ora
cibén, y en aplicacidn simplemente au%;liar de las reglas grama-
ticales, se realice un aprendizaje practico de la ortografia. -
Este método pueden emplearse en cualquier nivel escolar. La di-
ficultad y amplitud de los ejercicios seri determinado por el -«

grado que se curse.

El aprendizaje de la ortograffia es un problema de memoria, con-
siderando a ésta en varios aspectos, y que, en cuanto al tema -
gque nos ocupa sons Vvisual, auditiva, motora y de conocimiento.-
Asf, pues, el problema ortogrédfico del escritor en lo referente
a su aprendizaje, pueba que no es lo mismo dictar, oir y escri-
bir (método audiomotor), que oir, ver y escribir (método visoau
diomotor), con algunos agregados explicativos que pongan en evi

dencia las analogias , que es uno de los aspectos de la recorda

cidn.

La ortograffa es un problema de la memoria en cuanto a que hay -
necesidad de cultivarla. La ortografia prospera tambi&n en la me
dida en que se desarrolla la lectura de comprensibén y de cali -

dad.

Los procedimientos para el aprendizaje de la ortografia pueden -

considerarse de la siguiente manera:
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lo. Viso-motor; el alumno lee una pakabra y la escribe. Su for-
ma m&s conocida es la copia.

20. Audio-motor: el alumno oye pronunciar la palabra y la éscri
be.

30. Visoaudio-motor: el alumno ve la palabra, la oye pronunciar
y la escribe.

40. Visoaudio-motorgnéstico: el sujeto ve una palabra o grupo -
de palabras, las pronuncia, las aplica en frases u oracio -
nes, las silabea, deletrea, estudia su significado, y, por

iltimo, las escribe.

De los cuatro, el filtimo procedimiento es el mas completo y -
cientifico, porque pone en actividad los canales de la vista, -
(' -

del oido, del centro motor y del centro consciente.

La ortograffa preventiva es mucho mis importante que la correc-
tiva. Para que sea la ortografia preventiva, se necesita que el
vocabulario, las lecturas, la ensenanza y el aprovechamiento en
general, estén a la altura del grado de madurez del alumno. El

uso del diccionario contribuye al desarrollo de la ortografia -

preventiva y &sta necesita de una constante ejercitacidn.

En la escuela primaria, para iniciar una leccidn de ortografia,-
el punto de partida puede ser una ilustracidn adecuada. Por ejem
plo: el escudo nacional. Los alumnos del mismo grado utilizarén

un vocabulario mids o menos parecido, que el maestro usari como -
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base. No debemos olvidar que hay que aprovechar toda clase de -

ocasiones para enseflar ortografia.

La formulacidn de la regla tiene que contar con suficientes ejer
cicios previos. La regla suele surgir por s misma. La regla -
debe ser formulada por los propios alumnos. Al llegar a la for-
mulacidn de la regla, no se ha llegado al final, sino que es un
nuevo punto de partida. Esa formulacidn emplea el método induc-
tivo, que para su realizacibn pueden seguirse los pasos siguien

tes:

lo. La observacién atenta de los casos particulares

20. El1 sefialamiento de los rasgos ortogrédficos comunes en taleé
casos.

30. La formulacibén de conclusiones generales, consideranto todos
los elementos que integran la req}a.

40. La formulacidén de la regla. Determinar su validez y vigencia,
considerando los casos que no se ajustan para encontrar las
excepciones.

So. Es aconsejable que no sean escritas en el pizarrb6n las pala;

bras con faltas de ortografia, sino en su forma correcta.

3.2 TEORIAS DIVERSAS
3.2.3. Ensenanza de la ortografia en la escuela primaria.

a) Sentido.- La palabra, instrumento convencional e insustituible
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para la comunicacidn del hombre, debe ser bien empleada para -

que esa comunicacién sea apropiada y funcional.

La tarea de la escuela primaria en la ensenanza de la ortogra -
ffa, serd familiarizar al nino en el sistema de signos escritos
(correccién y puntuacidn ortogrdfica), para que reciban y a la
vez trasmitan de una manera mis fiel y exacta el contenido de -

la cultura.

El lenguaje como expresidn y representacidén de nuestras ideas -
es: a) Convencional, por la relacidn subjetiva y a veces arbi -
traria entre la palabra y la cosa significada; b) instrumental,
porque sirve de medio trasmisor del pensamiento y de la cultu -
ra, y c) conceptual, por el contenido de valores significativos

que encierran las palabras.

El sentido funcional es de mucha importancia en la expresibn y
comprensidn del pensamiento; radica en la escritura de las pala
bras y en el uso adecuado de los signos de puntuacidn, que dan
fuerza, elegancia y colorido a la frase, a la oracidn o al tex-

to escrito.

Con este sentido debe ser considerada la ortografia para su en-
sefianza en la escuela primaria, y en toda leccidn o trabajo que
se realice con intencidén de mejorar esta disciplina. Las accio-
nes serdn positivas si se contemplan en su elaboracidn los :as -

pectos, convencional, instrumental y conceptual.
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En la actualidad, 1la ensehanza de la ortografia en la escuela -
primaria, adquiere un sentido activo o préctico, porque favore-
ce el desenvolvimiento y la habilidad en los alumnos, para gue
hagan uso correcto de los instrumentos del idioma nacional como
medios para la manifestacidén de su personalidad y la comprensién
e intercambio de ideas con sus semejantes. Ademds, aumenta el -
contenido espiritual del nifo, porque aporta a su conciencia, =
mediante la palabra, los valores morales propios da su edad. Des
pierta el interds en los alumnos para mejorar en forma constan-
te su expresibn escrita, creando en ellos hibitos para manifes-
tarse de una manera fécil y concreta, con la capacidad para em-
plear nuevos términos en la redaccidn de trabajos escritos. Por
iltimo, con la induccidn, aumenta la capacidad analitica y deduc

tiva del alumno (llega a la formulacgpn de reglas) y favorece -

la lectura, escrita y comprensibén de otras dreas de estudio.

b) Importancia y fines.- Cualquier empresa, cualquier actividad

humana, por simple que se considere, lleva implicita una finali;
dad préactica. Esta finalidad depende de lé capacidad mental de -
quien la emprende y de la importancia que reviste para ese indi-
viduo, para un grupo social o para la humanidad misma. La fina -
1idad se ramifica en dos sentidos: individual (para satisfacer -
intereses dominantes particulares) y social ( segfin las necesida

des y exigencias de la comunidad) .

Asf, en la vida escolar, todas las acciones que se realicen ten-
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drsn una intencidén y un fin; una de esas acciones es la ortogra

fia.

cQué utilidad tiene la ortografia en nuestro quehacer cotidia -
no? Cuando nos expresamos en forma grafica, nos sirve para dar
a nuestros escritos una buena presentacidn, limpieza, comedi -
miento, respeto, decoro, Y asi nuestras producciones serén de -

mis valor y estimacibn por parte de quien las lea.

Si nuestras ideas y nuestra manera de pensar son profundas, de
gran criterio y contenido, no seré@n bien recibidas ni aprecia -
das si no las escribimos con correccidn. Nuestros comunicados -
personales, sociales o de trabajo, las notas y resfimenes redac-
tados con esmero ortografico, revelaran cuidado, atencidn y cier

ta capacidad y desenvolvimiento mental.

La ortograffa sirve para expresarnos con sinceridad y veracidad,
asi como nuestros momentos animicos y emocionales pueden ser ex-
ternados de tal modo, que nos l1leva a veces, a producir creacio-

nes de nuestro espiritu que llevan sentimiento y arte.



4.,- RESUMEN
4.1 Resoluciones .

Nuestra lengua, elemento evolucionante, va hacia la;simplifica-
cién. Pero ¢Debemos quedarnos indiferentes ante el problema de

la anarquia ortogréfica?, ¢lLa escuela debe permanecer al margen
de las obligaciones que en la actualidad demanda la escritura?.
Desde luego, la respuesta es negativa. No debemos tomar una ac-=
titud extremista: ni demasiado tolerantes ni acendrados purita-
nos. Tenemos dque considerar que los alumnos, aprendices de ha -
blantes y escribientes de nuestro idioma, tienen y tendréin fa -
llas ortogridficas, sin embargo, procuraremos siempre obtener -
por parte de ellos una escritura ortogrdfica discreta y acepta-=

ble.

El problema de la ortoérafia es de atencidn, de voluntad, de -
cuidado, de deseo e intencidn de escribir bien. El1 dia en que -
todos los que hacemos uso del lenguaje escrito, con esfuerzo, -
voluntad y estudio cumplamos el propdsito de escribir en forma

correcta, se terminarén las fallas individuales de ortografia.-
Por eso, los ejercicios iniciales para nifios y adolescentes de-
pen ser adecuados para despertar de manera consciente en ellos,
los habitos ortogridficos que con la prdctica frecuente, sistema

tizada y bien dirigida se reforzaradn cada vez més.

No se debe caer en el error de crear "gpocas" con las dificulta--
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des ortograficas, es decir, que en una temporada corta del ca -
lendario escolar se intensifique la practica ortografica, cau =
sando con ello monotonia en el trabajo y hastfo en los alumnos.
Fl rendimiento es muy bajo, porque los alumnos no alcanzan a =
entender el objetivo propuesto y cumplen mecdnicamente. Para el
estudiante, la préictica intensa de ejercicios, sobre todo cuan-
do son de repeticidn de palabras o de dictado,' representa una =
tarea poco amable y aburrida. Los alumnos, claro, deben realizar
muchos y constantes trabajos de ejercitacidn; pero en ellos de-
ben considerarse, por parte de los educadores, los problemas, =

procedimientos y conceptos que ya antes se han planteado.

Los ejercicios nunca deben realizarse con palabras aisladas, to
mando en cuenta que el individuo normal, cuando adquiere los -
elementos lingfilisticos para expresarse, lo hace por unidades de
pensamiento. Las voces a trabajar deben formar parte del contex
to de una frase u oracidn, en donde desempeifien una funcidén gra-
matical especifica. Las practicas tampoco deben dirigirse par -
tiendo de la definicidn gramatical (oficio) de las palabras, -
porgue esto confundiri més al alumno® (Las reglas deben ser la

conclusién de los ejercicios realizados conscientemente) .

Cualquier oportunidad para ensenar ortografia debe ser aprovecha
da. El hogar, la calle, 1los medios masivos de informacibn, son -
campos en donde la ensefanza ocasional de la ortografia encuen -

tra material suficiente: expresiones incorrectas de los miembros
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de la familia, los amigos y vecinos; impropiedades del lenguaje
en la radio y la televisidn; anuncios y letreros mal escritos,

en la calle; faltas de ortograffa en periddicos y revistas; etc

La escuela misma ofrece oportunidades para la ensenhanza infor--
mal de la ortografia. Las tareas escdlares y extraescolares, -
los trabajos para el periédico mural, las comisiones asignadas

a los alumnos, el estudio de otras asignaturas, los-nombres de

los alumnos del grupo, la elaboracidén de los programas de fes -.

tivales, etc.

La ensefianza ocasional de la ortografia es de gran gﬁilidad, =
pero evitemos caer en el abuso. No hay que olvidar que la expe-
riencia docente nos revela que la ensefianza sistemdtica es la -
gque tiene un verdadero proceso de adquisicidn ortogréfica; por-
que el estudio sistemdtico estid sujeto a programas, dosificada "

en tiempo y a nivel sicoldgico y pedagdgico.

Justo y apropiado seri considerar a la educacidn ocasional es -
ponténea de la ortografia como complemento de la educacidn sis-

tematica.
4.2 Ejercicios de fijacidn

Para que el aprendizaje sea completo, y sobre todo aficaz, es -
necesario que se realice todo un proceso de integracidn psico -

l6gica y funcional. Es la apropiacién de todo lo importante y -
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trascendente que tiene el medio ambiente y la cultura hacia el
yo consciente del individuo, hacia su intimidad; es la comunidn
de lo subjetivo con lo objetivo que enriquecen o modifican la -
estructura del ser. Para que haya aprendizaje, el sujeto necesl
ta primero comprender, es decir, orientarse Yy asimilar la rea -
lidad; luego, aprender, O sea, tener conciencia clara y reflex£
va de los hechos o fendmenos, de manera que pueda evocarlos O -
reproducirlos en cualgquier momento; y, POr filtimo, dominar, O -
sea la utilizacién oportuna y el uso adecuado de lo aprendido,-
sin esfuerzo y con destreza. cuando se ha llegado a dominar una
actividad, significa que el hibito esti formado y que el conoci
miento ha pasado del campo consciente al subconsciente para for
mar parte del caudal definitivo de la personalidad del sujeto -
que aprende. Gran parte de toda la educacibén se empefia en la for

macidén de h&bitos.

La ensefianza de la ortografia persigue en esencia la formacidn

de hibitos ortograficos, es decir, el dominio de escritura co -
rrecta, y, para lograr ese dominio, es necesario recurrir a la -
ejercitacibén. Mediante apropiados recursos y proceso didacticos
la ortografia debid ser comprendida y aprendida; mediante una =

gran y variada cantidad de ejercicios, debe ser dominada.

Es en este punto donde radica la importancia de los ejercicios -
de fijacidén. Sin ellos, todo lo antes dicho serfa pasajero y ten

deria al olvido. De ahi que se otorga tanto mérito e importancia
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en ortografia al proceso de elaboracidn como al de fijacibén, -
porque es éste el que termina el proceso con la formacibén de -

los hdbitos ortogré&ficos.

Para conseguirlo, se cuenta con un recurso inico: el ejercicio.

Quiz8 hasta la mis mondtona de sus formas sea vdlida, pero el -

maestro procurari dar amenidad, interds, dinamismo y emotividad

a los ejercicios, que deben tener objetividad, es decir, con -
v

apego a la realidad, plenamente elaborados y correspondan a lo

aprendido.

Entre los ejercicios de fijacidn mds interesantes y principales’

se pueden sugerir los siguientes:

a) El1 dictado, la copia y la lectura.
b) Los juegos ortogré&ficos

¢) El diccionario del alumno.

d) La caja de ortografia

e) E1 anflisis ortogréfico

f) Las competencias ortogrdficas

¢g) Las clases de revisidn. .

El dictado puede tener varias aplicaciones. Como instrumento de
evaluacidn o para la ejercitacibn ortogrdfica. En el segundo --
caso, el dictado, que es la actividad realizada entre dos perso-
nas: una dicta y otra oye y escribe, sirve para la fijacidn de -

los conocimientos y adquiere una modalidad mé&s activa e interesan
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te. Para su realizacidn se sugieren los siguientes pasos:

Seleccidn de un grupo de palabras sque tengan relacibn con la
clase o tema ortogr&fico ensenado.

Incorporacién de las palabras a un texto corto, cuya exten -
sidn serd adecuada a la habilidad que tenga el nino para ol
escribir. El1 trozo elaborado por el maestro debe ser redacta
do en forma amena, con buena correccién gramatical y litera-
ria, con motivos interesantes O que comprenda un tema de es-
tudio de cualquiera de las otras &dreas de estudio.

Una vez elaborado el texto, el maestro hard una recordacidn
de la regla aprendida y los alumnos haran ejercicios previos
para saber si la regla ya fue aprendida.

Escribird en el pizarrb6n las palabras que van a ser utiliza-
das en el dictado, haciendo las observaciones sobre la forma
de escribirlas y explicar el significado de la voces descono
cidas.

Pronunciacién de dichas palabras, una vez por parte del profe
sor y algunas veces m§s por los alumnos, poniendo énfasis so-
bre el aspecto ortogrédfico, destacédndolo con alguna seha, mar
ca o escribiéndolo de distinto color.

Ejercicios de escritura en el pizarrdn por el mayor nfimero de
alumnos posible en el tiempo destinado para esta actividad.
Dictar el trozo elaborado, lentamente, con énfasis y entona -
cién adecuado para gue se precisen fonéticamente los signos -

de acentuacidn y puntuacidén. Las palabras que se trate de fi-
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jar, deben ser dictadas con la mayor claridad y mayor énfa -
sis posible, para que los alumnos pongan mids atencién en la
escritura.

8. Autocorreccidn del dictado. El maestro escribirid el trozo -
completo en el pizarrdn y los alumnos irdn comparando con su
trabajo, haciendo a la vez la rectificacién de los errores.-
(En esta actividad es conveniente advertir a los nihos que -
el dictado no es una prueba para evaluar, sino para fijar -

un conocimiento ortogréafico).

9. Después de la autocorreccidn, ser& suficiente para la fija

cién, la escritura repetida de las palabras mal escritas;
otras veces, a juicio del maestro, serd necesario la realiza

cidén de ejercicios de comprensidn.

Realizando el dictado en esta forma, se convierte en un valioso
auxiliar para la fijacidn de los conocimientos y é&n un medio -

de estimacién del progreso ortogrdfico del grupo.

La copia y la lectura se constituyen en dos formas de fijacidn -
de los conocimientos, siempre dque se considere en su realizdcidn

las caracteristicas sugeridas en el dictado.

Los juegos ortogréaficos son magnificos auxiliares de la fijacidén
de conocimientos. Si se saben elaborar y presentar a los alumnos,
ellos, consideréandolo casi un juego, de una manera amena y atrac

tiva llegarin al objetivo propuesto.
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Juego y trabajo son dos‘actividades que se conjugan en la vida
del nifio v la educacidn que considere al juwego como un recurso
didictico, serid més creadora y firme. Algunos juegos que se -
utilizan en esta modalidad pueden ser: el juego del navio, las

adivinanzas, los crucigramas, etc.

El nifio cuando juega, se olvida de cualquier otra actividad o -
inquietud; no mide tiempo ni escatima esfuerzos; la fatiga no -

se manifiesta y el aprendizaje se realiza a plenitud.

Los juegos ortogr&ficos, al ser elaborados, debe cuidarse que -
tengan cualidades que faciliten su ejecucidn, es decir que sus
instrucciones sean claras y precisas; deben tener una actitud -
considerable que permitan la ampliacidn de un buen nGmero de pa
labras estudiadas; se procurard, ademis, su economia, para que

con pocos recursos resulten interesantes y atractivos.

El diccionario del alumno es otro ejercicio que puede (y se su-

giere que asi sea), ser permanente durante todo el ciclo esco -

lar. Se puede elaborar &n un cuaderno especial en el que los -

alumnos anotardn, de ser posible, en Prden alfabético, todas las
palabras que a su juicio tengan mayor dificultad ortografica, -

y las que haya recogido en sus lecturas extraescolares, ademés

de las palabras ensenadas en clase por el maestro.

La caja de ortografia es un ejercicio que a la vez puede servir

de material de consulta y es elaborado por todo el grupo. Su du-
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racién puede ser permanente como el anterior. Debe colocarse

en un lugar visible dentro del aula, accesible a los alumnos. =

Puede elaborarse a manera de tarjetero o fichero. Las tarjetas

o fichas tendrin anotadas las palabras que se consideren con -

problema de ortografia; se escribiridn ademds de su significado,

algunos derivados, y, de ser posible, la regla ortogr&fica co -

rrespondiente.

El andlisis ortogradfico es otro ejercicio que sirve para fijar

los conocimientos ortogrificos. Se debe realizar en forma perid-

dica. Para este ejercicio se emplean frases u oraciones cortas,-

utilizando para ello palabras gque permitan recordar varias re =

glas a la vez,

En este ejercicio se debe seguir un orden y el sugerido es el =

siguiente:

1. Hacer la clasificacidén de la palabra segfin el nfimero de sila-"

‘bas.
2. Senalar las
determinada
3. Analizar el
se) y si no

4, Analizar en

dificultades ortogrdficas y el por qué se utiliza
letra.

acento ortogrdfico que lleva la palabra (su cla -
lo lleva el por qué.

su orden los signos ortogrdficos y de puntuacidn,

explicando las razones de su uso.

Como ejemplo, podemos usar la siguiente expresidn: la leuce -

mia, céncer de

la sangre, es mortal.



La . . .

leucemia.

, (coma)

cancer..

de----.c

NETE O

sangre..

, (coma)
es...l..

mortal..
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Palabra monosflaba, escrita con mayliscula por ser
principio de enunciado.
Palabra trisflaba, grave; sin tilde porque termi-
na en vocal; lleva letra c.
Se usa este signo porgue principia una expresidn
explicativa.
Palabra bisfilaba, grave; lleva tilde porque termi
na en consonante I. .
Palabra monosilaba; no lleva tilde porque es pre-
posicidn.
Palabra monosfilaba
Palabra bisflaba; no lleva tilde porque es dgrave
terminada en vocal.
Se usa porgque termina la expresidn explicativa.
Palabra monosilaba; por esta razbn no lleva tilde.
Palabra bisflaba, grave; no lleva tilde porque ter

mina en consonante.

Las competencias ortogrdficas son ejercicios importantes y de -

gran utilidad en la fijacién ortogrdfica. Los alumnos, con el -

estfmulo del triunfo, ponen toda la atencidn de que son capaces

para escribir en la mejor manera posible. No conceden importan -

cia de trabajo si tienen que repetir, lo que en otras condicio -

nes serfa demasiado, la escritura de palabras, con tal de salir-

triunfantes. El ejercicio permite el recordatorio y revisidn de

las reglas aprendidas en forma tan activa e interesante. Es con-
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veniente crear en los alumnos el 4nimo de triunfo por la supera
cidén ortogrifica y no por la de obtener premios. Para este ejer
cicio se pueden utilizar los juegos ortograficos, loterias, dic

tados, redacciones, etc.

Las clases de revisidén son ejercicios que conviene realizar =
como culminacidn de la ensefianza de una regla ortogréfica o de

una unidad de aprendizaje. Por ejemplo: los alumnos selecciona-
r4n de la caja de ortografia‘una serie de tarjetas, para que -
con las palabras que contengan, estructuren un enunciado y des-
pués lo analicen ortogrificamente; o bien, elaborar un trabalen

guas, etc.

En las clases de revisién es necesario tomarse en cuenta los =

aspectos siguientes:

a) Todas las reglas y sus excepciones ensefiadas en una unidad de
aprendizaje o0 en un perfodo de tiempo determinado.
b) Los aspectos mis importantes derivados de su uso o de la uti-

lidad que tengan para el aprendizavje ortogrdfico posterior.
4.3 Algunas recomendaciones

El maestro de escuela primaria debe preocuparse porque desde el
principio de la ensefianza, sus alumnos escriban con toda correc-

cibén, porque de ello depende que terminen sus estudios primarios

con una buena capacidad para continuar estudiando y, llegado el
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caso, ser aceptados sin problemas en alglin trabajo que requiera
el llenado de formulacidn de escritos. Ademis, el tener deficien
cias ortogrificas, acusa la presencia de maestros que tambigén -

carecfan de ese importante conocimiento.

Existen varios procedimientos para la ensefianza de la ortografia.
A continuacidén se presentan algunos como meras sugerencias, con
la seguridad de que cada maestro, por iniciativa propia, por la
experiencia acumulada y por su ingenio, tiene grandes recursos

para aumentar y mejorar lo sugerido.

1. Procedimiento empirico con apoyo en la memoria visual.

a) Se recomienda a los alumnos que fijen su atencibén en los -
rétulos de los establecimientos, leyendas en vehficulos, anuncios,
en periédicos y cuanto escrito observen fuera de la escuela, =
buscando palabras en que se usen determinadas letras; por ejem -

plo, la b.

b) Que lleven a la escuela cinco palabras. Cumplida la tarea,
se escriben en el pizarrdn, formando listas con las de todo el -
grupo. Se depuran las listas, eliminando las palabras repetidas
dejando solamente una. Las palabras seleccionadas seré&n objeto -

de préctica incluyéndolas en la escritura de enunciados.

2. Procedimiento de las reglas gramaticales.

a) Las principales reglas susceptibles de ser inferidas por -
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los alumnos mediante propia deduccidn, deben ser consideradas -
primers las mis sencillas y después 14s mas complejas. Se dara
atencién y preferencia a las reglas que carecen de excepciones,
después a las que tengan pocas, y, en iltimo término, a las que

tengan muchas excepciones.

Para que los alumnos sean los descubridores de la regla ortogré
fica que se trata de ensefiar, se les hard copiar de un pérrafo

apropiado todas las palabras donde se oObserven la dificultad -
ortografica o letra cuyo uso se trata de ensenar. Ejemplo: bus-
car palabras que lleven las silabas bra, bre, bri, bro, bru, -

bla, ble, bli, blo, blu.

b) Que las subrayen y observen que est@n escritas con b. Que con
tinfien buscando en otros textos palabras con las silabas ya cita
das, y terminar&n concluyendo que en todos los casos estdn escri

tas con b .

c) Luego se continuard el trabajo con ejercicios de aplicacidn,-
para lo cual se dictardn oraciones que lleven en su estructura -

palabras con las silabas ya estudiadas.

d) Después del dictado se hard la revisidn y las correcciones -
correspondientes. Si es necesario, se hardn ejercicios diferen -

tes para el reforzamiento.

3. Procedimiento de memorizacidn visualizada.
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a) Consiste en hacer que los alumnos fijen su atencidén en el pé

rrafo de una leccidn, que lo lean repetidas veces.

b) A continuacidn se les dicta, procediendo luego a larevisibn
de lo escrito para marcar los errores contenidos, que corregira,
cuidadosamente cada alumno. (La correccidn puede hacerse tam -

bién por el maestro o por los alumnos en forma mutua) .

La revisién mads valiosa y provechosa para los alumnos, es la del
maestro. Es recomendable que al hacerse la revisidn, el maestro
no cruce los errores de una manera exagerada, pues en ocasiones
el alumno lo considera como una ofensa. Mejor es, circular las
palabras que tengan error, subrayando éste, para que el alumno -

haga la correccidn.

Es muy estimulante llevar un registro de errores a cada alumno,
pues los motiva m8s a escribir con correccidn que llevandoles -

un registro de aciertos.

Se procurard que los pirrafos seleccionados para la préctica =
anterior no sean muy extensos y que no contengan muchas palabras

de dificil escritura ortogréfica.

4, Procedimiento de palabras homéfonas.

Para la ensefianza de estas palabras, se distribuyen las que deben

ensenarse en el curso de un mes.
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para el desarrollo de una leccibén en la cual se hard el conoci-
miento de dos o tres palabras homéfonas (se recomienda que sean
pocas para evitar confusiones en el alumno), se sugiere la con-
veniencia de presentarlas usadas en enunciados cortos y de esta
manera asegurar el aprendizaje. Ejemplos: Papi fue a México; No

ha llegado Luis; jAh. 1Qué susto me diste:

Se hari observar la diferencia de oficio de las palabras homdfo-
nas, asf como la diferencia de escritura. Seguidamente se les -
dicen oraciones en las que se usen estas voces y que los alumnos
distingan a la forma que correspondan. Después escribirén en sus
cuadernos las anteriores oraciones y, por Gltimo, los ninos for-

marin nuevas oraciones usando las palabras ensenadas.

Un vocabulario de homdéfonos y voces diferenciadas por el acento
L 4

diacrftico, es un gran instrumento auxiliar en la ensefianza de -

la ortografia.

Es indispensable que se planeen los ejercicios con anticipacidn.
Debe graduarse la presentacidn y repeticibn de las palabras que

van en ellos.

Estimfilese a los alumnos para que pongan todo su empeno, toda su
atencién en la realizacibén de los ejercicios. Ofrézcales, ademis
del idndudable orgullo que representa el escribir bien, una mejor
calificacibén, la inclusidn de su nombre en el cuadro de honor del

grupo, en la lista de alumnos distinguidos de la escuela y en el
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periédico mural, a cambio de la superacién ortogrédfica de los -
trabajos realizados con ese fin. Si el alumno cumple, no deje -

de cumplir usted también.

Convierta a sus alumnos en asiduos consultores de los dicciona-
rios, pues esta préactica mejorard enormemente su calidad orto -

gréfica.



CONCLUSIONES

Como ya se anot6, la lengua espafiola tuvo su origen en el latin,
lengua que se hablaba en el centro de Italia, que junto con el
osco, hablado en Samnia y en Campania, y con el umbro o umbrio,
que se usaba en la antigua regidn de Umbrfa, formaban el grupo -

itdlico.

Es el primero el que por su situacidn geogrdfica, y por ser ha-
blado por pueblos que tenian el poder comercial, politico y mi -

litar,predominé sobre los restantegs,en la peninsula it&lica.

Ya en la peninsula ibérica, convertido el latin en lenguas roman
.

ces, de ellas, el espanol se impone a las demis formas dialecta-

les, quizd por su tendencia a hacerse mds simple en su uso y por

los cambios fonéticos que facilitaban su pronunciacidn. Adem&s, -

el reino de castilla en sus empresas de reconquista, le ayuda y

le da fuerza en su difusién.

Cuando Espana conquistd y empezd a colonizar América, - nuestra
lengua, la espanola, no habiIa logrado una estabilidad lingliisti-

ca.

Las lenguas cambian constantemente de acuerdo con los cambios -
sociales. Si quisiéramos leer un texto del siglo XIII quiz& seria
mucho de lo escrito que no entenderiamos; si leemos alglin escri-
to del siglo XVI, aungue no sepamos exactamente el lenguaje que -

en ese entonces usaban, podemos formarnos una idea del tipo de --
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vocabulario usado y del tipo de construcciones lingliisticas de
la 8poca. En cambio, si leemos un texto escrito en espafol ac -
tual, quiz& unas pocas palabras sean de dificil comprensibdn, -
pero, en todo caso, el diccionario nos ayudara a aclarar las -

dudas y asi el texto serd comprendido.

La posicidn geogrédfica es otra condicidn que modifica la lengua.
Esto no significa, en el caso del espafiol, que en un pais o re-
gidén sea mejor o peor que en otros, ya gue la estructura es la
misma y asi mismo cumple con su funcidn comunicativa. Ejemplos:
Las famosas "palomitas de maiz de México, se llaman en Espahna,-
rosetas; en Paraguay, porord; en Argentina, cotufas; en Ecuador
Conguil; ancuas en Venezuela; en Per@i, canchas, (que en México

significa espacios deportivos); en Cuba, goyori, etc.

Las categorfas y grupos sociales también modifican la lengua: -
nifos, jdvenes, adultos, ancianos, el sexo, el nivel cultural, -
etc.; pues cada grupo tiene caracteristicas y modalidades y = -
cada sujeto tendrd que aceptarlas para poderse comunicar con -

los dem&s.

Por eso es necesario considerar las distintas normas para estu-
diar nuestro idioma, y algunas de ellas las establece la orto -

grafia.

Pareciera que esta disciplina ha caido en el descrédito y que su

ensefianza es innecesaria, porque con © sin ella leemos, escribi
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mos y comprendemos. Esto pudiera ser en parte verdad, pero no -
es exacto; porque no se puede negar que la mala utilizacibn de
una coma o la errdnea escritura de una palabra, puede cambiar -
de manera radical el sentido de lo que se desea expresar. E1 -
desconocimiento de la normativa nos puede llevar a cometer erro
res de expresibén o de interpretacidén. /Como comentario chusco -
podemos citar la anécdota del sentenciado que esperaba el resui}
tado de su Gltima apelacidn; a punto de ejecucidn, el rey dict6
al escribano de manera lacdnica su decisidn: "sentencia dictada:
perddn, imposible ahorcarlo; pero el verdugo, ignorante de las
normas ortogrdficas, al leer el escrito, interpretd: sentencia

dictada: perdbén imposible, ahorcarlo/.

La ortografia es uno de los aspectos del lenguaje que urge im =--
pulsar en nuestros planteles sobre todo en los del nivel prima -
rio, debido a los frecuentes errores que se observan en la escri

tura.

Para evitar esos errores es necesario conocer y saber usar los -

diferentes materiales {itiles para la ensefianza de la ortografia.

Uno de esos materiales son los vocabularios, que deben tener como
base el que posean los alumnos, porque se iniciard con vocablos
propios, que no son extrahos para los alumnos, resultando para -

ellos més practico.

Lo deseable seria que cada maestro, a manera de programa, conta-
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ra con un vocabulario, resultado de una investigacidn que hicie

ra en su grupo.

Es absurdo entender la ensefanza y el aprendizaje de la ortogra
fia en un sentido de castigo para el alumno, haciéndolo escri -
bir infitil y penosamente diez, cincuéhta, cien o mas veces una

misma palabra. En cambio, pueden hacerse ejercicios con la pala
bra por corregir y de esta manera hacer mds ameno su aprendiza-

je.

La ensenanza de la ortografia debe partir de una situacibén real,
es decir, que tenga como motivo las necesidades propias del =
alumno, del grupo o de la escuela; debe ser una ensefianza fun -
cional en la que los alumnos piensen y se organizan ellos mis -
mos. Es natural que en los trabajos escritos de los alumnos se

encuentren errores, pero el maestro tendrd cuidado de registrar
los y corregirlos poco a poco, y, con ejercicios agradables y -

adecuados, los desterrarai. )

Pretendiendo ser los maestros los conductores del aprendizaje -
ortogrdfico de los ninos y jdvenes deberd ser preocupacibn cons
tante por adquirir una calidad ortogradfica inmejorable. Tal res
ponsabilidad nos obliga a hacer una revisidn constante de nues-

tros conocimientos en la materia.

La inmensa mayoria de las personas adultas que tuvieron buen ma-

estro en una escuela primaria, aseguran que al término de sus -
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estudios escribfan tan bien, sino mejor que en la edad adulta.
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