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INTRODUCCION

La tarea de aberdar un preblema edugative de tantos que presenta la

laber decente ne es empresa sencillu,el desee de considerar todes les di
lemas que se eriginan en nuestre trabaje hace que nes detengames un pece
a pensar cufl es el que nes pedria ayudar en ferma general, En este decu
mente se opté per aberdar un tema vastamente discutide y estudiade que _
sin embarge,sigue latente;les preblemas de Matem&ticas en la Escuela

Primaria,sus implicacienes,sus mecanismes,etc.,teda la gama de situacie-

nes que a partir de elles se prevecan.

En la primera parte se hace un planteamiente del preblema empezande
per mencienar las investigacienes que respecte a &l se han eriginade,las
cuales sirvieren ceme fuentes decumentales Y de apeye para la realiza --
cién de este trabaje,asimisme se describe en ferma general el preblema e

legide y las causas que inclinaren a su eleccién,

Les prepésites y ebjetives del estudie sebre el tema,as{ ceme las
limitaciones que implica,segBn la situacién decente particular,estén
plasmadas en la parte inicial también,incluyende algunas experiencias

que se han legrade a través del desempefie laberal,

En la segunda parte se abarca el Marce Teérice que nes explica en _
clerta medida el problema y sus cempenentes desde diferentes Spticas,se-
gin el enfeque de que se estd hablande;aqui censiderames las teerfas Con
ductista y Psicegénetica ceme las des cerrientes teéricas que nes preper

cienan elementes para cemprender de una u etra ferma el preblema que a--

bordames.



Finalmente,la tercera y Gltima parte bresenta las cenclusiones gene
rales del estudie,la reflexién y el anflisis del pPreblema, adeptande ense
guida una serie de Sugerencias para el tratamiente del misme,presentande
dentre de &stas una prepuesta de solucién y un ejeiple ‘e trabaje en el
pPrimer cicle de la Escuela Primaria cen respecto a les Preblemas de Mate

méticas.

Este trabaje puede ser ampliade y perfeccienade perque la cenclu—e=
8ién de un tema llegar& cuande sebre &1 ne se tenga nada que decir y es-
te ne es el case tedavia del punte aberdade ya que nue: ra experiencia _

diaria aperta innumerables C&ses que van enriqueciende nuestre marce re-

ferencial y dende pautas para seguir investigande.



I FORMULACION DEL PROBLEMA

El preblema de la dgeneralizacién de un Conocimiente es alge que mue-
ches profeseres prefieren dejar de lado,concretéhdose a la reselucién de
ejJercicies parecides €n sus situaciones Y cantidades,ne Planteande cues-
tienes diferentes que descencierten al alumne,le Saquen del esquema en _
que le hemes metide Y & la vez,nes hagan ver mal ceme pPrefeseres ya que_
Se evidencia que ne hemes erientade Correctamente al alumne ,que nos dedi
Cames a ejercer un Papel auteritarie Y dames,al ensefiar,les cenecimien--
tes que nos cenvienen en el vieje y tradicional Cencepte de que el maegs-

tre ne debe equivecarse ante les alumnes,

A pesar de ese acendrade auteritarisme Y centralizacién de la enge-
nanza en nesetres,hemes tenide grandes fallas,una de las cuales es ne QQ
ber legrade a través de décndas,que les individues a Nuestre carge desa-
rrellen su capacidad para reselver situaciones pPreblemfticas en su vida

real y cotidiana e incluse en preblemas escolares sencilles.,

Por tal motive,este trabaje se enfeca a este tema ;la reseluciédn de
problemas de matemlticas;sebre tede en el primer ciclo. En esta primera _
parte que se presenta se aberdan algunos antecedentes existenges al reg--
pecte,come referencia 1nic1a1;enaegu1da se da una definicién Y descrip—--
cién parcial del Preblema argumentande les metives para la eleccién del _
misme,as{ como les ebjetives que se pretenden lograr en su tratamiente;a-
parecen aqui lasg limitacienes de tiempe y espacie rasimigme las ideas Y _

referencias que en mi préctica decente he pueste a funcienar a través de_

la experiencia propla y de prefeseres que he tenide opertunidad de ebser-



var y etras opiniones que he escuchadeo respecto al precese ensefianza - a

—

prendizaje.

Le anterior se hace mencién para dar una soemera idea de le que trae:

ta esta parte en s{,cen las limitacienes pPrepias y le positive del nisme.

A) Antecedentes

El preblema que en este trabaje se aberda ne es una gituacién desco-
necida ya que se ha venide estudiande durante muche tiempe y se han heche
grandes aportaciones al respecte per parte de notables investigaderes Y _
escritores,come de maestres que apertan su experiencia ebtenida a ttavés_
de varies afles de laber,sin embarge,esta cuestién centinua latente en la_
actual educacién,es definitivamente un problema al que nes enfrentames ce
minmente la mayerfa de les Prefeseres de educacién Primaria y al parecer_
Se manifiesta también a nivel secundaria,ne obstante,nuestra atencién de-

ber& enfecarse al nivel bésice Y2 que es el que nes Preecupa per ser los_

Cimientes,les inicies Preplamente de 1la educacién fermal.,

Respecte a este tema se ha pueste enfésis tante en les Pregramas de
primere a sexte come en lag gufas did&cticas que hey se le preporcienan _
al maestre para auxiliarle en su laber docente., Tanto les anteriores come
les nueves programas de primaria plantean la resolucién de preblemas para
el sustente de la ensefianza de las Matem&ticas Y en elles se explica en _
consistente ferma,la cenveniencia de trabajar les centenides tembtices a_
través de situaciones problemlticas;se Plantea la necesidad de partir de_

Preblemas concretos tomados de la realidad de les grupes seciales,citande

a la escuela ceme prepiciadera de esas situaciones en las que les nifies u~



tilicen sus cenecimientes bara reselver les Preblemas,evolucienande ha--

cla les precedimientes Y conceptualizacienes matemfticas.

También tenemos la Gufa Didéctica del maestre,que aparte de explicar
sltuacienes preblembticas Y les tipes de preblemas que deben manejarse en
la Escuela Primaria,les Presentan ceme un medie valiese para intreducir

al alumne en la cemprensién de las eperaciones bisicas.

Estes sen les elementes que manejames m&s constantemente les profeso
res;ultimamente llegé a nesotres el cuaderne de Mateméticas que prepercie
ha la SEP para la actualizacién del maestre en esta frea,en €1 se enfati-
za a las Matemfiticas ceme una herramienta que se crea Y eveluciona frente

a la necesidad de reselver preblemas,se trata de aprender Matemfticas a

través de les mismes,

Ademfs de los anteriores,hay otres libres al respecte tan interesapn-

te como los siguientes;La Matem&tica en la Escuela,velumen I,II y III,de _

la UPN,as{ come etres que le aberdan Semeramente,enfecdndese m&s bien al a

prendizaje en general ;de elles pedemes relacienar los cenceptes cen la in-

fermacién que tenemes de las Matemdticas

B) Definicién
El preblema es un enunciade que encierra en s{ una dificultad Y que o

rienta a averiguar el mede de obtener cenclusienes o resultades a partir

de clertes dates.

De esta manera el preblema se convierte en materia Y @bjeto de discue



sidén;asunte que requiere de estudie Y fundamentacién para epinar sebre_

&1 ,apeyshdese también en la experiencia directa.

La pregunta central del preblema pedrk ser: tPerqué les alumnos,no_
séle del primer cicle,sine de tedes les grades de la primaria,ne Pueden_

reselver los preblemas de Matemfticas que se les plantean .en clase?

Ante las evidencias de que a los alumnes ne séle se les dificulta es
ta cuestién,sine et.as también per la misma linea matemitica y ebservande
que aparte de los problemas escelares planteades en el aula,tambi&n se _
les dificulta reselver leos Preblemas préctices que le presenta su éotidig
neidad,ademés de las diversas situaciones y experiencias que la laber de-
cente me ha dade,deduje que en realidad les alumnes razenan ante Cudl=waa
quier preblema pere ﬂo saben céme reselverle;es decir a veces Pueden re--
solver les preblemas que se les plantean en la escuela perque estén aces-
tumbrades a ese tipe de fermulacienes,pere se descenciertan ante cuestie-
nes que les plantea la vida diaria,ne saben aplicar les cenecimientes ad-

quiridos en la escuela,

A partir del anflisis de las speracienes que hacen los alumnos en

las que se observa el procedimiente que siguieren para encontrar una rege:

~

puesta,as! como las opiniones de maestres,aseseres Y pad;és de.familia _
coincidentes en que &ste repercute en la cotidianeidad del alumne, se deci
dié plantear el preblema ubicade a Primaria para darle mayer particulari
dad,aunque ceme ya se dije,es cemiin a tedes les grades,queddnde de la si-

gulente manera:

La reselucién de preblemas de Matemfticas en la Escuela Primaria



C) Justificacién
Se censidera que el estudio de este preblema es impertante per las_

siguientes razenes;

Se ehserva un desfase entre les cenecimientes adquirides en la es--
cuela y las necesidades del alumne de conecer le que le plantea la vida_

cetidiana,

El razonamiente que se propicia en la escuela ne es utilizade en leo
conflictive real del sujete;este plantea un retrecese en el pregrese y _
desarrelle secial Y2 que les egresades de la escuela ne respenden a las
expectativas de avance de la seciedad perque el razenamiente aprendide _
Ne se parece al que necesita Para reselver preblemas cetidianes e bien _
ne sabeh aplicarles a les mismes,per le que las armas qué les brindé la_

escuela resultaron inservibles Y& que el ambiente en ella fue diferentq_

al que le presenta la vida real,el centexte diarie,

Cen la informacién memorfstica que se le da al alumne no se le prepa
ra para la vida,la realidad es algo fuera de ella,se desligan escuela -vi
da sin censiderar que la ihteracci‘n del nifie en su centexte es determi--
bante en la apropiaci‘n del cenecimiente;deducimesg Pues,que ne estames

fermande en la escuela alumnes critices,autbnemes Y creatives.

El saber prefabricade que se le trasmite al alumne ne cerrespende a_

sus intereses per le que carece de significade para &1,ne respende tampe-

C® a una necesidad secial real,



Ademds de este,las Matemlticas se le presentan al alumne ceme un

cenjunte de nimeros y fermulas que debe aprenderse sin que exista un ple
ne precese de deduccién de dichas férmulasg o descubrimientes de les pre-

cedimientes m8s eficaces que le lleven a la resolucién de preblemas,

Algunes maestres dames abseluta e demasiada impertancia selamente al
resultade de un probfema ® a las respuestas acertadas en un eéxamen,pere _
estes aspectos ne explican en cencrete nl las capacidades de les nifies, _
pueden indicar més bien,un precese de memerizacién del cenecimiente;el
maestro debe estar atente a la revisién de estes puntes para identificar_

dénde s{ se dio una apropiacién del cenocimiento y dénde ocurrié séle la_

memorizacién.

Por todo le anterior se percibe una necesidad de cambie en el trat&
miente que los maestros dames a este tema en el trabajo diarie cen nues--
tres alumnes,per le que se debe dar un gire paulatine a nuestra laber de-
cente,es decir,la préctica particular e influir en les demla cempaiieres _

para que estudien y adopten una visién més cempleta del precese de ense--

nanza,

D) Objetives

Lo que se pretende al aberdar este pProblema es principalmente:

Cenecer las causas que hacen surgir el problema decente y la ferma de

actuar sobre ellas pars transfermarlas.

Prepiciar en los decentes una actitud de indagacién constante de les



preblemas que se le presentan diariamente.

Avanzar en la préctica docente particular hacia una mayor sistemati

zacién y organizacién de les trabajos investigatives que se realizan du-

rante la laber decente,

La enunciacién de estes objetives se legré mirande hacia una facti-
ble realizacién de los mismes a partir de otres ebjetives particulares y

las actividades que se puedan planear ,

La utilidad educativa esta implic{ta en el misme trabaje ya que ha_
partir de &ste se pretende trascender en la labor persenal y cempartir _

con otres decentes las experiencias oebtenidas,

E) Linites cenceptuales ] temporeespaciales y disciplinarios del preblema

El aberdaje del preblema se abeca a les cenceptes més indispensables
que se tienen que manejar en su planteamiente y en su estudie;cierte que _
un séle té&rmine puede implicar varias cenceptuallzacienes,pero se han com
siderade séle les que interesan particularmente a nuestra prictica decen~
te,por le que su limitacién en este aspecte se evidenclia,pudiendose hacer

en otra ocasidn un anflisis mé&s cemplete y en otres planos e disciplinas.

La anterior limitacién se liga:a les mismes que presenta el tiempo y
el espacio ya que este tema se origina a partir de una problematica parti

cular insertada en el seno misme de la laber decente,en un lugar especifi

co,sujeta a periJhos cortos y complementada por toda una gama de clrcunse -

tancias. La disciplina que se pretende cubra el centre del Preblema es la
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Pedagegia ya que se trata de una cuestién prepia de la actividad decente_
Y pedagcrgica,adn cuande pedrfa incluirse en otras &reas de la clencla,se

cree mejeor incluirle en una visién pedagégica.

F) Delimitacién e Marce de Referencia

Les maestres trabajames diariamente cen nuestres alumnes,revisames .
tareas,explicames procedimientes,realizames operaclienes y planteames pre-
blemas;a partir de estas actividades dejames entrever las definicienes
que tenemes de conceptes tales ceme aprendizaje,enseﬂanza,alumnq,maestro_
disciplinay,metivacién,razonamiente y otres elementes tan impertantes ceme

les anterieres.

La mayor{a de les maestros que laborames creemes que el aprendizaje_
se da de maestre a alumne,el segundo debe de pener tede de su parte para_
que entienda le que el prefeser est& explicande;la expesicién es la técn&
Ca que mayormente usames,la clase verbal dada per el decente;les nifies es
cuchan y si ne entienden,se repite la leccién con nuevas Y diferentes pa-

labras,luege se aplican ejercicios para que repasen le explicade.

La reselucién de preblemas es un esfuerze censtante,la actitud del e-
ducader deja ver que se exige del alumne un razenamiente inducide a través
de la verbalizacién. E1 razonamiente se da cuande les individues sen capa-
ces de relacienar cerrectamente les elementes de una cuestién,es decir, o
cuande resuelve satisfactoriamente el preblema planteadeo,decimes que ya a-

prendié.

Lo anterior da lugar a una educacién donde sélo imperta el resultade,



ne el preceso con el que se resolvié el Preblema,los maestres al revisar
una prueba no nes detenemes a ebservar las operaciones,checamos rapida--

mente al alumne y lo ubicamos en aprobade e reprobade.

Varios alumnes resuelven les Preblemas pero con un precedimiento e=
rréneo,les maestres afirmamos que aprendié a reselver problemas cuande .
de prento contesta un Planteamiente,sin embarge ese aprendizaje en oca--
sienes no es real Ya que su respuesta la ebtuve por un precedimiente e--
quivecado que le dio resultade esa vez,pero ne serf lo misme en tedos

les preblemas. .

Llamames precedimiente a la forma en que el nifie resuelve el preble
ma,les pases que sigue. En los examenes aplicades a les alumnes de sexto
grade de la escuela Juste Slerra,de Bermejillo,Dgo.,turne vespertine,al

final del cicle escolar 1992-1993 ge incluyé un problema planteade as{;

Jerénime gana 130 peses semanales,si en esta semana compré un panta

18n que le costd 83 pesos iCunte le quedé de suelde?
130
El precedimiente cerrecte era una resta - 83

47

El resultado correcte era 47;pero algunes alumnes en vez de realizar

1
la resta,operaron asf{: 83/ ;50

47

Celecaren el residue come resultade,&ste GGiltime era cerrecte,pere el
precedimiente no era generalizable,es improbable que legren resolver plan

teamlentes con dates diferentes cen el mismo precedimienteo;ne obstante,eg



te no le tomamos en Cuenta les maestres,generalmente nos satisface ver
el problema resuelte sin analizar la manera en que leo hicleren;entences
censiderames el aprendizaje prepiamente Ceme resultades poaitlvos,sat{g
facterios,ne vemes los niveles en que estén los nifies,les dividimos sim,
Plemente en des secciones,los que aprendieren y les que nojpere hay que
hacer netar la clase de aprendizaje que estamos Prevocande,de tipe su--
perficial y pasajero ya que nuestra forma de trabajar ne toma en cuenta
al alumne cen su capacidad ceonstructiva 8ine que le dames el conocimigﬂt
to ya heche,elaborado pPor nosotros o per otras bPersenas y trasmitidos

verbalmente o a través de les libros.

Los problemas que planteames ne leos Sacames de la vida real del a_
lumno,de su entorne,sine que nes basames en el libro de texto buscando
ejercicies que gean similares a les que nesotros Planteames;de esta for.,

4 el alumne se acestumbra a determinade tipe de planteamientes Y se con
funde cuande se les Ppresenta en otra ferma;puede ser que un individue s0
bresaliente en la resolucién de preblemas,ne legre resolver las cuestie-
nes que le planteen etras pPersenas y una de las causasg puede ger el dife
rente planteamiento,la nhueva ferma. Come las situaciones no se adquieren
del entorne inmediate de les educandes,es 1égico que sea més diff{cil pa-
ra ellos relacionarles perque ne ferman parte de su marce vivencial,sin
embarge,hay nifies que legran hacerlo Y e8 aln m&s meriterie que ha pesar
de les ebstfcules Y las cendicienes desfavorables se apropien del conoc£

miento,

Respecto al conocimiente,es el maestre el que le elige,cencentra Y _

distribuye;les problemas que plantea son de acuerde a sSu criterio y los_
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evalua en base al misme. Cuande les alumnes ne se aprepian del conecimien
te,dames diferentes causas como:la inasistencia,la indisciplina,el desin-

téres y el retrase.

Considerames indisciplina el heche de que el alumne hable cuande se_
le da la clase,interrumpe ® Se para per alguna necesidad,entences es cuan
de se ve la actitud del maestre,que con energfa le regafia y le vuelva a B
su aslente,califica mejer en disciplina al alumne que ne sge para,ne grita

ni pelea con les otres nifies,afn cuande este misme alumne ne participe ni

celabere con les demfs.

Con le anterior frenames a nuestres alumnes ya que ne pedrén aprepia
damente censtruir su cenecimiente estande quietes;el heche de que plati--=
quen,caminen,observen y participen,ne significa desérden,sine actividad _

que bien orientada cenducir$ a un verdadero conecimiente.

La mayerfa de les maestres usamos estimulos para atraer la atencién_
de les niﬂos;elogios,regalos,aplausos,etc.,para el que entendif y repri—-
menda para el nifie que se quedé atrés. Entences la relacién maestre-alum-

ne es unidireccienal,hacia un séle lade;el maestre es el que ensefia,el

que sabe,les alumnes deben escuchar bien,cemprender Y retener le aprendie:

de.

Teniende estos dates cemo referencia acerca de les Cenceptes que les
prefeseres,mis compafieres de trabaje en la misma institucién Y Zena esce-
lar,mantienen en su ésquema mental,pedremos deducir el tipe de ensefianza

que se practica en el enterne.



II MARCO TEORICO

La fundamentacién teérica es una parte muy impertante de cualquie;_
trabaje que se precie de tener seriedad y argumentes ya que a través de_
ella se citan esfuerzes anterieres al que realiza Y 8e hace enfésis en _

les resultades Y cenclusienes que etras persenas han ebtenide en sus di-

versas investigacienes.

En este trabaje les elementes tedricos estén conformades per cencep
tes que sustenta la teerfa de aprendizaje del Cenductisme,que se ha apli
cade a la enseidanzas tradicienal durante large tiempe;también se pPresenta; -
en ferma general el gire que respecte a la educacién se ha dade cenferme
a esta teoria y les Papeles que le ha etorgade a los sujetos que inter--

vienen en el precese ensefianza-aprendizaje,

En un segunde momente se presenta etra éptica del mismeo tema,baje _
la luz de la teeria Psicogénetica,que afirmande enunciades centrarios a
les planteades per el Conductisme,explica de manera diferente el precese
de aprendizaje abordande aspectes que no censidera la teor{a anterior,la

del Cenductisme.

La comparacién de ambas teorfas Y les resultades que se ebservan en
les afies de experiencia prepia Y de etres maestros,nes pene en un dilema
sebre les viejos cenceptes y la Pedagogfa nueva Ya que nuestros esquemas
5e resisten a cambiar,pere la necesidad de transfermacién y renovacién _

nos empuja a evoluclenar,
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El cuerpe teérice de la Pedagogf{a que se ha construide con el desa-
rrelle de &sta ceme clencia,nes presenta un amplie panorama que describe,
analiza y plantea propuestas acerca de la préctica docente actual ;sin en
barge,en nuestros dfas,el sefalamiente de los autores pedagbges insiste_
en el estancamlente de la préctica docente,de la actividad pedagégica,ya
que su desarrello se ha quedade atrés en cemparacifén cen otras ramas de_

la tecnologfa y el conocimiento.

En verdad parece que los maestros Beguimos enseflando come hace va—w=
rias décadas dentre del contexte de la escuela tradicienalista,completa--

mente opuesto a la escuela nueva,la escuela que da su verdadero papel al

alumne.

A) El Conductisme

El sustente tedrico de la escuela tradicionalista le encoentrames en_.
el Cenductismo,que es una cerriente psiceolégica que explica el heche edu-
cative a través del esquema estimulo-respuesta Y define al aprendizaje en

base a la conducta del alumno.

Une de les principales representantes de esta teerfa,Therdike,aporté
numeresos dates ebtenides con animales,que fueren censiderades vélides en
seres humanes,a partir de elle,elabord las leyes que explican el aprendi-

zaje.

a) La Ley del Ejercicie. Se dice que es una habilidad que se adquie--
re en cendicienes espec{ficas y para que su desarrolle sea cerrecte y Com .

pPlete deben darse les principies de frecuencia,novedad y vivacidad,refi--
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riendoese respectivamente al efecte acumulative del esfuerze censtante Y_
repetido;leo aprendido recientemente o mayermente practicade ,se recuerda
mejer que le que se Aeja de practicar e le que se aprendif hace muche

tiempo,la vivacidad explica que el ejercicie interesade y de acci&n,bens

ficia més y propicia mayer aprendizaje que una pasiva repeticién.

Sin estar plenamente cencientes de elles,los maestres adeptamos es-
tes cenceptes en nuestra préctica decente Cuande tratames que los alul=-
nes aprendan a reselver preblemas con la repeticién constante de ejerci-
Clos,pensamos que la prictica darf come resultade el aprendizaje de les_
mismes,hacemes que el alumne repita indeterminade nfimere de veces las ta
blas de multiplicar,las planas de nimeres,que realice eperaciones matemf
ticas,etc.,llevames un atractive material did&ctice visual que atrae me-~
mentédneamente la atencién de los alumnos;pere pasade el tiempo se les ol
vidaron las tablas,les nlmeros y demds;per le que es un ejercicieo conss-
tante de les misme: cenocimientes,sin embarge les nifics que ya se lo a--

prendieren se aburren de tanta repeticién,

b) La Ley del Efecto. Esta segunda ley afirma que cuande una res-

Puesta ¢ grupe de ellas da cemo resultado una satigfaccién e el &xito o _

premie,esa respuesta se ve referzada per la cenexién entre ella y el con
secuenitejde varias respuestas que se dan repetidamente,se elige la que _

conduce al &xito.

Esta ley es reformada pesteriormente cen el concepto de reforzamieg

to;este puede ser pesitive cuando favorece la repeticién o continuaci&n_
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de la respuesta y negative si prepicia el abandono o rechazo de la res =

puesta.

El reforzamiente se observa cuande en nuestra préctica laboral ofrs
cemos premios,regalos,diplomas,etc.,a los educandes que obtengan mayores
promedios y mejores resultados;el procese es desechado,sflo se considera
que el alumno aprendid si contesta correctamente;el castigo o reforzawe-
miente negativo le aplicames para elipinar la indisc¢iplina,la inasistene"

cia y otras alteraciones del orden escolar.

Premios y castiges en la clase diaria. Los maestros usamos sutiles _

premios y castligos diariamente,ne siempre la reprimenda o recompensa es _

tan evidente a los ojos de todes,come les dulces,aplauses;hay otras oca--

siones en que apabullamos al nirio que no contesta cerrectamente cen una _

gran indiferencia o ignorancia de su existencla,fingimes que ne le escu--
chamos e le lanzamos una frfa mirada;disfrazames el castigo,aparentemente
éste ne se da (f{sicamente ) sin embarge,el alumne siente el rechazo a la
respuesta que diej;asimisme se presentan disimuladamente les estfmules sa-
tisfactores,de aprobacién,tales come una ligera palmada.un Muy bien) una
sonrisa o cualquier otre signe amistose per parte del maestro,da al nifio_
la sequridad de haberle heche cerrectamente Y le properciena contente, L

mientras que una accién contraria le ocasiona angustia e inseguridad.

C) Ley de la Presteza., ¥Cuando un vincule actua en el memente en que
esté liste,proporciena satisfaccién;ne actuar en ese momente causa moles-

tiae Si se le fuerza a entrar en accién a un vincule cuande alin no esté _

n(1 )
TR e ace) Llesgausa molestin \S3"Ri4PR MATEMATICA EN LA ESCUELA II.
-M&xlce.Ed.Roer. 1988.pag. 116,
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De le anterier se deduce que hay que esperar para hacer que un nife
teme les cenecimientes de adicién e de la tabla de multiplicar a que su_
organisme est& preparade Para actuar,perque entrar en el memente inade--
cuade,le causarfa aversién,prevocande preblemas y ebstécules en el apren

dizaje pesterior.

Segin esta ley,les maestres deberf{ames estar Pendientes para que les
estimules se den en el momente precise,ne antes ni después,porque en vez

de metivar al nifie,lo aburren o le angustian,segln el memente en que se _

encuentre.

d) Ley del Anélisis. Similitud Y disminucifn. "Cuande una determina-
da respuesta ha side aseciada cen muy diversas situaciones que difieren _
en todes les aspectes menes en un elemente cem@n,la respuesta se censtitu

Ye en un vincule cen aquel elemente"(2)

A partir de esta ley se afirma que la prueba y el errer sen eleccie-
nes deliberadas para encentrar el resultade,es decir,el alumne Puede ele-
gir una respuesta Para una situacién semejante en alge a otra situacién -
Ya vivida resuelta con la respuesta mencionada,pere sin descartar el e—ee
rrer en ella. Siempre que se presente el elemento comfin,el erganisme da _
la respuesta;de le anterior se deduce que el papel del alumne debe ser la
pPasividad ya que es sfle un recipiente de les cenecimientes que le dames;
estimulames su respuesta,impenemes silencie Y explicames la clase,supene=-
mes que estén listes y le dames un Papel de peca e nula iniciativa,est&ti
Cés Las relacienes maestre alumne se vuelven unidireccienales,de ebedene-

cia del unde al primere.
[#3) Idcm‘-m
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Les adultes deben ensefiar a les nifies prepiciande ambientes estimu-

lantes para que lleguen & las metas previstas,

El aprendizaje as{,es pues,un cambie centinue de la conducta ceme _
resultade de la prictica. E1 adulte hace las modificacienes del ambiente

centrande los esfuerzos en el estfmulo para ebtener la deseada respuesta.

Les des tipos de cendicionamiento de la teeria estimulo-respuesta _
son el cendicienamiente clésice Y el instrumental. El1 primere es una se-
cuencia simple de est{mule-respuesta que concluye en un camble de cenduc
ta e en una respuesta determinada,ne es necesario el reforzamiente;el -
instrumental,en cambie,recurre a la retrealimentacién e reforzamiente,la
satisfaccién e la reduccién de un estimule incrementa las pesibilidades_

de respuestas futuras que el organisme tenfa antes de satisfacer su nece

sidad. «

El condicionamientc negative es la extincién,en la que un organisme
plerde respuestas o h&bites cuande la repite numerosas veces y no la a—e

cempaiia estimulo reforzante,

En la manera decente les maestres empleames el referzamiento pesi—
tive cen més frecuencia,prepiciames las respuestas mediante la satisfac-

cién de las necesidades del alumne,de recenecimiente,de halage,etc.

El referzamiente es primarie cuande satisface necesidades bielégi=
cas y secundarias;cuande usa un estimule neutral cen etre reforzante,elﬁ

erganisme los asecia y el estimule neutral puede actuar ceme reforzante
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En esta cencepcién,el maestre es el que debe planear las condicie-
nes de aprendizaje,seleccienar les centenides e impartir la enseflanza,_

integrande desis de la misma a partir de estfmules.

En la reselucién de problemni,lo- maestres creemes que les alumnes
aprenderén sl explicamos des e tres de les mismes,se les planteames de
una misma forma y estimulames las respuestas,incluse las insinuamos,cua&
do ne son correctas,el maestre corrige y sanciena a les alumnes usande _

un cendicienamiento negative.

El papel que se le da al alumne es el de recepter del mecanisme de_
preduccién del saber de la éiencia Y la cultura,es un ser dependiente
que debe cemprender y reaccionar al est{mule;&l ne preguntarf m&s alls _
de le que se le da o de le que el prefeser defina ceme interesante para_

tratar en el aula. Es un ser manipulable,

Esta teorfia aperta numereses dates que explican en cierta medida las
relacienes en el preceso enseﬁanza-dprendizaje,pero algunes cenceptes que
dan dudeses como:la persenalidad,la relacién rec{proca maestre~alumno Y _

otros cenceptes iguales de importantes.

B) La Psicelegfa Génetica y la Pedagogfa oOperatoria

Hasta aquf hemos caracterizade la préctica decente dentre de la edu-
cacién tradicionalista a través de la via cenductista para cemparar les _
principios psicolégices Y pedagdgicos de la misma,cen leos de una prictica
educativa en la cual el precese de censtruccién del conocimiente cebra es

pecial enfdsis,dando mayor importancia al aprendizaje que a la ensefianza
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Dentre de esta cerriente ge encuentra la Pedagegfa Operateria que _
es la aplicacién a la educacién,de la Psicolegfa Génetica,cuyo principal
exponente,Jean Piaget,sestiene que el aprendizaje basade en el esquema -
estimulo-respuesta es insuficiente para explicar el precese cognescitive
Y& que no censidera las estructuras existentes en el erganisme para el _

cual un estimule puede ® ne ser significative,.

La tesis Plagetana Plantea les siguientes principies: La respuesta _
Y& existe en el erganisme Y un estimule cuande es significative puede sger
asimilade per las estructuras existentes de tal manera que se Ponga en

marcha la respuesta;el €squema de Piaget para explicar lo anterier es as{:

Est{mule~——- Organisme ———— Respuesta

Y 8us estructuras

Para Piaget,el aprendizaje es un precese de censtruccidn Y éste se da
a través de la asimilaci&n,en ella el date externe es captade Per el indi-
vidue y &ste le integra a la estructura mental Ya existente;entonces se _

tiene que hacer un ajuste estructural ante la presencia de nuevos elemen--

tes;a este Gltime mevimiente se le llama acemodacién.

Cuando la estructura se ha ajustade al nueve conocimiento y se da el
equilibrie entre asimilacidén Y acomedacién,viene un tercer memente que es_
la adaptacidn;en este hay que tener des elementes opuestes,el sujete que a

simila y el objeto que se acomeda a las estructuras Ya existentes,

Piaget hace hincapi€ en que el equilibrio tetal nunca se alcanza,se
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trata de un preceseo progresive que cada vez se va ampliande mis. E1l cono

cimiente entonces se V& construyende paulatinamente pPor el individuo.

El desarrolle,seqin la Psicelegfa génetica,se explica ceme el pase_
de un estade de menor equilibrie a etre de equilibrie superier,por ello_
Piaget distingue cuatre etapas de desarrelle,cada una de las cuales pre-

Senta un pregreso cen respecto a la anterior.

a) Etapa Sensorie Motriz 0O a 2 afes

b) Etapa de Opefaciones Preeperatoriasg 2 a 7 afes

Cc) Etapa de eperaciones concretas 7 a 12 anes

d) Etapa de operacienes foermales 12 anfes en adelante.

En cada una de estas etapas aparecen necesidades,intereses Y estruc-
turas nuevas que Caracterizan a cada una,dandese asi una equllibracién ca

da vez mds compleja Y completa.

Segin Plaget,el sujeto vive dos tipes de experiencia que le sirven _

come fundamente,entre otreos,para pasar de una estructura a otra superior_

dichas experiencias Sen:experiencia f{sica y experiencia 16gico-matem&ti-

Ca.

La primera consiste en la derivaci‘nfdel_conocimiento a partir de la
interaccién entre 5ujete y ebjeto,se podrfa decir que es la primera apre-

ximacibén del conecimiente.,

La segunda consiste en la ceerdinacién de acciones que se efectuan

sebre les objetes Y que dan erigen al pensamiente légice.
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Con base en esta teorfa,se deduce que el objetive de aprendizaje es
el desarrelle. La educacidn entonces se plantea el préposito de llevar a

les alumnos al maycr grade de desarrello.

La Pedagogfa Operatoria basada en la corriente psicelégica de Jean
Piaget,se fundamenta en que la adquisicién del cenecimiente depende siem
pre de la actividad del sujeto,ya que no es posible cemprender verdadera
mente un centenide determinade,sin la prebabilidad de Comprender el mode

de produccién de ege conecimiente,es precise Crearle y recrearle.

Le anterior obliga a asumir una actitud de prefunde respete hacia _
el nifie,su mode de organizacién cegnescitiva,su ritme de desarrollo,sus_
modos de expresién vy comunicacién,asf{ ceme su desee de cenocer,este es,

no séle dar igualdad de opertunidades,sine también el respete hacia las_

Capacidades de cada nine.

En esta concepcién les elementes presentes en la relacién escelar

tienen una nueva definicién;:

La disciplina ya ne es auteritaria y de respete unilateral,sine una
accidn recipreca mutua Y auténema en la que pPer participacién de les ge-
lumnes se respetan las hermas elaberadas y sugeridas per elles mismes Y_

el maestreo.

El rol del maestre debe ser de un orientader permanente sin impedir
qQue el alumne sea libre en sus intentes,sus tanteos e incluse sus erro--

res para prepiciar la auteonomfa intelectual Y afectiva.

111120
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El rel del alumne se basa en la actividad para descubrir y censtruir
per s{ misme el conecimienteo permaneciende libre en sus intentes,aclertos

Y erreres para propiciar la investigacién en él,con apeye del profesor.

La relacién debe ser dialégica,indispensable para la cognescibilidad
de les sujetes,este implica la pré&ctica Yy reflexién sebre el centexte pa-
ra transforimarle,por parte de ambos;la relacién maestre-alumne tiene que

ser necesariamente igualitaria,de respete cemfn Y basada en el didlege.

La metodolegfa Operatoria implica la negacifi del hembre abstracts, _
alslado,suelte,desligado del munde,asi come la negacién del munde como u-

na realidad ausente de les hombres. Los objetives en esta Pedagogfa ten--

drfan la siguiente perspectiva:

Formar individues auténomos
Apropiacién real de les instrumentos de la razén

Conducir al nifie a la construcciédn per s{ misme de los instrumentes_

que le transformarin vecrdaderamente.

C) Relacidn de las teorfas cen la experiencia decente

Después de ver les principales puntos de estas teerf{as,podremos hacer
una coerrespondencia de estes planteamientes con la experiencia Y las lec—

cienes que nos ha dade la realizacién diaria de nuestro trabaje.

Clasicamente,el aprendizaje se ha basade en un esquema cenductista de
estimulo-respuesta,en una ensenanza verbal,centribuyende de esta manera a_

fermar individuos cen un tipe de pensamiente polarizade per dende de un la
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de se presentan les enunciades teérices que sebre él derram$ el Macstre
Y en el extreme contrarie se encuentra la realidad. Bas&ndose en esto, _
Menserrat Mereno (3) distingue dos planes en el saber individual ;el aca-~
démice,por trasmisién verbal directa y cuyo fin es la obtencién de tftu-
los y grades académicos;y el saber que el misme sujeto va construyendo _
al reselver las situaciones cotidianas de su vida Y que se entilende como

una censtruccién intelectual a la que han centribuide las aportaciones _

del medie.

Lo anterior evidencia que las ensefianzas recibidas en la escuela,no_
se aplican en la resolucién de un preblema determinade de la vida diaria_

© Sed,ne se hace una generalizacién de los conecimientos.

D& acuerdo con la Pedagogfa Operateria leo importante no es el resul-
tade del pPreblema,sino la serie de razenamientes que realizé el alumne pa

ra llegar a una solucién.

La experiencia adquirida a través de afies de trabaje,muestra que po-
ceos alumnes encuentran el resultado cerrecte en los planteamientos preble
matices que se les prepenen;sin embargo,el anflisis del procedimiente que
siguieron comprueba que no existe falta de razonamiente pueste que hay in
teligencia para operar,pues las respuestas dadas tuvieron su explicacién_

de acuerdo a la légica del alumne,a su pensamiento infantil.

En esta perspectiva no se pone a discusidén la inteligencia de los a-
lumnes,sino los supuestos que se han formado respecto al planteamiente de

problemas,comoe song

(3)Msrene Monserrat.Citade en:EL NINO:ArRENDIZAJE Y DESARROLLO. Ed.Tredex
1988.pdg. 43
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Debe haber una solucida,
Es necesario hacer VPberallones.

Se deben utllizuar tedes los nlmeros del enunciade preblemdtice,

Tales relaciones con el pPreblema perturban e incluse ebstaculizan _

la bdsqueda de una selucibn racienal censtrufda pui el individue,o sea,

el desarrollo de un rezenamiente légice.

Pers que un alumne sea Capaz de generalizar es necesarie que Cempren
da las transfermacienes Y ne que se aprenda el resultade e las maneras de
obtencrlo,porque el preblema variaré seg@n las cendiciones en que se plaﬂ
tee. Respecto a le anterier la Psicelegfa Genética distingue des dAspectos
dentre de lg funcién cognescitivaj;el aspecte figurative Y ¢l aspecte epe-
rative.rEl primere abarca las cenfiguracienes estléticas come la.imitaci&n_
la memorizacién Yy la Percepcién;el aspecte operative,en Cambioe, incluye ac
Clenes y eperacienes que llevan de un estade a otre. Una e¢tdapa se entien~

de ceme el resultade de una transfermacién Y bpunte de partida de atra;"T:

da estructura tiene una génesis Y desembeca en otra estructura(4)

El cencepte enterier es impertante Perque les alumnes que s5e encuen-
tran en la etapa de Operacienes fermales deben haber desarrellade el ag--
pecte operativo,suboédinando el figurative Y este le puede tomar en cuen-
ta el nuestre en la seleccién de les preblemas plaptead.s entre sus alum-
Neés,Censlderunde una serie de fucteres que influirfn en su reselucién,ce-

e sun les siguientes:

La lecturae. Les pivblemas per le general sen escrites Y diferentes en
(ﬂJPIJgdt‘UE:ﬁTSEIS ESTUDIOS DE PSICOLOGIA.Méxice.Ed.Prisna 1985.Pag. 214,
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su forma,sint&xis,términos,longitud y dates. A veces este representa una

dificultad adherida al planteamiente del mnisme preblema.

Los dates ebtenides en experiencias de este tipe parecen indicar
que en efecte,la extensién del enunciade del preblema y les términes em—-
Pleades,ebstaculizan a veces la reselucién de les mismes;esta pude haber_
side una causa centribuyente para que alglin preblema ne fuera resuelte

per la mayerfa de los nifies.

La memeria y multiplicidad de tareas. En ecasienes se preseapta una _
actividad de reselucién que requiere de la experiencia y de la erganiza--
cién simulténea de tareas tales como;dep‘sito,elecci‘n,bﬁsqueda,aplica--:
cién de precedimientes,etc. Un preblema dende intervienen tareas milti~—
Ples recarga muche mls el trabaje Y2 que ademds interviene la utilizacién

de la memeria.

Otra cuestién que debe manejarse en el planteamiente de preblemas se
gln la Pedagegfa Operateria,es la maduracién psicegénetica del nifie,les _
determinantes afectivos,socioculturales,su nivel de desarrelle. Este debe
estar presente en las relaciones que se prepenen de la relacién preblema
la edad crenélégica de un nifie ne indica que pueda ¢ ne reselver determi-
nade tipe de preblemas;la Psicelegla G&netica explica que pari elle es

fundamental su desarrelle cegnescitive.

También debemes censiderar que la mecanizacién de les algeritmes ne_
es suficlente para reselver preblemas si ne se ha descubierte el sentide_

de les mismes;sin embarge,nuestra préctica decente sigue basada precisa--

e g e b & e &
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mente en le anterier;la ejercitacién una y otra vez de les algeritmes es
censtante,las clases verbales explicande las mecanizacienes,sen el pan _
de cada dfa,pere en realidad sen peces les alumnes que legran aplicarles
a cualquier situacién preblemftica que se les planteejes evidente que el
alumne ne generalira el cenecimiente en les diferentes planteamientes es
celares y muche menes en una situacién préctica fuera del misme;este pa-
rece indicar que la escuela prepara al alumne pPara preblemas escelares _
pere &ste no sabe qué centenides retemar para enfrentarse a les dilemas_

de la vida cetidiana,per tante,ne utiliza le que adquirié en la escuela,

Este implica que al sujeto se le estimula el precese de memerizacién Y _

percepcién,que ne le ayudan a pasar al estadie del pensamiente légice,se
queda,segln la Psicegénetica,en el aspecte figurative,falta la recens: —-

truccién del cenecimiente.

Cuande les maestros planteames problemas a les educandes per le ge-
neral temames una l{nea y les presentames siempre en ferma parecida,este
es,simulande el misme coentexte,pere se distersiena tede cuande etre maes
tre aplica a nuestre grupe preblemas diferentes Y ne legran reselverles_
la mayerfa de las veces culpames al etre prefeser per su explicacién,pe.
re deber{ames censiderar también nuestra actuacién y el tipe de preble-

mas que planteames.

Ademds,debemos temar en cuenta que les educaderes generalmente pre-
percienames férmulas y precedimientes acabades que les alumnes deben a--
prender para reselver preblemas,este es centradicterie Ya que las matemé
ticas deben prepiciar el razonamiente Y Prepercienar la herramienta I‘gi

Ca para disefiar prececses de reselucién de preblemas.
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Tode le anterior parece ser el resultade de una ensefianza verbalis-
ta y tradicienal eh dende la teerfa y la préctica ne se cenjugan,sen pre
cesos diferentes;les maestres dames hayer valer al trabaje intelectual Y
le impulsames censtantemente,dejande muchas veces de lade la préctica Y_
el trabaje experimental. Algunas experiencias del trabaje diarie mues—e-
tran que se pueden utilizar diverses materiales manejables para ilustrar
les elementes del preblemajejemple:En una ocasién en el grupe de segunde
grade de una escuela rural se pregunte a les nifies cudntas paletas se pe
drfan comprar cen 110 peses si habla paletas de 30,de 11 y de 50 peses;
poer supueste que la respuesta era variable Y cada alumne podia hacer cen
clusienes diferentes;se trataba de que les nifies manejaran monedas, auNe~
que fueran de papel,habia menedas de 10 pPeses y de un pese;la maestra se
encarge de llevar bastantes paletas(S&le eran siete alumnes)para que les
nines cempraran cen sus menedas de papeljel resultado fue muy bueno,los_
alumnes distribuyeron sus menedas Y fueren capaces de comprar la canti--—

dad de paletas que completaban segin los saberes que querfan,

Esta experiencia resulté muy reconfertante para maestra Y alumnos,_
propicid un mayor intres y permanecid en los nifes,ne cemo un cenocimien
to obligado,sine come algo prouple,parte Ya de sus vivencias escolares;si
precedimientos sencilles como este se usaren dJeneralmente en la escuela_
ne verbalizariamos tante las matem&ticas Y los conocimientes no se desva

necerfan tan facilmente.

En las inquietudes que expresan frecuentemente los maestros,se re--
fleja la necesidad de una ejercitacién mayor de les problemas;segln la B

corriente Operatoria esto ne es le Gnico que hay que hacer perque exigs—-
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ten facteres referentes al alumne Y al centexte que deben censiderarse.

Frecuentemente,en epinién de les asesores de primaria,al maestre le
falta prepararse mis,estudiar a us alumnes y erientar el aprendizaje cen

ferme a las capacidades y necesidades de éstes.

La situacién actual de la educacién se enfeca cada dia mfs a la pe~-
dagegfa Operateria perque brinda explicacienes légicas de cada une de _
les elementes que intervienen en el heche educative,censiderande adem&s_

de les resultades ebjetives,les ajustes subyacentes al precese,al desa-—

rrelle de las estructuras Y 8u impertancia en la educacién.
De acuerde a la infermacién anterier pedemes inferir que;

A8n persiste la escuela tradicienalista en les maestres Y la ceng===
truccién que les nifes hacen del cenecimiente generalmente le pasa inad--
vertide,per 1o que la educacién que prevalece se interesa principalmente_
en les resultades dande al maestre Y al alumne el rel de deminacién al

primere y el de ebedencia Y sumnisién al segunde,

Esta ferma de educar ha dade escases buenos resultades,

Las teerfas principales que explican céme se ebtiene el cenecimien-
te sen las del cendicienamiente E~R per el Cenductisme y les de la Peda-
gegla Operateria basada en la explicacién Psicegenetica, La primera tee—
ria aunque explica algunes elementes del aprendizaje,deja fuera varies _
facteres que indudablemente participan en este precese cemeo seniel nivel

mental del alumne,la influencia de sus experiencilas Y otres dates valie-
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ses. La teeria Psicegénetica da una explicacibdn mas completa de les pre-

Ceses gue ecurren en el aprendizaje.

Para construir el cenecimiente Y despertar el razenamiente,es indis
pensable que el alumne accione ne séle fisica,sine mentalmente tambiin _
pPara que se equiveque y tenga erreres hasta que cemprenda el sentide de_
le que aprende, Los sistemas de ensefianza se orientan m&s bien a un raze
namiente prefabricad;,siendo la epcién centraria prepiciar la bisqueda _
de selucienes per les alumnes;este Ultime es le que prepene la Pedagegfa

Operateria,ya que las evidencias muestran que la primera ferma de apren-

dizaje se desvanece Y es incapaz de prevalecer en la cenciencia del nirfe.

La disyuntiva que se le presenta al maestre eg segulr en la antigua_ensefia
ensefianza tradicional e capacitarse en una nueva forma de Pedagegf{a en

que se censtruya el aprendizaje,



III CONCLUSIUNES Y SUGERENCIAS

El aberdaje del proeblema ceme una de las Cuestienes del precese ense
ﬁanza-aprendizaje permite abecarse al estudie de las teorfas que explican
este precese,de tal manera que su andlisis permita cencluir en ferma obje

tiva la conveniencia de adeptar algune de estes enfeques tedrices.

Las cenclusienes a las que finalmente ge llega estén integradas en _
esta parte del decumente,censideradas ceme observacienes particulares que
pedrén e ne,ser cempartidas per etres prefeseres,pues cabe recalcar que _
la situacién de les haestres difiere seglin la preblemética,el centexte la

preparacién y muches etres facteres que hacen su préctica dnica Y difereﬂ

te,

A partir de las cenclusienes 8¢ integran varias Sugerencias que se _
presentan ceordinadamente en una prepuesta de selucién para la mejer cem-—
pPrensién de las misuas,asimismo,pnra etergarles mayer sentide Y ne presen

tarlas aisladas Y carentes de secuencia.

En un fragmente de 1lg prepuesta de selucién se censidera un ejemplo_
pPera aberdar el tema de les Preblemas en su etapa 1nicial,como_una ferma
de erientacién para que les maestres adquieran una idea de erganizar les_

centenides de este tipe,de acuerde a la Pedagegfa Operateria.

Se resalta que la actividad del maestre es segin su iniciativa Y el_

Cenecimiente que tenga de sus alumnes.
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A) Cenclusienes

La investigacién brinda la epertunidad al maestre para que actue den
tre de su prepia preblemdtica Y la transferme para erientarla a una nueva
ferma de trabaje si es necesarie,® a una mejera en la misma. El prefeser_
dentre de esta Perspectiva puede elaberar preyectes de investigacién Y ac
cién que premuevan la participacién de alumnes,maestres Y padres de fami-

lia,la cemunidad en general,

El preblema en este case es la falta de reselucién de preblemas de _
Matemlticas ya que el trabaje diarie muestra la confusién que se crea en_
les alumnes al reselver preblemas de este tipe,al realizar las eperacie--
Nes y reflexienar sebre el resultade;le anterier es ebservade pPreecupante
mente per maestres,tuteres Y aseseres académices,pueste gque el desarrelle
de la capacidad de reselucién de problemas es une de leos ebjetives bisi--
Ces de la Educacién Primaria Y también una de las necesidades primerdia--

les del individue,pues es un arma indispensable en la vida cetidiana para

13 mejor cemprensién de les retes que &sta le plantea.

Les sustentes teérices recenecides en el Conductisme y la Psicegéne-
tica explican,cada une a su mede,les preceses de aprendizaje que se dan e
Pueden darse dentre de les pases que se realizan para desarrellar la capa
cidad de reselucién de preblemas,as{ ceme la ferma en que se faverece la

generalizacién e extincién del Precese,

La explicacién del Cenductisme es tradicienalista y apegada a la an-
tigua ferma de disciplina,erden,reles auteritaries Y degmas,la investiga-

cién de grandes pedagéges y psiceléges nes presenta una nueva visién de
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la persenalidad del alumne,del padre de familia Yy del maestre,a través

de la Teorfa Psicegénetica que explica de manera cengruente y cen funda
menteos Psicepedagégicos les preceses que se forman en tedas las laberes
que realiza el ser humane,incluyende las actividades educativas. Esta _
teorfa de Psicegénesis derivada a la Pedageg{a Operateria,preperciena _
valieses dates qQue sen auxiliares para explicar les fenémenes ebserva--
des durante el Precese enseﬁanza-aprendizaje,por le que censtituye una _
excelente alternativa Para aplicarla a nuestra préctica diaria Y vislum-
brar les acentecimientes escelares desde un punte de vista més actual Y_
acerde cen las Necesidades de avance de 1la educaci‘n Y sebre tede,teman-

de en cuenta les Nueves papeles tante del alumne ceme del profesor,cons&

derande ahera el rel un tante olvidade de les padres de familia,

Ante estes des diferenteg enfeques,es el prefeser el que cen respen
sabllidad y cenciencia debe decidir sebre Ccudl basar su quehacer decente

receneciende su situacién Y ¢l memente actual de la laber educativa,

B) Sugerencias

Ya se dije anteriermente que cerrespende al maestre elegir una tee-
rfa que le explique Y oriente su tarea diaria y el preblema en particu--
lar que en este trabaje se plantea;vale la Pena que dejemes a un lade la
arraigada pestura tradicienalista Y aberdemes de llene la Pedagegfia Opew
rateria para cemprebar Per nesetres mismes la efectividad de sus plantqg

mientes.

Per le tante,las sugerencias qQue han surgide respecte al preblema



que planteames aqui, tratan de abecarse a les elementes de la Pedagegfa Ope
Perateria para Prepercienar a3 maestre uyn ejemple de céme se Pedrf{a tra-
bajar este tema de lej Preblemas de Matembticag en una nueva hanera,ya i
ne tradicionalista Y autoritaria,sino Ienevada,flexible Y prepia de los_

Nueves tiempes que vive la educacién,

Una prepuesta de selucién integrande otre bleque de Sugerencias para dar
le mis Ceherencia Y relacién a lag nismas de tal anera que leogs 1nteres:

des identifique una secuencia flexible Y perfectible Por elles mismes,

En una calle hay 12 nifes Y 13 nifas cen 8U maestra :(Cuél es la edad

de la maestrazy

La mayerf{fa de les alumnes Puede centestar tales Cuestienes,le que in
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dica una visién establecida de que tede preblema planteade debe tener se
lucién,sin percatarse de la trampa en estes Planteamientes perque est&n_
acestumbrades a preblemas clﬂaicos,l‘gicas Y ordenades,de tal manera que
supenen que les ejemples anterieres tienen la misma ténica ;he se discu-
te aquf la inteligeacia de les educandes,m&s bien se analizan las Justi-
ficacienes de sus respuestas y les erreres que cemeten en el precese de_
reselucién;hemes cementade Y& les facteres que pueden incidir en el alum
ne al establecer la selucién a un preblema,selucién aue presenta una im&
gen parcial del alumﬁo Ya que ésta puede manifestarse de otra forma en _
les preblemas de la vida diaria en la cull se enfrenta a teda una preble
mética gue debe organizar en sus dates,valeres,etc.,més que plantear pre™
blemas clisicos,establecidos,ordenados,los haestres deberiumes de crear _
situacienes preblema adecuadas al centexte del alumne,que amplien su fer
Ina y centenide,la secuencia de trabaje y la gama de cemunicacienes que _

implican,

Una serie de situacienes pPreblema que permiten abarcar las circuns-

tancias descritas pueden plasmarse en las siguientes actividades.

Preblematizar. Buscar infermacién Y organizarla come pase indispen-

sable al selucienar preblemas.

Elegir les dates cenvenientes Y @acemedarles a nuevas infermacienes _

asi ceme a diversas situacienes.

Reselver.Cuestienar a partir de les dates y las situaclienes,fermular

hipétesis e inferir un resultade;buscar infermacienes pertinentes relati-
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Vas a una preguntas;aplicar un precedimiente de reselucién.

A través de lag actividades anterieres yles alumnes puden temar ce-
necimiente de que las infermacienes Pueden relacionarse e cembinarse Y _
que de cualquier preblema Puede hacerse una representacién (mental,dibu-

Jjada e materializada)para ebtener una idea de la selucién,

Cemunicar y validar. Estas situacienes prepician que les alumnes ten
gan que comunicar y justificear les preceses cen sus resultades,a fin de _
Convencer a les demés de le cerrecte de sus dpreciacienes;este implica ce
necer y practicar la argumentacién a través de la elaberacién de un len—-

guaje y la expesicién de un razenamiente asi{ come la cemunicacién de ide-

45 que puedan redundar en la cenclusién de un trabajo celective.

Le anterior nes hace dejar a un lade la cempetencia desigual y el _
aislamiento de cada alumne para dar base a la ceeperacién y ceerdinacién
entre varies,en equipe,en grupe,en binas,etc.,pere es impertante preme--
ver la participacién ceherente de les individues;la reselucién de preble
las en cenjunte puede llevar al alumne & una mayer cemprensién de la se-

Cieded que le teca wivir.
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b} Prepuesta de selucién

En esta prepuesta Se trata de eéxpener medidasg alternativas a la
tarea tradicienal que realizames les haestres,partiende de otre punte de_
vista,el de 1la autenemfia del alumne prepercienada per una relacién maes--
tre—alumne en la qQue el primere es un guia,facilitador de las experienc--

Clas de aprendizaje,considerando que el alumne es un sujete cognoscente,_

en vias de Censtruir e recenstruir sy Cenecimiente.

Cen este se pretende entre etres ebjetives incluir en nuestra pricti
ca decente,la censideracién a les intereses del alumne en la planeacién _
de les centenides de #prendizaje,se Persigue ademfs:cenvertir las sesie --
nes de clase en experiencias de aprendizaje,dende waestre y alumne censtru
Yen juntes el Cenecimienteiprepiciar una relacién més estrecha cen les Pa-

dres de familia,maestres Y alumnes para fertalecer la Cenmunicacién en el a

Prendizaje.

Este cambie que se prepene se relaciena intimamente cen les planes de
Clase que realiza el Prefeser,en les Cuales deberi haber una nueva erienta
cién hacia la actividad censtante del alumne;cen el espacie figice escelar
que pedri ser expletade en nayer medida;cen las actividades hacia la pric-
tica decente de les maestres,padres de familia y alumnos,surgiendo la cee-
Peracién entre les mismes en vez del antagénisme que suele preaentarse,tag
bién encuentra 5u relacidén cen el herarie y calendarie escelar para la pla
neacilén de actividades vcen les métedes,técnicas Y pPrecedimientes en el _

Precese enseﬁanZa-aprcndizaje,ya que se retemard desde etra Perspectiva di

ferente & la realizada,adeuné&s de las instalacienes escelares,se censideran



39

también relacienades les materiales escelares Y ambientales.

Obstécules y facilidades Para llevar a cabe la prepuesta de seluci-
én .

Obstacules:existe lu creencia generalizada de que el maestre es el
que sabe y el alumne depende de &1 per le que hay reacia actitud a pen--
sar alge diferente;les padres de familia entienden que la disciplina es_
quletud y silencie en las aulas y ah{ se da el aprendizaje,per le que re
prueban le centrarie ;les alumnes estfn acestumbrades cen la ferma de
trabajar tradicienal y adeptan frecuentemente una actitud de espera,de _

recepcién de cenecimientes.

Facilidades:hay cenciencia en les maestres de que falta alge en la_
pr&ctica decente Y& que ne siempre se alcanzan les ebjetives deseades a_
pesar del emperie y censtancia que se pene en ellesjlas tendencias educa-
tivas se erientan hacia una nueva Pedagegfa y las mismas auteridades pPre

yectan capacitacién para el magisterie.

Les ebjetives de la prepuesta de selucién se plantean mirande hacia
una factible realizacién de les mismes,de la siquiente maneraise desea _
prepiciar un cambie en la laber decente cuande el prefeser se de cuenta__
que sus alumnes necesitan unvverdadere apeye y erientacién;invelucrar a_
les padres de familia,alumnes y maestres en una actitud transfermadera _
del quehacer escelur;aquilatar en su justa medida la influencia del cen-
texte ecenémice,pilitice y secial sebre la laber decente Y Prepener al--~
ternativas factibles que se lleven a cabe en la escuela para iniciar una

préctica que genere en les alumnes el precese de censtruccién del ceneci
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Niente.

Enseguida se presentan les puntes que integran la Prepuesta de selu
cién:

El muestre debe cambiar su ferma de trabaje tradicienal basada en el
tradicionalisme,per una nueva prictica erientada en la Pedagegia Operate-
ria que respenda a las necesidades de avance educative mediante la crea--

cién y recreacién del cenecimiente.

Para elle se prepene inicilar cen prepiciar la autenemf{a persenal del
alumne y del maestre,haciendeles cencientes de sus limitacienes para que

Puedan subsanarlas y cerreqir sus erreres.

El papel del maestre deberd transfermarse de dictader impasible,a
gufa y orientader de les alumnes en su precese de construccién del ceneci

miente,éstes a su vez,dejarfn de ser sujetes manipulables,recepteres Y pa

sives para cenvertirse en sujetes ceognescentes y censtructives.

Para llevar a cab¢ le anterior,se requiere de un trabaje participati
ve que lleve «l exito en la tarea emprendida,per le que se deben elegir _

bien a las persenas que se integrar&n a esta laber.

Se puede empezar haciende una invitacién dirigida expresamente a les
maestres de primer y segunde grade Para enfecar el trabaje y las activida
des en el primer cicle,ya que se censidera impertante empezar cen les gru
pPes que inician su vida escelar y ne estén muy influenciades per gran can

tidad de antecedentes escelares. También se debe invitar a les aseseres



41

de estos grades,presenténdeles el avance en el trabaje y la propuesta,pa
r'a que se incerperen a la labor que se realizard;se piensa en estos age-
Sores perque cerrespenden al primer cicle,que es el que se pretende abor
dar,ademés &ste es per le general,el ceerdinader de les maestres per lo_
que tendrfa més pesibilidades de hacer,poesteriormente o en ferma simul-
ténea,la extensidn de la propuesta de selucidn a los profesores que ase-

Sera y a otros asesares,

Se debe erganizar la implementacién de la prepuesta en tres etapas.

Primera etapa:Estudie de la Pedageg{a Operateria.

Segunda etapa:Desarreolle y aplicacién de les puntes de esta Pedage-
gia

Tercera etapa:Evaluacién del precese Y de les resultades ebtenides.

La primera etapa estarf orientada a subsanar limitacienes que presen
ten les maestres en el cenecimiente de la Pedagegfa Operateria;éstas se--
ran determinadas mediante un Cuestionarie expleraterie que puede censtar_

de las siguientes preguntas:

¢Qué es la Pedageg{a Operateriaz
¢En qué cerriente psicelégica se basa?

lCudles son les principies bisicos de esta Pedagegiaz
tQué papel da al alumne?

¢Q. € papel da al maestre?

A partir de las respuestas se definir&n les temas que se estudiarﬁn_
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en el grupe de trabaje,fermande un circule de estudie;les temas deberan
erganizarse por su impertancjia para su estudie en las sesienes ordina--
rias que se sugiere sean les viernes ya que leos maestres ne tienen coem-
premise laboral el s&bade y pueden pener teda su atencién en el herarie

de estudie que sexr& cenveniente se realice al términe de las clases.

Ya identificade,el grupe erganizard y dividird el trabaje,haciende_

una laber cenjunta y estableciende cenclusienes cemunes.

Las fuentes para el estudie serfn les libres que al respecte legren
reunir les maestrcs,buscande en libres,revistas,etc.,en las experiencias
prepias y de etres cempaneres. Se cuenta cen algunas fuentes decumenta--

les ceme les siguientes libres.

Seis estudies de Psicelegfa. Jean Piaget. Andlisis Pedagégice. UPN_
El nifie:aprendizaje y desarrelle UPN,Pedagegia:Bases Psicelégicas. UPN, _
Ceontenides de aprendizaje. UPN,Grupes y Desurrelle. UPN,Gufas del maes—-

tro.Primer cicle. SEP

Cabe aclarar que esta bibliegraffa puede ser ampliada cen les felle
tes que legren recabarse,as{ come las impresienes y observaciones de los

maestreos.

£l estudie,andlisis y reflexién de tede le cencerniente a la Pedage
gfa 0perator1a,altqrnativa que se presenta para transfermar nuestre tra-
baje diarie,se realizaréd durante les meses de¢ octubre,neviembre Yy diciem
bre,tiempe que si ne es bastante,sl es suficiente para cemprender las ba

ses de la Pedagegi{a que nes ecupa y que erientari el trabaje de les maes
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tres en les siguientes meses escelares.

Iniciande el afie civil,en enere,empezari la segunda etapa;Desarre--

lle y aplicacién de les puntes de la Pedagegfa Operateria.

Come les prefeseres,a traves de su estudie,han desarrellade una cen
ciencia del nueve papel que debe desempenar,han empezade su autenemia me
diante la reflexlén de su cenecimiente y su trabaje,ser& el memente de

trabajar con el alumno,con su autenemfa y persenalidad.

Se prepene iniciar con la revisién de la disciplina,céme andames en
cllajles lazos de dependencia,de sumisién-peder,deberian quedar retes dan
de lugar a una nueva disciplina basada en la cenviccién del alumno,para_
elle,les decentes habrin estudiade Y reflexienade sebre ésta,siende capa
Ces de penerla en prictica en su laber diariajel prefeser ne impendri
m4s las nermas que rigen en el aula,sine que dar& pautas para que les ni
fles vayan definiende le cerrecte y le incerrecte,segin sus valeres y ex-

periencias;el maestre se cenvertir& en erientader de ese precese.

Para legrar le anterier,les maestres recurrirfn a la participaci‘n_
de les padres de familia. Se citar{ a reunién de les mismes en les gru--
pos que participarén,explicéndeles Y fundamentande le que se pretende 13
grar,para le cudl se selicitard su ceeperacién,poniende en préctica les_
mismes recurses que el maestre,ceme sen:el dialége,el respete y la centi

nuidad.

Pesterlermente se pregraméran reunienes de este tipe en ferma perid

dica les Ultimes dfas de cada mes para ebservar les avances y retreceses
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que se durén en este aspecte;se considera que un mes es tiempe adecuade
Para captar les cambies que vaya presentande el educande;siende pues ,--
sels reunienes,cerrespendientes a les meses de enere,febrere,marze, a-——

bril,maye y junie.

A partir de esta nueva ferma de cencebir Y trabajar la disciplinq_
les maestres pedré.. abecarse a les ebjetives académices cen un mayer ce

necimiente de la Pedagegfa alternativa.

Les centenides de aprendizaje serfn enfecades baje la luz de esta
Pedagegfa,se desglesarfn les temas de estudie escelar a partir de las _
reunienes que se realizarfn cada mes en la zena escelar para la desifi-
cacién de objetives,pere se retemarfm en la reunién semanal que sSe reae
1i1za entre les bParticipantes para adaptarles Y fundamentarles en lag ex
periencias cetidianas,cen cuestienes que el nifie pueda vivenciar Y te--
mande en cuenta la Pedagegfa estudiada. Se aprevecharén les recurses .
que para elle efrece el enterne inmediate secial y natural. Las expe——-

riencias de aprendizaje prepiciadas per les maestres deber$n censiderar

entre etres facteres,el aula,la escuela Y la cemunidad.

En las reunienes de les participantes se sugerirén les materiales_
diferentes que usarén les grupes,as{ ceme les que sen cemunes & algunes

® a tedes.

Les materiales que se prepengan ne deberfn ser cesteses,de tal ma-

nera que puedan ser censeguides per alumnes Y maestres,ceme ya se aneté

anteriermente,
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Antes de ls reunién semanal les alumnes y les prefeseres revisarén
les temas que presenta el pregrama educative en la desificacién mensual
acemedarén cada une en la ferma en que cenviene al grupe,seqgin su desa~=
rrelle,de esa manera,les maestres llevarin a la junta una sugerencia va-
lerada per el prepie grupe escelar,viende las ceincidencias Y diferen---
cias de les mismes,si es pesible,les des grades separades Y luege en fer

ma general,

Cen estas apertacienes;el punte de vista de les alumnes,el enfeque
de la Pedagegi{a Operateria Y la desificacién que prepene el programa,lis

maestres trabajarén para integrar la planeacién de les temas que se tra-

tar&nc

Temande ceme base las vivencias del nifie en su cetidianeidad,les de
Centes participantes incluirén en el estudie escelar,las caracter{sticas
e histeria de la cemunidad y regién donde vive el alumne,realizande visi
tas a les lugares impertantes de éstas . Y derivande situacienes de a=m--
prendizaje las cules abarcarn la preblemftica econémica Y pelitica del_

enterne y presentarin epertunidades para desarrellar el pensamiente I‘gi

Ce y razenade que aplicerén en la selucién de sus preblemas diarias.

A centinuacidn se muestra un ejemple de céme se pedria trabajar un_

tema baje el enfeque de la Pedagegf{a Operatoria.

Secuencia Didactica.

Primer cicle Matematicas Tema;Les preblemas

L« aplicacién de les preblemas ne debe ser indiscriminada,sine que_
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debe implicar un precese que vaya aproximande en ferma paulatina a les

nirfies a descubrir sus relaciones,desde las m&s simples hasta les mis ela

berades.

Para la planeacién did&ctica de le anterier se requiere un acerca——-
miente entre maestre y alumne,que el trabaje se realice en equipes reali-

2ande actividades paralelas,seglin su avance.

Primeramente se deberd explicar a les nifies qQue harén;se les Puede
decir que les har&n unas preguntas e preblemas para que elles las respen

dan., El decente tendr& la Precaucién de tener a la mane una tarjeta een_

el enunciade textual de les preblemas,para elle se debecln censiderar -

les ejemples que presenta la gufa del maestre,pere adaptades Y pasades a

la luz de les alumnes, sus caracter{sticas Y expectativas,

Le mds apreplade es Cemenzar cen preblemas sencilles cuyes enuncia-
des censideren elementes cenecldes para les nifies;nembres preplos y ebje
tes de su pertenencia, Inicialmente,les Preblemas pueden plantearse en _
ferma general al grupe para que les resuelvan per sus prepies recurses;

esta primera apreximacién servir al maestre Para cenecer las estratem—-

gias de reselucién que Sen capaces de utilizar les nifles.

Tal vez les alumnes intenten reselverles mentalmente e utilizande _
les dedes;si el maestre advierte que les nifies ne Pueden reselver el pre
blema,sugeriri el emplee de algunes ebjetes que pueden ser les mismes de
gue habla el problema;canicas,dulces,lipices,etc.,a veCes en esta etapa_

ne tienen tedavfa la abstraccién de centar cesas diferentes.



das en les pPreblemas Y pueda modelarlos,aﬁn Cuande ne encuentre el resul

tadoe cerrecte Y& que su errer Puede ser originade rer el conteeo,saltarse

te el convencienal,e bien puede haber encentrade 1la respuesta sip haber_

cemprendide el Preblema,

Al inicie,sers mejer utilizar nimeres Cuya suma e diferencia ne ex-
€eda de diez Y se incrementarf a medida que les nifies vayan adquiriendo_

destreza en el Cenecimiente de leg nfreres,

En cuante al éDeye de materiales Cencretes a veces €5 necesarie rege

tringir sy emplee para que se den etras estrategias més Cemplejas en les

Y2 que les educandes recurrepn espéntineamente 4 elles y ademls estén més_
limitades que les ®bjetes ya que ne se pueden Separar ni cambiar Y ne ex-
Ceden de diez,per le tante,el alumne Pensard en etra estrategia cuande ne

le alcancen;el use de ebjetos ne debe extralimitarse,pero &€ premeverf sy

El desenvelvimiente de les nifies indicar§ a1 prefeser la medida de a
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vancej;cuande les alumnes han llegade a cierte grade de deminie en la re
selucién de preblemas simples,se pedr§ pasar al Planteamiente de preble

mas m&s diffciles,

A partir de le anterier se pedré intreducir la representacién que_
que hacen les nifies Para medelar les preblemas;el maestre Puede 1levar_
a les alumnes a descubrir que hay etras fermas de representacién cenven
cienal que cemunican en ferma més precisa Y & un mayer nimere de perse-
nas,aqui el prefeser destinar§ tiempe Para que les alumnes pengan en el
papel sus Tepresentaciones de les problemas,luego,cuando considere eper
tune,mestrari les signes y las maneras cenvencienales premeviende S5u u-

S@.

La secuencia anterior deber§ realizarse baje un clima de respete _

mutue y cenfianza recipreca entre maestre y alumne.

Tercera etapa:evaluacién del procese Y de los resultades ebtenides

en el desarrelle.

La nueva ferma de trabaje se llevars a cabe baje atenta ebservacién
Per partes de maest.es,padres de familia Y @seseres,se invitaré a las na
dres de les nifes a pParticipar en clases,realizande actividades junte a_

ellos y darse cuenta del aprendizaje de sus hijes.

La evaluacién de les resultades ser& centinua Y Permanente mediante

ebservacienes y verificacienes ebjetivas.

Las evaluacienes que se aplicarfn a les alumnes estar8n basadas en_
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el entorne y en las caracter{sticas de les nifies de la cemunidad;se ana-
lizar8n les resultades que se obtengan en les grupes participantes. A

partir de este anflisis se verfn les legres de la aplicacién de esta for
ma de trabaje en cierte tiempe,delineande las refermas que se necesitan_
© les nueves elementes que se deben incluir;este le realizarén les maes-

tres y asesores;se citar& a les padres de les educandes para dialegar y

explicar les legres.

Después de le anterier,el prefeser se detarf de mayeres recurses,a-
peyes y sugerencias que pueda emplear en su tarea,capaciténdese en les _
cfrcules de estudie que se seguirfn realizande Y @pertande su mayer es--

fuerze en las tareas de reflexién,discusién,planeacién Y realizacién de_

las actividades.

Al final del aiie escoelar,el grupe de trabaje har& una valeracién fi
nal del avance legrade,del precese Y les resultades,as{ come de las expe

riencias ebtenidas y las fallas ebservadas,

Después de esto,les participantes iniciarén una laber de demestra—-
cién,diflege e invitacidn a les demfs maestres para que se integren a __

les circules de estudie,se capaciten e implementen la Pedagegia Operate-

ria,
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