- SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
n UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
“ UNIVERSIDAD UNIDAD UPN 2

PEDAGOGICA
NACIONAL

7
4

/

PARA QUE EL ALUMNO DE TERCER GRADO
ADQUIERA EL CONCEPTO DE FRACCION

JOSE BERNARDO | MAYA MONCADA

PROPUESTA PEDAGOGICA PRESENTADA
PARA CBTENER EL TITULO DE

LICENCIADO EN EDUCACION
PRIMARIA

CD. MADERO, TAM,, 1993



SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD UPN 28B

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA
QUE EL ALUMNO DE TERCER GRADO
ADQUIERA EL CONCEPTO DE FRACCION

JOSE BERNARDO MAYA MONCADA

CD.MADERO,TAM., OCTUBRE DE 1993.



* I N D I (C E

INTRODUCCION . . .

PLANTEAMIENTO . . .

JUSTIFICACION . .

OBJETIVOS

MARCO CONTEXTUAL

MARCO TEORICO

RESENA HISTORICA

CONCEPTOS FUNDAMENTALES

CLASIFICACION DE FRACCIONES

.

.

PAGINA:

10

14

17

19

28

TEORIAS PSICOLOGICAS QUE FUNDAMENTAN LA CONSTRUCCION DEL

CONOCTMIENTO POR PARTE DE LOS SUJETOS DE APRENDIZAJE .

METODOLOGIA . .

EVALUACION

RELACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA CON OTRAS AREAS DE

ESTUDIO .

CONCLUSIONES . .

GLOSARIO

BIBLIOGRAFTIA

ANEXOS

1.- TABLAS QUE SE UTILIZARAN PARA JUGAR A LA LOTERIA

DIBUJO DE LA RULETA

2.~ EXAMENES

-

-

Y

28

31

41

57

o8

62



I NTRODUCCIOTN

El estudio de las fracciones para la ensefianza en
la educacibn primaria, ha sido y es uno de los temas mds com-

plicados en el proceso ensefianza-aprendizaje.

La enserianza de las fracciones, como es bien sabido
per el docente de casi cualquier grado escolar, es un tema di
ffeil, tanto para quien ensesia como para aquel que intente a-

prender.

Las fracciones son una herramienta que permite re-
solver diversas situaciones en el dmbito cientffico, tecnico;

artfstico y en la vida cotidiana.

Sin embargo a pesar de que las fracciones estdn re-
lacionadas con diversas situaciones se utilizan menos en la -
vida cotidiana que los nidmeros enteros y, ademds de un uso po

co frecuente, la variedad de fracciones a las que suele recu-

-

rrir el alumno es reducida: medios, tres cuartos, octavos,die
eiseisavos. Por ello el uso que se le da a las fracciones en
las situaciones de la vida cotidiana es insuficiente para pro

pieiar avances significativos ev el dominio de esta nocibn.

Uno de los resultados que es importante considerar
dentro de una reorganizacibén global de los contenidos de este

‘nivel escolar, es que la comprensién del concepto de fraccidn



requiere de un desarrollo en el cual se vayan enlazando diver

sos significados.

Este trabajo de propuesta pedagbgica, presenta el
andlisis de una problemdtica particular del drea de las mate-
midticas, con la finalidad de hacer una reflexibn y tomar una

actitud crftica dentro del trabajo docente.

También se dan a conocer las razones que han orilla
do a seleccionar la situacién problemdtica y sus respectivas
argumentaciones tedricas. Se menciona el concepto social y --
ffsico donde se ubica la institucién escolar donde sé labora

y que es el escenario del problema planteado. ‘

Ademds se exponen algunas actividades y Jjuegos inte
resantes, para apoyar el aprendizaje de las fracciones, es de

eir la metodologfa diddectica en que se ajusta la propuesta.

Complementando dicho trabajo, se presentan algunas

-

prespectivas para la aplicacién y evaluacién de la presente -

propuesta.

Se contemplan también las posibles relaciones de es
ta situacibn problemdtica con otras dreas de estudio en la e-
ducacibn primaria dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.
También se dan a conocer las conclusiones a que se llegaron -

en la elaboracibn del trabajo presentado.



Se presenta este trabajo com el fin de reflexionar
en nuestro quehacer docente, esperando que las consideracio-
nes que aquf se mencionan ayuden a los profesores que,en sus

grupos,se les llegara a presentar situaciones problemdticas

semejantes a las aqufl expuestas.



PLANTEAMIENTO

Una de las metas principales de los sistgﬁas educa-
tivos a nivel mundial, y en particular nuestro sistema educa-
tivo mnaeional, es elevar la calidad de la educacibn, de mane-
ra que permita la integracién de cuadros profesionales, cien-
tfficos y técnicos, sblidamente formados que coadyuven al de-

sarrollo integral del pafs.

La ensefianza de las fracciones, como es bien sabido
por el docente de cualquier grado escolar, es un tema diffeil
tanto para quien emsefia, como para aquel que intenta aprenden
En este terreno, Lla enserianza de las matemdiicas a nivel in:
ternacional, ha tenido sus peores descalabros. La investiga--
cidn en matemdticas educativa ha contributdo con algunos apor

tes importantes a esta problemdtica, sin embargo, el problema

todavia no estd resuelto.

Uno de los resultados que es importante considérar
dentro de una organizacidn global de los contenidos de la es-
cuela primaria, es que la comprensidén del concepto de frac- -
cién requiere de un desarrollo en el cual se vayan enlazando
diversos significados. ELl iniciar su estudio sblo a través --
del fraccionamiento de la unidad e introducir prematuramente
la simbolizacién no es el camino adecuado para lograr una - -
construceibn adecuada, tal y como la experiencta de tantos a-

fios les ha mostrado a todos los que enfrentan esta problemdts

ca.



Para este contenido, la escuela cuenta menos con la
ensefianza de la vida extraescolar. Quizds éste sea uno de los
motivos que explican que la ensefianza de las fracciones ast -
como su aprendizaje presentan tantas dificultades en todos --

los niveles educativos.

Otras causas importantes por las cuales los alumnos
se les dificulta comprender la nocién de fraceién, manejarla-

y aplicarla en las situaciones escolares que se plantean son:

-La pobreza de los significados de la fraccibn que -

se manejan en la escuela.

o

-La insistencia de los nifios a atribuir a los nime--

ros fraccionarios las propiedades y reglas aplica--

bles a los wnimeros enteros.

-La introduccién prematura de la nocidn de fraccidn,

del lenguaje simbélico y sus algoritmos.

Al ver la dificultad que representaba para los alu-

mos, la comprensién de las fracciones, y al observar la poca
informaeidn que se maneja en los libros de texto, llegué a la
siguiente interrogante.
¢ Qué estrategias son necesario aplicar para que -
los alumnos de tercer grado comprendan el signifi

cado de las fracciones 7?



JUSTIFICACIOTNW

El enfoque de las matemdticas con el cual fue conce
bido, pretende que el niio de primaria reconoszca en dicha -
ciencia un instrumento que permite conocer, interpretar y - -
transformar el mundo; es decir, que encuentre en ella un len-
guaje que le ayude a organizar las ideas e informarse sobre
su ambiente y a planear y resolver una gran diversidad de pro

blemas que surgen en dicho ambiente.

Tal perspectiva implica que el tratamiento de los -
temas ineluidos en los cinco aspectos del programa de matemd-
ticas, los cuales sown: | .

-Numeracidn.

-Operaciones con nidmeros naturales.

-Las fracciones y sus operaciones.

-Geometrta.

-Probabilidad y estadfstica.

Se inician siempre a partir de la probZemdticaffeaZ
del nifio y se pide retorme a ella como punto final del proce-

so de aprendizaje.

Uno de los aspectos del programa que tradicionalmen
te ha causado serias dificultades para su aprendizaje es el -
de fracciones, pues resulta diffeil, si no imposible para el
nifio, comprender por medio de explicaciones verbales dadas --
por el maestro, el significado de una notacidén como, 3/11, o

saber si 7/9 es mayor o menor que 8/10.



Tales dificultades aumentan al realizarse operacio-

nes con fracciones.

Considerando por ello que este tema en edpectal,ne-
cesita de la explicacidn concreta para lograr comprenderse,
debe insistirse que tales conceptos se trabajen permanentemen
te a partir del referente empfrico;asf, el concepto 5/8 o la
relacibn 3/10‘:;3/7 se obtendrd como conclusidén del trabajo -
repetido de manipulacidn, superposicién, comparacién y obser-

.vacidn.

Se considera justo atender este problema, pues de -
lo contrario, seguird provocando consecuencias negativas en -

la formacidn de los alumnos.

Pude darme cuenta_también de que los educandos no -
manejan un lenguagje matemdtico necesario para la adquisicidn
del concepto de fraccidn, siendo para algunos alumnos descono
cido las partes de una fraccidén como gon:

4 Numerador -

6 Denominador

Ya que los alumnos al referirse a estas partes de
la fraccién se expresan de la forma siguiente: el nidmero de

arriba y el nimero de abagjo'.

Es necesario desechar las manfas de los alumnos e
implementar una forma adecuada de abordar el tema partiendo

del mundo circundante del educando.



Deben tratarse problemas acordes a la realidad del
alumno buscando con ello, darle una utilidad prdetica al co-
noeimiento que se pretende abordar, pues sbélo con una utili-

dad prdetica el alumno podrd apropiarse del contenido.



0O BJ ETIVOS

Los objetivos que se persiguen al realizar el pre

sente trabajo, son que el alumno:

- Aprenda a ser particiones equitativas y exhausti

vas al resolver problemas de reparto.

- Utilice la particidn como herramienta en la reso

lucidn de problemas.

- Compare fracciones sencillas en el contexto de -
reparto, para afirmar la comprensidén de las mis-

mas.

- Conozca el concepto de fraccidn y las partes o e

lementos que las forman.

- Interprete las fracciones como una razdn.

- Encuentre una utilidad prdctica al objeto de es-

tudio dentro de su vida cotidiana.



OBdJ ETIVOS

Los objetivos que se persiguen al realizar el pre

sente trabajo, somn que el alumno:

Aprenda a ser particiones equitativas y exhausti

vas al resolver problemas de reparto.

Utilice la particidén como herramienta en la reso

lucidén de problemas.

Compare fracciones sencillas en el contexto de -
reparto, para afirmar la comprensibn de las mis-

mas.

Conozca el concepto de fraccidén y las partes o e

lementos que las forman.

Interprete las fracciones como una razdén.

o

Encuentre una utilided prdctica al objeto de es-

tudio dentro de su vida cotidiana.
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M ARCO CONTEXTUATL

La escuela tiene como principal finalidad la prepa-
racién del individuo para la vida soctial, a fin de que éste
se comvierta en un miembro activo 'y%gtiz a ella. En este
sentido, la escuela contribuye con la comunidad y viceversa

interactuando mutuamente.

La escuela es resultado o producto de 1la vida so-
ecital; su organizacién y trabajo no se pueden aislar del am-
biente en que se desenvuelve. La sociedad cfea su institu- -
cidn, la escuela, orienta y condiciona en todo momento su la
bor. ‘

La institucidn como tal; es permeable de manera
profunda y permanente al medio flsico, econbmico, social, ete.
que le rodea, ésta infiltra sus ideas, sus modos de sentir,-
sus anhelos, sus luchas, sus necesidades y carencias, pues -
la institucién como tal, existe como una necesidad de la co-

munidad misma y sus pequefiez o grandeza la van a determinar

el trabajo y relaciones que se establezcan entre ambas.

El nombre de la escuela donde actualmente presto mis
servicios es "FRANCISCO I. MADERO" ubicada en domicilio cono
cido en el ejido del mismo nombre, municipio del Altamira, -
Tam., perteneciente a la 10a. zona escolar.

El plantel es de organizacidn completa con 8 grupos,
de los cuales son, uno de cada grado y dos de tercero y cuar

to grado, contando con 8 maestros que atienden las dife--
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rentes grupos, la Directora, un aquxiliar de direccidén y un -

intendente.

La escuela cuenta con 8 aulas y un salén destinado
a computacibn, la dirvecciébn, los servicios sanitarios, una

bodega y una cancha deportiva.

Tengo asignado el grupo de tercero "A', que estd -
integrado por 24 alumnos, 11 de los cuales son nifios y 13 ni

fias, cuyas edades fluctdan entre los 8 y 12 afios de edad.

La situacibn familiar del grupo es heterogénea, es
decir, no todos se desenvuelven en el marco de una familia -
nuclear formada por el padre, la madre y los hijos menores 0'
solteros. Algunos de ellos tienen su familia en otros munici
ptos y viven con familiares, sblo visitan a sus padres y her
manos en vacaciones; otros viven en hogares desintegrados «a
cargo de la madre quien trabaja fuera de su casa todo el dfa
y el nifio no recibe una atencidn adecuada, o son hijos de ma
dres solteras. 1

El nivel socioeconémico de los padres es bajo,en -
varias de estas familias tienen que trabajar el padre y la -
madre para solventar los gastos de la familia, que en ocastio
nes es numerosa. Esto también se refleja en el minimo tiempo

que le dedican a sus hijos y estos nifios son los que presen-

tan problemas en el aprendizaje.

Los padres trabajan en las industrias cercanas al



corredor industrial, otros trabajan de manera independiente,
como albaniiles, choferes, vendedores. Las madres de familia
que no trabajan estdn dedicadas al cuidado de sus @ijos Yy a
las labores del hogar, es con ellas con quien mds contacto -
tengo porque son quienes asisten a las reuniones donde se --

les informa el avance de sus hijos.

Es fdcil advertir que esta comunidad cuenta con --
una escasa economia, hecho que repercute en un estancamiento
de servicios publicos, pues para poder adquirirlos han teni-
do que pasar muchos avios y sblo cuentan con luz y agua, care
cen de drenaje, servicios de limpiesza, ast como calles pavi-
mentadas, solo algunas estan emparejadas con tierra, esto 32
cede cuando se lleva a cabo alguna visita de algin polftico,

para lo cual los vecinos le piden su ayuda para poder mejo--

rar las condiciones del lugar.

Tampoco cuentan con gervicios médicos lo cual es un
grave problema ya que ewn caso de algtin accidente o enferme--
dad tienen que trasladarse hasta el municipio para recibir -

q p p

la atencidn requerida.

En cuanto a seguridad piublica, cuentan con un comi-
sariado ejidal, pero carecen de una demarcacibn de policta -
lo cual resulta de vital importancia ya que en la comunidad
se han sucitado algunos robos por la falta de vigilancia en-

la misma.

Poseen una cancha deportiva, carecen de oficinas pd

12
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blicas y de medios de comunicacidn como son: correos, telégra

fos y telé&fono.



MARCO TEORICO

Estudios realizados sobre las fracciones desde el -

punto de vista matemdtico (Kieren,1983),diddectico ;Brousseau
1976) y psicolbgicos (Piaget, Inhelder y Sazmeniska,1966) mues
tran que los alumnos de los dos primeros grados de la prima-
ria no estdn atin en condiciones de iniciar exitosamente el a

prendizaje de las fracciones, debido a su compleiidad y al

hecho de que el desarrollo cognitivo de la mayorfa de los ni

nos de esta edad no es aiun suficiente.

Dada la complejidad del tema y los obstdeulos a los
que se enfrentan los alumnos en esta etapa, se considera peé
tinente iniciar el trabajo com la nocidn de fraccidn a par-
tir del tercer grado, en donde el énfasis de las actividades
se centrard en problemas que impliquen el fraccionamiento de
superficies y de unidades de longitud. Es recomendable, dedi
car el tiempo disponible en tercer grado para trabajar sobre
aspectos previos a la simbolizacidén y fundamentacidn de Ta -

nocetén de fraccidn.

Guy Brousseau nos menciona la necesidad de contar -
con un contrato diddctico para la ensefianza-aprendizaje, el
cual permitird la interaccién del maestro con el alumno basa

da en ciertas normas que propician situaciones diddeticas.

‘Tales situaciones las maneja llamdndolas "Efectos!'-
que presenta el maestro al alumno para cumplir con el contra

to (funcionamiento del conocimiento). Dichos efectos se ca--

14
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racterizan por querer obtener un fin, en este caso la respues
ta del alumno y la tranquilidad del maestro al cumplir con el

contrato diddetico. (1)

Brousseau nos maneja algunos efectos de los cuales -

mencitonaré dos.

EFECTO TOPAZE.- El maestro cambia los problemas que
presenta al alumno para que den la respuesta correcta, ya que
el profesor se ve obligado, a variar el sentido del problema,

manipulando la situacidén diddetica. (2)

EFECTO DE ANALOGIA.- Alude el hecho de ense#iar al
alumno, no a resolver un problema, sino a trasplantar soZuaié
nes a problemas andlogos (problemas con soluciones parecidas)
el alumno busca lo que el problema tiene en comin con otros -

ya resueltos. (3)

El ninio debe adivinaor, que tiene en comin cada cues-
tidn, ya que la analogfa es #til como regla de reconocimiento

pero no como un método de ensefianza.

1.~ Guy Brousseau."Efectos y paradojas del contrato diddeti-

co". p.184. La matemdtica en la escuela II.

2.~ Guy Brousseau."Efectos y paradojas del contrato diddcti-

co. p.186. La matemdtica en la escuela.IJ.

3.- Idem.~- p.188.
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Tales efectos funcionan en la ensefianza siempre Yy
cuando el maestro los controle, pues la aplicacidn de é&stos -
en forma aislada propiciarian una deficiencia del contenido -

cognitivo que se pretende lograr.

Considero que el efecto que mds se apega para la rea
lizacidén de este trabajo es el "EFECTO TOPAZE",ya que el maes
tro es el que manipula la enserianza y el aprendizaje a través
de los sentidos, al cambiar las situaciones diddcticas.ELl a--

lumno es el receptor de estos cambios y el maestro, el emisor.

Otra concepcién mds acerca del conocimiento es la --
que nos habla sobre el idealismo, El cual concibe al sujeto
como el ser que realiza una actividad pensante (abstracta),'y
el objeto como el producto resultante de la actividad especu-

lativa . (4)

Es de apreciar que en esta concepcidén buscamos el --

constante andlisis de las cosas; por lo cual considero, que -

o

=

el efecto que representa es el de analogfa el cual busca la -
semejanza con problemas anteriores.
4.- LUIS NOT.- V"El conocimiento matemdtico". Las pedagogfas =

del conocimiento. La matemética en la escuela II. MExico

1983. p.47. Intuicién y formalismo.

e e e o ——— e e = o
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RESERA HISTORICA

El hombre hizo matemdticas por una necesidad prdcti
ca y espiritual, ya que tenfa en mente la idea de nidmero. Ha-
blar de nidmero surge a travée del tiempo para saber que era -

lo que tenfa.

Expresar los nfimeros racionales,implica conocer pri
mero los nidmeros naturales que actualmente son sfmbolos que
usamos para representar cantidades que van desde el cero has-
ta el infinito; que agrupados representan el conjunto de los

nimeros naturales.
N=1{0,1,2,3,4,5, .. ] ‘

Al estudiar estos nidmeros los denotamos como simbo
los de una sola magnitud. Por tal motivo surge la necesidad -
de crearlos para representar lo que se podfa, es ast como na-
cen los ndmeros enteros qﬁe son como los naturales pero con -
un sentido de variacibn, (positivos, negativos) que se Pepré-

sentan mediante un conjunto de la siguiente manera:
E= /(... -4, =3, =2, -1, 0,1,8,3,4, ...]

Al analizar estos nidmeros enteros,econtramos que -
existe la posibilidad de que entre un nimero y otro se encuen

tran nidmeros mds grandes o mds pequefios que éstos.

Por otro lado cuando se realizan operaciones funda
mentales; la divisién de enteros no siempre da como resultado

un nidmero exacto. Por ejemplo:
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3 24 =20.75

Es aquf donde surge la necesidad de solo dejar indi-

£
cada esta operacidn y matemdticamente se escribe 3/4 y es ast
como nace lo que hoy se conoce como nimeros racionales, (frac

cioneg) cuyo conjunto se representa ast:

Q +

I

1/4, 3/4, 6/7, Si son positivos.

Q + -1/4, -3/5,2/6, 8/3 Si son positivos y negativos.

Las civilizaciones antiguas (egipcios, babilonios, -
griegos) conocieron las fracciones desde muy remotos tiempos.
Al decifrar los jeroglificos egipeios los egiptdlogos encon--

P

traron resueltos muchfsimos problemas con fracciones sobre -

cuestiones de la vida cotidiana en el antiguo Egipto, tales

como la construccidn de pirdmides.

Uno de estos jeroglificos egipcios es "EL Papiro -
Rhind" que consistfa en un manual prdctico de matemdticas, es

crito hacia el avio 1700 A.C. ~

El Papiro Rhind contiene unos ochenta y cinco proble
mas, y muestra el uso de fracciones, la resolucidn de ecuacio
nes simples y de progresiones, la medicién de dreas y de voO-

lamenes. (5)

- ———

5.- R. NEWMAN JAMES.- "ELl mundo de las matemdticas”".Editorial
Grijalbo.- Enciclopedia SIGMA. Tomo I.- Barcelona,Espafia,

1979. pp. 98 a 105.



CONCEPTOS FUNDAMENTALES

FRACCIONES: ‘

Una fraccidén es un nimero representado por dos nime
ros naturales (a,b) que acostumbran a escribirse como d/b.EZ
nimero a se llama numerador e indica el niimero de partes -
que se considera con respecto a la unidad; y el nidmero b -
que se llama denominador indica en cuantas partes del mismo-
tamafio se ha dividido esa unidad. El denominador no puede -~

ser nunca cero.

a ~-=- numerador

b ==~ denominador

Asi por ejemplo, son fracciones 4,

|

g, 1,
8 3

~N

3

"Toda fraccibén representa el cociente de una divi--
gibn en la cual el numerador representa el dividendo y e%’dg
nominador representa el divisor™".

Por ejemplo, en la fraccidn &, el denomiador 8 indi

8 :
ca que la unidad se ha dividido en ocho partes iguales y el
numerador & indica que se haw tomado cinco de esas ocho par-

tes tguales.

51 la unidad la dividimos en dos partes iguales se-
llaman medios, si la dividimos en tres partes iguales las --
partes reciben el nombre de tercios, si las dividimos en cua

tro partes iguales las partes se llaman cuartos, si las divi

w
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dimos en cinco partes iguales se llaman quintos, si las divi-

dimos en seis partes iguales se Lllaman sextos, si las dividi-

mos en stete partes itguales se llaman séptimos, si las dividi
3

mos en ocho partes iguales se llaman octavos, st las dividi--

mos en nueve partes se Llaman novenos, si las dividimos en -~

diez partes iguales se llaman décimos, si las dividimos en on

ce partes iguales se llaman onceavos, si las dividimos en do-

ce partes iguales se llaman doceavos, y asf sucesivamente.

Cuando el denominador es mayor de diez, al nimero -

se le agrega la terminacibn avo.

Ejemplo: .

2 se lee, doe doceavos.

12

7 se lee, silete veinteavos.
20

NUMEROS FRACCIONARIOS

Denominados también nimeros racionales. Son aquellos
numerales que expresan las partes iguales en que ha de divi-
dirse la unidad. (entiéndase por unidad cualquier modelo que

represente un entero).
Ejemplo:

Supongamos que se tiene una regleta y la dividimos

en cuatro partes iguales: de esas cuatro partes,tomamos tres



las cuales las representamos ast :

La otra parte gue forma la regleta,

la siguiente manera:

21

la expresamos de

A estas representaciones (3/4, 1/4) se les denomina

fracciones comunes.
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CLASIFICACION DE FRACCIONES
Las fracciones se clasificacn en:

Comunes: Cuando el denominador de una fraceiln en un

numero entero sin que lo acompafie el cero.

Ejemplo:Son fracciones comunes 2/3,8/9,3/6,2/4,ete.

Decimales: Son aquellas en que el denominador es la

unidad seguida de ceros.

Ejemplo: 8/10, 3/100, 5/1000, ete.

P

Propias: Cuando el denominador es mayor que el nume

rador.

Ejemplo: §/8, 3/13, 7/12, etec.

8 es mayor gue b
13 es mayor que

12 es mayor que

Impropias: Son aquellas en gque el numerador es mayor

que el denomiador.
Ejemplo: 4/2, 8/3, 7/4, etc.

es mayor que 2

4
8 es mayor que 3

~3

es mayor que 4

Fracciones iguales a la unidad son aquellas cuyo nu-

merador es igual al denominador.
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Ast por ejemplo:

s 11 , 2 eon fracciones iguales a la unidad.

i

Ngmeros Mixtos: Son aquellos que constan de una par

te entera y una parte fraccionaria.

Ejemplo:

REDUCCION Y SIMPLIFICACION DE FRACCIONES

Para reducir un entero a fraccidn, se le coloca al

entero la unidad (1) como dencminador.

Ejemplo:

25 -2 16=2% 9=

~jw©

Para expresar un entero como fraccidn, ésta se con-

o

vierte en otra fraccidén equivlaente en la cual sus términos -

serdn menores. Esto es, reducir a su minima expresidn.

Ejemplo:

_8
16

Sus dos términos se dividen entre dos.



El tema en cuestibmn se localiza en fracciones y ope-

raciones, encontrando que el objeto de estudio se relaciona -
: ,

con cada uno de los aspectos que conforman la matemdtica,pues

en la resolucidn de operaciones intervienen las demds disci--

plinas de la matemdtica,siendo algunas:

- Numeracidn.
- Operaciones con wndmeros naturales.

- Geometria.

Probabilidad y estadlstica.

.

El objetivo a tratar se relaciona con la numeracidn

porque el alumno tiene que utilizar los nidmeros enteros para
poder localizarlos en la recta numérica, después tendrd que -
localizar cantidades intermedias. La relacidén que guarda con
Las operaciones con nidmeros naturales es que las sum&s, res--
tas, multiplicacién y divisibn también se realizan con nume--
ros fracecionarios. Con la geometria se relaciona porque @g al
ni7io a través de dibujos oesquemas geométricos la idea de - -
cuantas partes se estd tomando de un entero, esta representa-
cidén se lleva a cabo en un primer momento a base de cfrculos,

-

para posteriormente utilizar figuras geométricas de varios

o~
(S

dos, como por ejemplo; el cuadrado, el cual servird junto con

el rectdngulo para dividir ew medios y cuartos, dado que 8us
7

ados y formas rectas permiten apreciar en forma muy amplia -

algunas de las proptedades de los nilimeros racionales.
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Con respecto a la probabilidad, la utilizacidn de -~
fracciones son de gran importancia, ya que el ni#ioc observa u-
na gran cantidad de juegos de azar que le son familiares mds
nunca podrd predecir un resultado de algidn premio f}acciona——

rio 8i no ha tenido acceso a los nimeros racionales.

Para esto también es importante plantearncs que es -
Lo que entendemos por ensefianza-aprendizaje, para Lo cual al-

guncs autores nos dicen Lo siguiente.

Rafael Ramirez dice que; "El aprendizaje consiste en

. . o

la adquisicidn constante de experiencias que el sujeto va acy
mulando minuto a minuto y dfa tras dia, pues la vide es una -

ininterrumpida serie de momentos de experiencia'. (1)

La idea que nos da este autor es que el nifio aprende

desde su nacimiento hasta su muerte.

Jos€ Manuel Villalpando dice que; "La ensesianza y el
aprendizaje son dos actividades paralelas encaminadas al mis-

-

mo fin: el perfeccionamiento del alumno'. (2)

1.~ RAFAEL RAMIREZ.- "La escuela Rural Mexicana'. Los nuevos
rumbos de la diddctica. P.25. MExico 1982.Pedagogia de la
Précetica Docente.

2.- JOSE MANUEL VILLALPANDO.- "Manual de Psicotéenica Pedagl-
gieca” P.30 y 31. México 1969. Pedagogfa de la prdctica --

Docente.



Para este autor el aprendizaje consiste en la manera

como el alumno responde a la aceidn del maestro.

Nos menciona también dos formas de aprendi%aje:el pa

stvo y el activo.

El primero considera al aprendizaje como un hecho =--

obscuro, que se lleva a cabo en la mente del alumno

En la segunda forma de aprewndizaje, considera al ma-
estro guiando al educando en un primer momento, para que des-
pues, el alumno actile por interés propio, asumiendo la acti--

tud de investigador de las ciencias.

Considero que este planteamiento que nos da Villal--
pando, es en realidad como debe ser la ensefionza y el aprendi

zaje, ya que como el dice sown actividades paralelas.

La labor docente estd encaminada «a planear, guiar -
orientar y evaluar el proceso de aprendizaje de los alumnos, -

&
tomando en consideracibn el concepto social e institucional -

[Vs)
Oy

que prevalece en la zona donde se lleva a cabo esa labor, a

como las caracterfsiticas particulares de cada uno de los ed

&

candos.

preciar que al alumno ge le dan una serie

[

n
Q

puede a
de conocimientos que para el son ajenos a su mundo, es decir-

se presentan al nivio guarismos, Llos cuales dada su configura-

cién le son totalmente extrarios a su realidad.
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En la ensefianza-aprendizaje es necesario tener en --
cuenta el medio ambiente donde se desenvuelven los educandos;

porque es un factor determinante en la prdetica docgnte.

Considero que se debe partir de lo que el alumno co-
noce y maneja, a través de un lenguaje matemdtico correcto --

ue provicia el entendimiento entre el area de trabajo los
P

alumnos.
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TEORIAS PSICOLOGICAS QUE FUNDAMENTAN LA CONSTRUCCIOA
DEL CONCCIMIENTO POR PARTE DE LOS SUJETOS DE APRENDISAJE.

Piaget demuestra, mediante sus investigac%onesj que
la adquisicién se efectida segin los procesos de "acomodacidn”
y"asimilacibn', que al operar en equilibrio estos dos proce--
sos producen Za adaptacién del intelecto al medio, en cual- -

quier momento del proceso evolutivo. (3)

Jean Piaget distingue cuatro grandes perifodos en el
desarrollo de las estructuras cognitivas, Intimamente wunidas
al desarrollo de la afectividad y de la socializacidn del ni-

no.

Estos estadios o perfodos requieren en primer ins-—-
tancia que exista un orden de sucesidn de las adquisiciones -
en forma constante, insisten en que no se trata de un orden -

cronolégico sino de un orden sucesorio.

e

Todo estadio ha de ser integrado, esto es, que las
estructuras elaboradas en una edad determinada se convierten

en parte integrante en los afios sigutentes.

——— e - - - — o - -

3.~ J. DE AJURIAGUERRA .- "Manual de Psiquiatrfa Infantil'.El

desarrollo infantil segidn la psicologfa genética.- Desarrg

1lo del nifio y aprendizaje escolar.- p. 90. UPN,MExico, -

198s¢.
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e

Los estadios del peunsamiento por los que pasc el ni
7o en el proceso de desarrollo de la inteligencia y de las es
tructuras ldgico-matemdticas son: Perfodo sensoriomotor; - -
Pertodo preoperacional; Perfodo de las Operaciones Concretas

y el Pertodo de las Operaciones Formales.

A continuacibn hablaré sobre el Perfodo de las Ope-
raciones Coneretaé, por ser Este el que cruza el nifio cuando
estd en tercer grado. El estadio de las Operaciones Concretas
se sitda entre los siete y once afios de edad. Los nifios son -

capaces de hacer varias cosas:

1.-"Son capaces de conservar de un modo constante.-
2.- Clasifican y ordenan cosas rdpida y fdcilmente.

3.~ Experimentan de un modo causi-sistemdtico’.(4)

Durante este perfodo el pensamiento del nivio se de-
centra y se da la reversibilidad (operaciones y nimeros inver

sos ).

Se presentan los esquemas de conservacidn de la ma-

teria; peso, voldmen, longitud y distancia.

Se da la seriacidn y la clasificacidébn, asf como la
construceidn de nimeros enteros.

4.~ ENCICLOPEDIA PRACTICA DE LA PEDAGOGIA.- "Fundamentos y de
sarrollo’.- Conceptos y Términos Bdsicos de la Teorfa de

Piaget.- p. 106 .- Barcelona, Espafia, 1982.
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Aparecen también conceptos de tiempo, nimerc, espa-

eto y veloeidad.

"La coordinacidn de acciones y percepciones,
base del pensamiento operatorio individual,
tambien afecta a las relaciones interindivi
duales. El nivio no se limita al acidmulo de
informaciones, sino que las relaciones en-
tre si, y mediante la confrontacidn de los
enunciados verbales de las diferentes perso
nas, adquiere conciencia de su propio pensa
miento con respecto al de los otros. Corri-
ge el suyo (acomodacién) y asimila el ajeno.
El pensamiento del nifio se objetiva en gran
parte gracias al intercambio social.La pro-
gresiva descentraligzgacidn afecta tanto al -
ecampo del comportamiento soctal como al de
la afectividad”. (5)

o

Los nifice son capaces de una auténtica colaboracidn
en grupo,pasando la actividad individual aislada a ser una -
conducta de cooperacidn. También los intercambios de palabras
sefialan la capacidad de descentralizacidn. El nifio tiene en

cuenta las relaciones de quienes le rodean.

El conocimiento que se adquiere depende de la propia
organizacibn del sujeto y el objeto de conocimiento. Es por -
medio de las acciones ejercidas sobre el objeto de conocimien

to como se llega a adquirir éste.

5.- J. DE AJURIAGUERRA. "Manual de Psiquiatrfa Infantil". Es
tadios del desarrollo segidn Piaget. p. 109. Desarrollo del -

Ni7io y Aprendizaje Escolar. UPN. México, 1986.



METODOLOGTIA

Para llevar a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje
i
es necesario elegir estrategias para determinar que métodos-

debemos seguir y que medios seleccionar.

El planteamiento metodolbégico es algo més complejo~
que una derivacién técenica de una determinada teoria del a-~
prendizaje; debe dar cuenta del proceso social (de transfor-
macién de los sujetos y en sus relaciones con los objetos) -

que se despliega en el espacio de la institucién educativa.

El método supone la confluencia de una determinada-.
estructuracién del contenido en funcidén de su aprendizaje por
parte de los estudiantes, y de pautas para estimular y contro

lar dicho aprendizaje.

El tipo de contenido determina bdsicamente el camino

del método.

e «
he B
~

El proceso metodolbgico que regula el desarrollo de
la ensefianza-aprendizaje es el conjunto de operaciones-que -
realiza un profesor para organizar los factores y actividades
que intervienen en el proceso de adquisicidn de un determina-

do contenido.

Abarca el conjunto de la actividad que despliega el
maestro, antes, durante y después del momento de la clase,con

el fin de facilitar el aprendizaje a los estudiantes.
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La estructuracidn del mé&todo de ensefianza real se -
produce solo en la prdetica del profesor, en la cual conflu-
yen el conocimiento de los prineipios, la habilidad para re-
cabar y procesar informacidn acerca de las condiciones rea--
les del grupo de estudiantes, la habilidad para tomar desi--
ciones pertinentes para resolver situaciones de aprendizaje-
y el dominio por parte del docente de los contenidos progra-

méticos.

Es en el trabajo del profesor en interaccibn con 8us
compafieros y principalmente cown los alumnos en donde se rea-

liza el método de ensefianza.

En el planteamiento metodoldgico intervienen cinco-
procesos bdsicos a partir de los cuales se estructura el mé-

todo de ensefianza:

1.- La estructuracién del contenido como "estructura

metodolbgical

-1
/
14

Este proceso de estructuracidn del contenido deman-
da del profesor un profundo conocimiento de las desciplinas
que debe ensefiar, tanto de la informacidén como de las relacio
nes légicas y los procedimientos metodolbgicos que las cons-
tituyen; también implica que pueda reflexionar acerca de su

disciplina, definiendo su objeto de estudio y el tipo de a--

bordaje del mismo. (1)

1.~ ALFREDO J. FURLAN. "Metodologfa de la Ensefianza' Medios para la Ense
fianza. UPN. p. 161 .México, 1986.
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2.~ La estructuracibn de las actividades que realil

za el estudiante para aprender los contenidos

s

del programa.

Para aprender, un éijeto iﬁteractﬁa, en un proceso
dindmico con un referente, actﬁa sobre su objeto de estudio
para asimilarlo; actﬁa‘utilizando la nueva informacibn para

‘ resolver diferentes situaciones y en esta actuacibn reorgant
za su experiencia en funcidn del nuevo elemento. Es importan
te que recuerde la significacibn del concepto asimilado y co

mo debe utilizgario en determinadase situaciones. {(2)

3.- La organizacidn de los materiales para que los

. estudiantes perciban el contenido y puedan ope

rar con el.

.

Los materiales deben posibilitar un acceso a la in
formacién de un modo tal que se facilite la percepcidn de la

realidad. Cuando mds manipulables sean, mds facilitan el tra

P

bajo del estudiante. (3)

4.~ La organizacibn de las interacciones entre Llos

miembros de la situacidn educativa.

2.- idem. p.162 - 163.

3.~ idem. p.184.



Lo esencial del proceso educativo se realiza en un
contexto de interacciones entre personas que ejercen el rol

explfcito de ensefiar o aprender. (4) g

A

5.~ La sistematizacidn del proceso educativo.

El proceso de sistematizacidn permite sincronizar-
todos los puntos anteriores en un programa, bajo la 18gica -

de la planeacidn.

Las formas de ensefianza y estudio dependen de un -

. alto grado del tiempo y los espacios disponibles. (5)

.

Grecia Gdlvez analiza el fracaso escolar de las ma-

teméticas desde tres actitudes distintas. (6)

1.~ La de responsabilizar al alumnc y a actuar so-

bre €l para superar esa dificultad.

¢ 2.- La que alude a la institucibn escolar (métodos

de ewnseflanza, actitudes de ls profesores,ete.)

.- Las que nos dicen las relaciones del alumno --
con el conocimiento y con las situaciones esco

lares en que lo adquiere.

6.- GRECIA GALVEZ. "Elementos para el andlisis del fracaso
escolar en matemdticas'. Mecanograma. La matemdtica en

la escuela II pp.5 a 7 . UPN. México,1986.
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La institucidn escolar debe asumir su responsabili-
dad de determinar cuales son las habilidades fundamentales pa

ra el aprendizaje escolar y organizarse para propiciar el de-
£

sarrollo de €stas en los nifios que recibe.

El objetivo fundamental de la escuela primaria es -
enseviar a los nifios a resolver los problemas partiendo de si-
tuaciones de la vida diaria de é€stos, utilizando una metodolo

gfa comnstructivista.

C. Kamii nos dice que debemos propiciar situactiones
en las que el nifio establezca relaciones entre todo tipo de -
objetos, respetar sus propios intereses, generarle necesida-
des, aprovechar situaciones de conflicto, y posibilitar la co

municaciébn y la interaccidén grupal. (7)

Es importante considerar la opinidn de Kamii ya que
el nifnio aprenderd mds fdcilmente si le presentamos situacio--
nes de su vida diaria, en las cuales &l entenderd que el a-
prender las fracciones es importanta ya que las podrd aplicar

a eituaciones de su cotidianeidad.

Los profesores debemos partir de los entornos socia

les de los educandos, de situaciones como: ir a comprar al-

7.~ KAMII CONSTANCE.- "Principios de Ensefianza'.- Editorial,
Visor, Madrid, 1985. La matemdtica en la escuela II. UPHN,

México, 1986.
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gunos artfculos a la tienda o al meréad&, o también de activi
dades de su escuela, como por ejemplo cuando los nifios venden
los productos de la cooperativa escolar, tendrdn que saber -
después de venderlos, cuantas partes de la bolsa dé dulces --

vendieron y cuantas partes les faltan por vender.

Es conveniente eliminar dentro de las instituciones
escolares el tipo de educacibn tradicionalista o también lla-
mada educacidn bancarias; donde el educador es el #nico sujeto
activo y el educando es sblo un ser pasivo que dUnicamente re-
cibe lo que el profesor le transmite a través de las clases.
En este tipo de educacidn se inhibe el desarrollo de la perso
na, llevando con esto al alumno a una pasividad, la cual lo -
lleva a una postura de adaptacién a las situaciones hechas,no
a una apreciacién critica de una realidad suceptible de cam-

bio.

Es recomendable cambiar a un mejor tipo de educacidn
por ejemplo la que nos menciona Freire, es decir la educacidn
problematizadora, donde el hombre se convierte en el protago-
nista de su propia historia, transformando la realidad sin 11
mitarse a ser un objeto mds de un mundo hecho y manipulado -

vor otros. (8)

8.- RUIZ OLABUENAGA JOSE I. Y OTROS.- "Que pretende Paulo ~ -
Freire: Su filosoffa del hombre y de la educacion”.- En -

Paulo Freire, Concientizacién y androgogfa.- Buenos Aires

Paidos, 1973. Medios para la ensefianza.pp.231 a 236 MéExico,
158¢.
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Se debe iniciar siempre de la problemdtica real del
nifio y retornar a aplicarse a ella como punto final del pro-
ceso de aprendizaje. Implica ademds, que el alumno elabore -
sus propios conceptos matemdticos mediante la actividad cor-
poral, la manipulacibn, la observaci5n, la comparacidn, el -
anélfsis, etc., derivados de la problemdtica planteada y que,
una veg elaborados dichos conceptos, los aplique en forma --

ereativa a otras situacitones.

PLAN DE TRABAJO

Iniciar con una plética, donde les hago ver que pa-
ra peodernos entender entre las personas,es necesario conocer,
el lenguaje que se estd utilizando en ese lugar, de lo con-=-
trario, sélo seremos espectadores del momento sin ninguna -
participacién que nos permita desenvolvernos; aquf se les ha
ce mengidn que las matemdticas también utilizan un lenguaje-

para poderlas comprender.

* Se sugiere que los alumnos compartan algién alimen
to con sus companieros ( fruta,dulces,galletas,tor

tilla, pan, etc.)

* Explique cdmo dividid o partid ese alimento para

poder compartirlo.

* Repartir a cada alumno pedazos de papel lustrina-

de varios colores.

* En el papel lustrina recortardn figuras que deseen
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(cuadrados, cfrculos,rectdngulos,tridngulos,eta.)
Doble la figura cuantas veces guste-

Advierta que cuando una figura (entero) se divide
en partes iguales, se estd fraccionando.

- Las fracciones se representan con dos términos

separados por una lftnea o segmento horizontal.

2 s ) » 6

3 7 9
De cada una de las partes de las fracciones es im
portante que los alumwnos conozcan las funciones -
de Estas, ya que el conocimiento razonado de di--
chas partes dardn al alumno las bases de un apren

dizaje mds amplio,guidndolos para que descubran que:

- NUMERADOR. Es el t&rmino que estd colocado en -~
la parte superior, indica las partes
tguales que se han tomado del entero.

- DENOMINADOR.Se llama al término que se encuentrad

colocado en la parte inferior e indi
ca el nimero de partes en que se di-

vide el entero.

o

©

3

Q.
§

* Recortard las figuras por los dobleces que

Z0.

* Jugard con sus compafieros de mesabando a represen

tar grdficamente fraceciones como:
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2 s 3 s 4
4 5 6

(Utilizando sus figuras de coleres)

Dibuje en su cuaderno las figuras que dividid

En ellas represente 2 & .

¥\

Para reafirmar el tema, jugardn a la loterfa

Se les repartird una tabla a cada alumno, la -~ =
cual tendrd enteros divididos en diferentes frac

ctones. .

Las cartas de la baraja tendrdn el nombre de La

fraccién con letra.

Se jugard de la misma forma que la loterfa comin.

Un nifio gritard las cartas y los demds colocardn -

una sefial en los dibujos de su tabla. -

Gana el primer nifio que haya llenado su tabla y
la mostrard a los demds para que verifiquen 8i -

en verdad gand.
Los alumnos se turnardn para gritar las cartas.

La actividad se repetird cuantas veces sea nece-
sario hasta que los alumnos identifiquen con fa-

eilidad la representacibn grdfica de una fraccidn
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de diferentes formas.

Comeo al nisioc a esta edad todavfa le gusta partici-
par en la organizacibn de juegos y trabajos proponiendo sus
propias reglas. Reafirmarfa atn mds el tema de las fraccio--

nes utilizando el juego de la ruleta.

* Los alumnos pasardwn a darle vuelta y dirdn que
fraceibn es la que indica la flechita donde cayé
la ruleta.De esta forma se familiarizaerian aidn -
mds con las fracciones pues verfan que a través

de este juego estdn aprendiendo.

<

* Los alumnos pasardn a girar la ruleta varias ve-

cee.
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EVALUACTION

La evaluacibn es un proceso dindmico y stistemdtico

que forma parte integral y fundamental de toda accéén educa~
tiva. Por lo general, la evaluaeibn se ha reducido a un exa-
men final o a varios exdmenes parciales que se separan de -
las acciones educativas cotidianas. En este caso, la califi-
cacién se convierte en una meta en st y tiene un significado
artificial y deformado, en lugar de ser la expresién de un -

juicio sobre el logro de ciertas metas. (1)

Esta realidad deformante de la evaluacibn es el re

sultado de un enfoque darwiniano de la eduacién, que le atrt

buye la funcidén de seleccionar a los individuos mds capaces

y mejor dotados. Actualmente la educacién tiene un enfoque -
totalmente distinto y se hace de esta prdetica algo funeio=--
nalmente inoperante y Eticamente inaceptable. La corriente -
pedagbgica actual pretende hacer de la escuela un sitio don=-
de el alumno viva su presente y aprenda en un ambiente esti-
mulante y positivo. La evaluacibn pedagbgtica no trata de su-
primir los exdmenes, ni rechaz&r las calificaciones sino que
trata de ubicarlos en su justa dimensidén, como parte necesa-

ria y benéfica del proceso educativo.

—— - -

1.- VICTOR MANUEL ROSARIO. "Enfoque de evaluacién'. Evalua--
cién de la Prdctica Docente. UPN. México, 1980.

p.117 - 118.



La verdadera evaluacibn educativa es un proceso --
sistemitic& institucionalizado, no dependiente del cfiﬁerio
o de la decisidn de un maestro, sino de la conmstatacibn del
grado en que se logran los objetivos educacionales propues-—-

tog para un curso, una asignatura, un grado, etc.

Existen diferentes tipos de evaluccidn: evaluacidn
con referencia a normas, evaluacidn con referencia a crite--

rios, y la evaluacidn ampliada.

EVALUACION CON REFERENCIA A UNA NORMA.

Presupone que las "aptitudes" son determinantes de
un aprendizaje; las considera como un prondstico del rendi--
miento escolar, sin tomar en cuenta otros elementos que afec

tan al proceso de aprendizaje.

Considera que el aprendizaje se estima mediante la
relacibn que se establece entre el alumno que obtuvo la mas
alta puntuacidn y el que obtuvo la mds baja en el grupobf

Lo importante es premiar a los "mejores'y no tanto
averiguar el proceso de aprendizaje de un sujeto, distin- -
guiendo lo gque lo ha favorecido u obstaculizade.( 2)

- -

9.~ FELIX AMADO REYES.- "Evaluacidn con Referencia a Normas
y con Referencia a Criterios!. Evaluacidén de la Prdetica Do-

sente . UPN. México, 1980. pp. 119 a 121.
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EVALUACION CON REFERENCIA A CRITERIOS.

El aprendizaje es concebido dnicamente como un pro

£

ducto.

Establece que la acreditacidn que logre el estudian
te se hace cuando Este manifiesta que cumple con Lo preescri
to en los objetivos, lo cual lleva a los docentes a elaborar
largas listas de objetivos que representan fragmentcs de la

materia por aprender. (3)

EVALUACION AMPLIADA

En este trabajo se considera conveniente utilizar
esta evaluacibn porque toma en cuenta la totalidad de las --

partes que intervienen en el proceso esefianza-aprendizaje

®
"
3

[\

-

ro no en forma aislada, sino a partir de la situacidn global

vista en toda su complejidad.

4 o -r - ,“’
En la evaluacidn ampliada se busca la realacidh en

tre la totalidad de los elementos que se involucran em una -
sttuacibn,és decir,no le interesa exclusivamente un resulta-
do, sino la situacidén fntegra y particular de que se trata.

(4)

3.- Idem. p.120 ~-121.
4.~ BERTHA HEREDIA A.- "Evaluacién Ampliada'.- Revista de la

Educacién Superior No. 2. México, 1980. p. 133. Evaluacidn -

de Ta Prdctica Docente.~- UPHN. México,1980.



La evaluacidn ampliada sclo es posible desde una -~
perspectiva que contemple los problemas desde su particular
expresién y tenga en cuenta la totalidad de las variables que

intervienen en ellos. Se interesa en los procesos mds que en

los productos, en las experiencias que han llevado a determi

nados resultados mds que en estos mismos.

Los instrumentos que se pueden utilizar para llevar

a eabo dicha evaluacidn son: lista de comprobacion, escala

estimativa, registro especifico, realizacidn de actividades,

tareas y diferentes baterfas de pruebas.

Como se menctiond anteriormente para evaluar esta -
propuesta pedagbgica se utilizard la evaluacibn ampliada,que
ofrece un panorama mds extenso y equitativo para cada alumno,
ademds de permitir evaluar cada momento del proceso de ense-

fianza-aprendizagje.

Se tomard en cuenta la participacidn del alumno, -

durante todo el desarrollo de la estrategia metodoldgica.
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LA PARTICIPACION DEL ALUMNO

ESCUELA: FRANCISCO I.MAEDRO C.C.T.DPR10340 ZO0NA ESCOLAR 10
GRADO: 3o. RASGOS EVALUACION
MUESTRA \REALIZA {COLABO- {TOTAL | SEGUN
N 0 M B R E INTERES |LAS AC~1RFA C(ON, DE TABULA
Y ENTU- |TIVIDA- |LOS DE- \PUNTOS | DOR
STASMO |DES MAS.
1.-ALEJANDRE PEREZ OMAR 4 3 4 11 9
2.-AVENDANO REYES BLANCA 2 5 3 10 g
3.-BAEZ VILLEDA JULIANA 3 2 3 8 8
4. -CRUZ ZARATE ROSENDO 5 3 4 iz g
TABULADOR .
PUNTOS CALTFICACION
EQUIVALENTE
13 15 1
10 12

HN

S Q8 2 L a9 9
N

D N o v O

[Val
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RELACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

CON OTRAS AREAS DE ESTUDIO.

Con la educacién primaria se busca la formacibn
integral del wnifio, que le permitird tener conciencta soctal
y convertirse en agente de su propio desarrollo dentro de la
soctedad a la que pertenece. De aht el cardcter formativo, -
mds que informativo,de modo que durante toda su vida, en la
escuela y fuera de ella, busque y utilice por st mismo el co
nocimiento, organice sus observaciones por medio de la re- -
flexidn, y participe responsable y crfticamente en la vida,

social.

Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje es
importante la integracibn la cual consiste en mostrar hechos
como un todo unificado, que puedan ser estudiados parcialmen
te desde cada una de las drea de aprendizaje. El maestro de-
be motivar la clase de tal manera que el educando vivencie -

cada una de las situaciones y de manera natural &Estas se in-

corporen en la personalidad del nifio.

Estudios de psicogenética realizados por Jean --
Piaget muestran que el nifio aprende mejor los hechos cuando
se le ensefian relacionados,tntimamente ligados unos con o0- =
tros, con la finalidad de que busquen un bloque interrelacio
nados que se grabe en su inteligencia, concretamente en su -

memoria, pero en una memoria de tipo operativo.
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Las diferentes dreas de aprendizaje se integran
para reunir y coordinar todas las cuestiones en torno a un
punto unitario que dé significado a todo lo demds;fusionar
las diferentes dreas del conocimiento que constituyen el -
plan de estudios; organizdndolas lbégica y cientfficamente -
de manera que concatenen los conocimientos en una sintesis

sbélida y rica en significados para el educando.

Las actividades referidas al aprendizaje de las
fracciones deben estar relacionadas con las diferentes dreas
del conocimiento, de manera tal que para el nifio haya un - -
vinculo entre las diferentes situaciones que se le proponen,.
y logre asf darle coherencia y sentido al conocimiento que

va construyendo.

Dentro del drea de espafiol el tema en cuestidn -
se relaciona cuando se le pide al nmi7io que analice el orden
alfabético y diga qué parte del abecedario son vocales y qué

parte representa las consonantes.

Llegard a la conclusién de que 5/29 representan

las vocales y que 24/29 representan las consonantes.

Con la asignatura de ciencias naturales el obje-
ttvo se relaciona, porque al inicio del curso se pide a Llos
alumnos y maestro que organicen una excursibn para recolec--

tar plantas y animales, después en su salén se seleccionard
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lo recolectado, aquf dirdn los alumnos qué-parte de la reco-
leccibn son plantas y qué parte son animales, también qué --
porcidn de los animales viven en el agua y cudles viven en
la tierra, o qué parte de las plantas recolectadas tiene flo

‘/,
res y cudles no.

En el drea de ciencias sociales se relaciona por
que en tercer a#io se aborda el conoeimiento de su entidad, se
aprovecharfa esta situacidn para hacerle ver al alumno qdé -
parte de las tierras de su Estado son planas, o qué porcién
de los municipios se localizan en la franja fronteriza,cudn-
tos municipios se ubican en el litoral del Golfo de México ;

también qué parte de los municipios integran las zonas deno~-

minadas Huasteca Tamaulipeca.
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coNCLUSIONES

Que el alumno maneje el concepto de fraccivones en si
tuaciones escolares concordantes con la vida cotidia

na.

Que el educando compare y utilice fracciones senci-

llas, en situaciones de reparto.

Se debe partir de lo que el alumno sabe, y no de 1o

que debe saber.

Hacer el desarrollo del tema mds objetivo, para inci

tar a los alumnos a una participacidn mds activa.

Buscar ejemplos reales en los que el alumno pueda --

darle utilidad a lo aprendido.

Lograr que los alumnos adquieran el aspecto racional
del tema a través de las situaciones propiciadas por

el educador y por ellos mismos.

En la ewnsefianza de las fracciones es necesario utilt
zar una metodologfa que contemple las caracterfsti--

cas psicoldbgicas de los educandos.

Es necesario conocer la situacibn socio-econdmica =--
del grupo escolar donde se va a laborar, con el pro-
pbsito de tener un inventario de los recursos huma--

nos con los que cuenta el docente en el proceso ense
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fianza-aprendizaje.

z

El proceso pedagbgico que favorece al aprendizaje -
implica que: el nifio constfuya sus propios conoci--
mientos mediante observaciones del mundo circundan-
te, su accién sobre los objetos, la informacibn que
capta de su medio ambiente y la reflexibn critica -

sobre los hechos de su realidad.

La funcién del maestro consiste en propiciar y esti
mular el aprendizaje crftico del educando, creando
las condiciones favorables para que el ni7io aprenda

megjor.

La evaluacibn es un proceso dindmico y sistemdtico
que forma parte integral y fundamental de toda - -

aceibn educativa.

Se considera que la evaluacidn ampliada es la mds a
corde en toda prdctica pedagbgica, pues toma en con
sideracién la totalidad de los elementos que se in-

volueran en el proceso ensefianza-aprendizaje.
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G L 0 § A R I ©
ANALOGIA.~- Relacién de semejanzas de entre cosas di'stintas.

APRENDIZAJE.- Consiste en la adquisicibn constante de conoci-

mientos que el sujeto acumula dfa tras dfa.
CONFLUIR.- Juntarse en un punto dos o mds caminos.

CONTRATO DIDACTICO.- Pacto entre maestro-alumno, mediante el

cual el maestro se compromete a enseriar algo y el

-

alumno acepta ese compromiso.

EFECTO.~ Lo que se sigue por virtud de una causa, fin para -

que se hace una cosa.

EGIPTOLOGOS. - Persona versada en egiptologfa.

o

ENSENANZA-APRENDIZAJE.~ Actitudes paralelas encaminadas a un
mismo fin, el pérfeccionamiento cualitativo y cuan
titativo del alumno.

ESTADIO.- Fage o perfodo. Lapso corto de tiempo.

EVALUACION. - Valorar, estimar y apreciar el valor de las co-

sas no matertales.
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GUARISMO.- Cada uno de los signos o cifras ardbigas que expre

san una cantidad.

INTERACCION. - Aecidn que se ejerce entre dos o mds objetos, -

agentes, funciones, etec.

NUMERO RACIONAL.- Se aplica al ndmero que puede escribirse en

formas fracctonaria.

PASIVO.- Se aplica al sujeto que recibe o padece la accidn -

del agente.
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SECRETARIA DE EDUCACION CULTURA Y DEPORTE

ESCUELA: "FRANCISCO I.MADERO" c.C.T.: 28DPR10940

NOMBRE DEL ALUMNO: ' GRADO : GRYPO:

INSTRUCCIONES: Coloca dentro del paréntesis de la derecha la
letra que conteste correctamente las siguien-

tes cuestiones.

1.~ Nombre que se le da a los nimeros que se escriben con -

numerador 0 denominadoP....eeeeeocseseeneosasonsos ( )
a) Nimeros Primos b) Niameros Compuestos
e) Nimeros Ractionales

2.- Es el nidmero que estd colocado en la parte inferior de -

una fraceién, e indica el ndmero de partes en que se di-

VEAde L CNECT O e o eseooeesoonanassonscssnsasesssssos { )
a) Numerador b) Denominador

c¢) Racionales
3.- El niimero 89/12 8@ 1@ +vvveeesosnossnasscosscsncns ( )

a) Doce novenos b) Tres medios

¢) Nueve doceavos "

o= 2/5 €8 UNA FPACCEON «vuuueereoanaeeesonneeeennnns ( )

al) Mixto b) Comin

e) Compuesta

5.~ EL Ndmero 7/20 se lee ...uivininiuiininininnnenns ( )
a) Cinco déeimos b) Cuatro octavos

¢) Siete veinteavos
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SECRETARIA DE EDUCACION
CULTURA Y DEPORTE

ESCUELA: "FRANCISCO I. MADERO" C.C.T.28DPR10940

NOMBRE DEL ALUMNO: GRADO: GRUFO:

INSTRUCCIONES: DI EN QUE ESTAN DIVIDIDAS ESTAS UNIDADES.

Unidad En En

ESCRIBE LA FRACCION QUE CORRESPONDA A LA PARTE SOMBREADA.

Unidad

INSTRUCCIONES: ESCRIBE LA FRACCION QUE CORRESPONDA A LAS PARTES SOMBREA-
DAS DE CADA FIGURA. '
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6

INSTRUCCIONES: ILUMINA LO QUE CORRESPONDA AL NUMERO QUE SE

INDICA.
l Q

1
2

—— - 2 " oo s sacs o it 8 i

SEP.-"Libro de Texto del Alwmo de Tercer Grado de Primaria' .México,1970



