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INTRODUCCION

La ensefianza de la matemética en el nivel preescolar pare-
ce ignorar el hecho de que el nifio al ingresar al Jardin de Ni-
fios posee ya conocimientos matemé&ticos, mismos que ha ido cons-

truyendo en la interaccibén con su entorno.

De acuerdo con los investigadores Carpenter y Moser se ha
demostrado que los nifios resuelven problemas aditivos y de sus-
traccidn, aln cuando éstos, desconozcan la representacién con-

vencional de las operaciones.

Tomando en cuenta, lo anterior, la presente propuesta se -
ubica en valorar el conocimiento que tienen los nifios de Educa-
cién Preescolar para resolver problemas aditivos verbales y pre

§
sentar actividades que se vinculen con el trabajo escolar.

El contenido del trabajo se organiza en tres apartados: El
primero corresponde a la DELIMITACION DEL PROBLEMA, en el que -
se da a conocer el surgimiento e importancia del problema como

objeto de estudio.

En la JUSTIFICACION, se describen las razones que argumen-

tan el estudio, tomando en cuenta los recursos que se utilizan



en el aula escolar, el empleo de consignas, la organizacidn de

las actividades, los espacios y el tiempo.

En este mismo apartado se incluyen los OBJETIVOS, en donde

se mencionan los alcances que tiene el desarrollo del trabajo.

El segundo apartado se organiza con el MARCO TEORICO Y CON
TEXTUAL. En el primero se pretende dar una explicacién general
de algunos referentes tedricos-conceptuales a partir de la 1i--

nea constructivista.

Se retoman los estudios realizados por Carpenter y Moser -
para describir los problemas aditivos verbales y estrategias de

solucidn de los mismos.

E1l MARCO CONTEXTUAL, corresponde a la ubicacidn, organiza-
cidn escolar, asi como el ambiente familiar del que provienen -

los alumnos del Jardin de Nifios "JUANA C. ROMERO".

El tercer apartado se refiere a la ESTRATEGIA METODOLOGICA
donde se menciona la planeacidén, realizacidn y valoracidn de -

de entrevistas a nifios preescolares.

La investigacién se centra en plantear problemas aditivos
verbales de: cambio, combinacién y comparacidén a nifios de segun

do y tercer grado de dos contextos escolares.



Con base en los resultados se aportan aspectos fundamenta-
les que enriquecen la planeacidén de actividades, mismas que pue
den ampliarse con la participaciédn de compafieros interesados en

el objeto de estudio.

Por Gltimo se mencionan las conclusiones Yy algunos apoyos

bibliograficos que sirvieron sustenteo para el presente trabajo.
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APARTADDO

OBJETO DE ESTUDIO



DELIMITACION DEL OBIETO DE ESTUDIO

La construccidén del conocimiento légico-matemé&tico se ini-
cia en el individuo a partir del contacto que tiene con los ob-
jetos, esto es, al descubrir sus caracteristicas, al comparar-—-

las y establecer relaciones entre ellas.

El programa de Educacién Preescolar (1981) se fundamenta -
en la Teoria Constructivista, sin embargo, una situacidén que se
presenta en el nivel preescolar, es creer que solamente los ni-
fios que cursan el primer y segundo grado de Educacidén Primaria
pueden resolver problemas aditivos y que para ello es necesario
dominar los algoritmos convencionales. Lo anterior manifiesta
que se ignora todo el proceso que sigue el nifio para apropiarse

de los conceptos mateméticos, considerindolo receptor, memoris-

Y

ta y reproductor de modelos.

"Agn cuando en el Programa de Educacién Preescolar
se privilegian los contenidos de clasificacidon, senia
cidén y conservacién, son pocas das Educadonas que men
cionan estos conceptos dentro de los alcances que el
nifio debe tenen al concluin su Educacién Preescolan, -
mientras que la mayoria paioriza como contenidos al--
canzables el conteo, la identificacidn de las Liguras
geométnricas y el neconocimiento de las grafias de los
nimenos” (1)

77T NEMTIROSVRY, Miniam. Situacidén actuald de da Ensefianga de la
Matemética en el nivel Preescodar. Informe de JInvestigacion
CINVESTAV. Fulio 71990.
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La experiencia adquirida en ocho afios de servicio, me lle-
vb6 a constatar que esta problemdtica se observa con docentes de
1, 2, 3 o mas afios de servicio en el nivel preescolar en dife--
rentes contextos escolares; por lo que el objeto de estudio de

la presente propuesta pedagbgica es:

ESTRATEGIAS QUE USAN LOS NINOS DE EDUCACION PREESCOLAR
PARA RESOLVER PROBLEMAS ADITIVOS VERBALES

Y SU VINCULACION CON EL TRABAJO ESCOLAR.

La realizaciédn de este trabajo pretende actualizar el cono
cimiento que se tiene con relacidén a la construccidén de los con
ceptos matemdticos en el nifio y por otra parte pretende compar-
tir experiencias con el personal docente que labora en el nivel
preescolar u otro nivel, creando con ello un proceso de bGsque-
da y observacibén en sus alumnos, enriqueciendo su préctica esco
lar. Se considera un trabajo que permite investigar otros as--
pectos no profundizados en éste, por ejemplo: medic%én, repar--

to, representacidén gréafica, etc.
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JUST IFICACION

E1l papel de la Educadora se ha centrado en "transmitir" lo
que considera "deben de saber los nifios" haciendo determinados
ejercicios, repitiendo en voz alta la serie numérica, colorean-
do los numerales, etc. Frecuentemente se observa que los nifios
repiten por repetir y hasta encuentran gustosamente un ritmo a
la serie numérica. La repeticidn de la serie es acompafiada con
representaciones gréAficas convencionales, éstas son elaboradas
con materiales llamativos para atraer la atencién del nifio y --
son colocadas en lugares visibles, por ejemplo: arriba del piza

rrén, como decorados o mdviles, etc.

"Cuando el adulto quiene imponer los conceptos ma-
teméticos a un nifio antes del tiempo debido, el apren
dizaje es dnicamente verbal puesto que el veandadero -
entendimiento viene énicamente con el desarnollo men—
tal” (1)

El lenguaje que utiliza la Educadora para dirigirse a los
nifios al realizar alguna actividad relacionada con los concep--
tos mateméticos, es totalmente dirigido, ella establece los cri

terios de realizacidn, con ello, aleja al nifio de sus propias -

respuestas, opiniones y sugerencias esponténeas.

‘T77 "PIACET, Jean. Cémo el nifio forma conceptos matemdiicos. La
matemética en da escuela J9.Antologia, LEPEP' 85 UPN. p.177.




-

Algunas de las consignas que se han observado son las si--
guientes: "los rojos aqui"™, "pongan las fichas de este color --
(sefiala) en esta caja", "se colocan en esta parte las que tie-—-

nen este tamafio... grande" (muestra al grupo el objeto), "repar

te dos a cada compafiero", "cuenta a los nifios y tG a las nifias",

";Dénde colocamos los grandes y... los pequefios?", "tienes méas,
dame las que te sobran", "pinten con la crayola que tenga el co
lor més fuerte... gVerdad que es la roja?", "los chiquitos se -
forman aqui y los grandes en este otro lugar", "voy a escribir
que llegaron ocho nifias y trece nifios" (escribe en el pizarrén
los numerales), "peguen los circulos y tridngulos para que les
quede su trabajo asi" (la Educadora muestra el trabajo termina

do al grupo). (7)

Las actividades se organizan en forma individual y/o equi-
po, pero; finalmente el trabajo es individual. Cuando se reali
zan representaciones gréaficas, los nifios hacen un copiado del -
modelo expuesto, con ello, la Educadora considera qué?al repro
ducir el numeral y posteriormente visualizarlo y memorizarlo, -
el nifio adquiere el concepto de nlmero. Se ha observado que --
atGn cuando el docente no propicia la representacién, los alum--

nos las realizan.

Por lo general se utilizan los siguientes materiales en --

(7] Consignas que menciona da Educadora en coniextos escodlares
diternentes. Obsenvaciones 1991/1992.
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las actividades: resistol, hojas, lépices, crayolas, tijeras, -
figuras geométricas hechas con papel lustre de diferente color,
corcholatas, palitos de paleta, peribdicos, calendarios (utili-
zados para recortar los numerales). Los materiales se colocan

en espacios determinados por el adulto, siendo éstos poco visi-
bles para los nifios, por estar en botes cerrados, estantes, bol
sas, etc, y sb6lo en algunos casos existen cbddigos para identi--

carlos (hechos por los nifios y por la Educadora).

Recordemos que el nifio se vale de sus experiencias anterio
res para expresarse y actuar, pero; también requiere de nuevas
experiencias y éstas las adquiere al interactuar con su entor-
no, por lo que la Educadora debe propiciar el mAximo de expe--
riencias durante el tiempo que pasa el nifio en la escuela. Tam
bién es conveniente que de é conocer el uso y formas de utili--
zar los materiales, tomando en cuenta todas las posibilidades -

que puede brindar al nifio en funcidén de su desarrollo.

Por otra parte, se cree que el conocimiento matemético tie
ne un horario determinado y que, ademés es importante contar --
con un libro que complemente las actividades relacionad;s con -
las mateméAticas. Si se realizan las actividades en el libro, -
el nifio se limita a escuchar y respetar las indicaciones gque —-—

verbaliza el adulto, las actividades se trabajan de manera ais-

lada de la planeacidn diaria.

13



Al respecto comenta Kamidi:

"Si la autonomia constituye el objetivo de la edu-
cacion y el nifio debe sen mentalmente activo para - -
construin el nimero, se le debe animarn a actuar segin
su propia decisidn y conviccién mds que pon docilidad
y obediencia. Por tanto yo no rnecomiendo establecen
un tiempo del dia dedicado especialmente a la cuanti~
ficacion de objetos. Antes que hacen matemditicas, pon
que el maestro dice que es el momento de las matemdti
cas, 4se debe animarn a los nifios a nrazonar so0bre las -
cantidades, cuando sientan la necesidad y estén inte-
resados” (1)

Al analizar el trabajo que realiza el docente en el aula -
y fuera de ella permite reflexionar sobre situaciones que in--
fluyen en el trabajo escolar y que esté&n determinadas por el --
contexto en que se desarrolla (sociales, econdémicas, institucio

hales, etc.)

El docente con retacién a las normas institucionales tiene
que cumplir con: horarios, uniforme, entrega oportunamente de
la documentacidén solicitada (dependiendo de la organizacidén del

Jardin de Nifios: completa, incompleta o unitaria).

Los documentos que elabora la Educadora son: lista de asis
tencia, evaluacién de su grupo, libreta de proyectos y observa-
ciones diarias, informes de salud mensual, expedientes de los -
alumnos Yy entre otras actividades: venta de boletos, timbres, -
participa en la organizacidén y realizacion de las rutinas de ac

tivacidén colectiva, de campamentos escolares, de convivencias -

(1] KAMIT, Constance. Principios de ensefianza en maitemdiicas. -
La matemdtica en la escueda 7. Antologia, LEPEP' 85. UPN.
p. 177
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familiares, eventos civicos, sociales, etc. Todas "Ias activida
des se realizan con la coordinacidén del personal docente, direc
tivo y manual del propio Jardin de Nifios y/o con la participa-

cidn del Comité de Padres de Familia.

En el caso de las Educadoras unitarias y Directoras encar-
gadas con grupo (1), la documentacidén aumenta por tener que en

tregar informacidén del plantel.

Como consecuencia la Educadora unitaria y Directora encar-
gada con grupo tienen mayores responsabilidades administrativas
sociales y-materiales. Estas actividades que son de interés no
son recuperadas para involucrar al grupo y se realizan totalmen
te ajenas. En nuestro estado, el mayor numero de ellas se en--
cuentra trabajando en las comunidades rurales. Lo anterior, se
puede confirmar en el siguiente cuadro de datos estadisticos de

medio curso del afio escolar 1991/1992.

INSTITUTO ESTATATAL DE EDUCACION PUBLICA DE OAXACA (2)

UBICACION ORG.COMP. ORG.INC. UNTT . TOTAL
F.N. URBANO 175 164 39 378
F.N. RURAL 71 169 476 716
F.N. TOTAL 246 333 515 1094

777 Los grupos varnian de 20 a 40 adumnos y en algunos cas0s4 -
nebasa la dltima cantidad. Informacién Estadistica JEEPO
mayo 1992.

(2) Intormacién Estadistica JEEPO mayo 1992.
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Se ha observado que las actividades que realiza la educado
ra en diferentes contextos escolares no se recuperan para for-

mar parte del proyecto (propuesta de trabajo 1992).

La comunicacidn que se establece entre el personal que la-
bora en un Jardin de Nifios, depende de las relaciones entre do-
centes-docentes, directivo-docentes, docentes-manuales,directi-
vos-padres de familia. En muchos casos esta comunicacién es sd
lo para hacer observaciones sobre lo que se cree que "est&d bien"
y lo que "estd mal", sin llegar a reflexionar sobre el por qué,

cbébmo, quiénes, para qué, etc.de determinada situacidn escolar.

Se observa gque el docente recurre a su experiencia para --
realizar comentarios como: "con esta actividad -se quedan quie-
tos", "les gusta el material y se entretienen", "el material de
be ser individual", "he trabajado con cuadernos de cuadros y da
buen resultado, ademis los utilizo para ensefiarles los nGmeros?
"cada afio los realizo' (se refier%‘a los ejercicios musculares)
sobre todo al iniciar la mafiana de trabajo". De esta manera se
pierden los comentarios de los propios nifios, mismos que brin--
dan la oportunidad de rescatar situaciones problem&ticas que se
presentan en las actividades libres, en dramatizaciones esponté
neas, en el reparto de materiales, etc. con la finalidad de en-

frentar al nifio a solucionar sus problemas.

En la comunicacidén que se establece con los Padres de Fami

lia, se observa la presidén por parte de ellos, quienes exigen -



el "trabajo diario" (plasmado), originando la competencia entre
los docentes. Frecuentemente se oye decir: "la maestra (se men
ciona el nombre de la Educadora) trabaja muy bien", "la maestra
es exigente, pero, esti bien", "la maestra... ya les deja tarea
en la libreta", "en el grupo de mi hijo no han pedido cuaderno

y en otro ya", "se ve, que la maestra es floja", "mi hijo no -—-
ird a esa escuela", "piden mucho material y no utilizan todo",-
"]la maestra... les ensefié los nGmeros"(refiriéndose a la acti-
vidad memoristica que realizdé la Educadora con el grupo) y yo -

los repaso en casa", "mi hijo se sabe del 1 al 20",etc. (1)

La formacibén profesional que ha tenido el docente forma =-
parte de su desempefio frente al grupo, compafieros de trabajo, -
familia y comunidad. El1 trabajo que realiza responde a una li-
nea tedrica que aunque no la tenga identificada se observa en -

su préactica.

Se ha observado que se confu%den, se memorizan conceptos -
matemdticos y éstos no sé relacionan con las observaciones que

realizan estudiantes normalistas y/o docentes en servicio.(2)

"ELl conocimiento légico-matemdtico no es directa-
mente ensefiable. Sin embargo, dado que su desarrodlo
depende fundamentalmente de las acciones que el nifio

(7) Comentarios que readizan los Padres de Famidia dunante -
das neuniones grupales; a la hora de netinan a su hijos,
en pldticas informales, etc.

(2) Entrnevistas a alumnas ded VI Sem. ENEPO y entrevisitas a
docentes. Mayo 7992.

17



realiza es nesponsabilidad de la Educadora tratar de
onganizan y sistematizan su itrabajo, para alentar es
ta actividad del pensamiento (1)

Planear actividades interesantes para el nifio y que ademé;
propicien experiencias significativas, pueden ser Gtiles para -
favorecer aspectos que contribuyan al conocimiento légico-mate-
mAtico como: relaciones espaciales, temporales, comparaciones,
etc. Si se observa al nifio cuando juega solo o con sus compafie
ros, encontraremos que establece relaciones crecientes y decre-
cientes, realiza repartos, establece reglas, realiza conteos, -
observa semejanzas y diferencias, elabora representaciones con
sus propios'"cédigos", resuelve problemas que se le presentan y
cuando los resuelve se observa el uso de su propia estrategia -

de solucién a la que se denomina "estrategia informal".

o

777 R703, 371va Rosa Ma. et.al. Programa de Educacidn Preesco--
dar. Libro 3 SEP.1987. p.10

18

A

W Q/j



OBJETIVOS

Los objetivos que se derivan de la presente propuesta,

los siguientes:

* COMPRENDER LA CONSTRUCCION DE CONCEPTOS MATEMATICOS
PARA VALORAR LAS ESTRATEGIAS QUE USAN LOS NINOS AL
RESOLVER PROBLEMAS ADITIVOS.

* RECONCEPTUALIZAR LA FUNCION DEL DOCENTE, ALUMNO, -
RECURSOS, CONTEXTO, PADRES DE FAMILIA,

* RECUPERAR LA EXPERIENCIA DEL DOCENTE PARA PROPICIAR
ESTRATEGIAS QUE PERMITAN AL NINO APROPIARSE DE CON-
CEPTOS MATEMATICOS.

son






ALGUNOS REFERENTES TEORICOS

{Construccion del conocimienito)

El programa de Educacidn Preescolar se fundamenta en la -
teorfia constructivista. Teoria que proporciona elementos para -
comprender el proceso de adquisicién de conocimientos en el ser

humano.

Bajo esta linea tebrica se conceptualiza al aprendizaje co
mo: "El proceso mental mediante el cual el nifio descubre y cons
truye el conocimiento a través de las acciones y reflexiones —-
que hace al interactuar con los objetos, acontecimientos y situa

ciones que despiertan su interés" (1)

Uno de los representantes de esta teoria es Jean Piaget -
quien defiende que el aprendizaje se da como consecuencia de la
interaccidén entre el sujeto y el objeto de conocimiento, enten-
diendo por objeto de conocimiento a todo agquello que despierte
el interés por conocer, investigar, étc. en un sujeto sea éste

nifio o adulto..

En esta interaccidén se descarta que el conocimiento es - -

777 " DIRECCION GENERAL DE EDUC. PREESC. Guia diddctica para - -

onientar ed lenguaje ornald y escrnito en el nived preescodar.

SEP. 1988




-

transmitido por medio de una informacién externa, estableciendo
que, éste se construye a través de las constantes interacciones
de sujeto-objeto (en un contexto determinado) en el que inter--

vienen procesos indisociables de asimilacién y acomodacibn.

Al nespecto comenta D. Lépez Anged:

"Entre el sujeto que conoce o su actividad y las es
timulaciones del medio lobjetos de conocimiento) exis—
fen una senie de mecanismos de interaccién. La nela- -
cidn entne sujeto y objeto consiste en un proceso dia-
léctico peamanente. &l sujeto actida sobre el medio pa-
ra transtormarlo pero a la vez es transfoamado por su
contacto con el”. (1)

Piaget dice que son diferentes factores los que intervie-
nen en el aprendizaje: maduracién, experiencia, transmisidén so-

cial y equilibracién.

La maduracidn depende de la influencia del medio, por ello
los niveles de maduracién aunque tienen un orden de sucesibén --

. . &
constante muestran variaciones en la edad que se presentan.

La experiencia es otro factor del aprendizaje y ésta se re
fiere a todas las vivencias que tienen lugar cuando el nifio in-

teractiia con el ambiente.

77) I0PEZ"D, Anged. La actividad en das aulas {un_ punto de -
vista psicogendiico. Coleccidon Cuadernos de Cudtuna Peda-

gbégica. UPN. p.83




A través de la experiencia se construyen dos tipos de cono
cimiento: fisico y légico-matemdtico. E1 conocimiento fisico co
mienza a desarrollarse desde que el nifio manipula diferentes ob
jetos y de acuerdo a la accidn que ejerce sobre ellos, determi-
na peso, textura, etc. y al conocimiento lbégico-matemé&tico co--
rresponden las reflexiones que realiza el nifio al comparar, es-

tablececer relaciones,~etc. con los objetos.

La transmisidn social se refiere a la informacidén que ob--
tiene el nifio de su contexto familiar, escolar, etc. Dentro de

este factor se ubica el lenguaje oral y el lenguaje escrito.

"Las trnes dimensiones del conocimiento: fisico, 40
cial y logico-matemitico, estdn .intimamente nelaciona
dos y la existencia de una supone la de las otras dos.
€l conocimiento fisico es el fundamento del légico-ma
temdtico y a su vez éstos dos se fornman a partin del
ambiente en el que el individuo se encuentra inmernso”.

(1)

La equilibracidén es la sintesis entre los factores de madu

racidén y los del medio (fisico, légico-matemdtico y social).

777 AGUIRRE del Valle, Eloisa. Matemdtica preescodan (guia -
ra ed maestnol). Editorniad STTESA. 1989. p. 7.

23
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COMmO EL NINO CONSTRUYE CONCEPTOS MATEMATICOS

De acuerdo con la teoria constructivista el nifio pasa por
un proceso continuo, en el que todos los conocimientos adquiri-

dos sirven de base para otros posteriores.

Este proceso del pensamiento es organizado por Piaget en -
estadios y en el segundo de éstos, se ubica al nifio preescolar.
El segundo estadio abarca de los dos a los seis o siete afios -
aproximadamente, es decir, la edad cronolbgica no es rigida y -
se le ha denominado estadio preoperatorio o periodo de organiza

cidn y preparacidn de las operaciones concretas.

Los aspectos que caracterizan esta etapa del desarrollo -
y ayudan a la estructuracién del pensamiento son: la funcibén --
§

simbbélica, las preoperaciones légico-mateméticas y las operacio

nes infraldgicas.

Dentro del conocimiento l6gico-matemidtico se encuentran: -
la clasificaciédn, la seriacidén, la conservacidn de la cantidad

que contribuyen a la construccidén del concepto de nimero.

La clasificacidén se entiende comoc "proceso mental mediante
el cual se analizan las propiedades de los objetos, se definen

colecciones y se establecen relaciones de semejanza y diferen-



-

cia entre los elementos de la misma delimitando asi clases y --

subclases" (Figueras, Olimpia. 1990)

La construccidén de la clasificacidn pasa por tres estadios
y dentro de ello se logra la nocidén de pertenencia e inclusién

de clase.

"En el preescolan la necesidad de clasificacién -
sunge como nesultado de la interaccion con los obje-
t0s y de su nelacién con el espacio. Cuando el nifio
ha vivido plenamente en contacto con los elementos -
que le nodean y se ha apropiado de ellos mediante el
juego busca el onden, establecer una légica para orn-
ganizar todo aquello que se encuentra a su alcance,-
para acomodarlo de acuerdo a criternios que el mismo
se marca o que le son indicados del extenion”.(1)

La seriacidn es un ordenamiento de determinados elementos
de acuerdo a una forma creciente o decreciente y al realizar -
el ordenamiento, con anterioridad ya se han establecido las re-

laciones comparativas.

La seriacibén forma parte de la cotidianeidad de cualquier
persona, podemos mencionar algunas de ellas: se ordenan estatu-
ras, se observa el cambio de temperatura, se comparan tonos de

colores, se observa el reloj, etc.

Los comentarios verbales son: "hace mds calor que ayer", -

777 DIRECCTION TENERAL DE EOUC. PREESC. &L desarnnodlo ded nifio.
SEP, 1992, p. 11




-

"soy mAs alto que ellos", " TG, serfs el Gltimo", "mi blusa -

tiene el color més intenso que esa", etc.

La seriacidén se distingue de la clasificacidén porque cuan-
do se clasifica se forman grupos estableciendo relaciones de se
mejanza en funcibén de las caracteristicas comunes de los obje-
tos y cuando se realiza una seriacibén se observan las diferen--

cias que existen entre los elementos de un mismo grupo.

La seriacidén se organiza en tres estadios y cuando el nifio
se encuentra en el tercero (utiliza un método operatorio) ha -
construido las dos propiedades fundamentales de estas relacio--

nes que son la transitividad y la reversibilidad.

La clasificaciédn y la seriacidén contribuyen para que el -
nifio construya el concepto de nimero, pero, a su vez es necesa-
rio que se estructure la nocién de conservacidén de la cantidad.

x\—,
Esta consiste en que el nifio pueda sostener la equivalencia nu-
mérica en dos grupos (aln cuando no estén los objetos en corres

pondencia visual, aunque haya habido cambios en la distribucidn

espacial de alguno de ellos).

En el proceso para la estructuracidén de la nocibén de con--
servacién, el nifio pasa por tres estadios y en ellos se constru

ye la identidad numérica, la reversibilidad y la compensacidn.
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Piaget, ha mencionado en sus estudios que es necesario ha-
ber comprendido las nociones de clasificacibén, seriacidn y con-
servacién de la cantidad para adquirir el concepto de nGmero, -
sin embargo, el mismo Piaget llegd a la conclusidén de que el -~
andlisis del nGmero seria incompleto sin la contribucidén de ex

periencias de conteo.

"ELl nidmerno es una idea légica de naturnaleza distin
ta al conocimiento {fisico y social, es decin, no se -
exinae dirnectamente de las propiedades {isicas de los
objetos ni de las convenciones sociales, sino que 4e
construye a itravés de un proceso de abstraccion nefle
xiva”. (1) -

Por otra parte Gelman, investigador que ha adoptado posi-
ciones similares a las de Piaget, sostiene que el nGmero se de-
sarrolla a través de habilidades de razonamiento lbégico median-
te destrezas de cuantificacidn. Considera al conteo como una -
destreza de cuantificacidén bésica y primaria. El1 desarrollo del
conteo durante los afios de preescolaridad estd guiado por la --
presencia de seis principios de conteo que definen un procedi-
miento exitoso.

Los principios bésicos de conteo determinados por Gelman -
son: principio de abstraccibén, de orden estable, de <correspon-
dencia, de unicidad, de cardinalidad y de irrelevancia del or-

den.

El principio de abstraccidén se da cuando el nifio descubre

T77 DIRECCTON CENERAL DE EDUC. PREESC. Acitividades de matemaiti-
cas en el nivel preescodarn. SEP. 1997 p.54
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que con los nimeros puede contar tanto objetos de la misma espe

cie, como de diferente tipo.

El principio de orden estable es cuando el nifio descubre -
que existe un ordenamiento preestablecido para contar (conven--

cional).

El principio de correspondencia se da, cuando el nifio esta
blece una relacidén biunivoca entre el elemento qQue se cuenta y
su etiqueta numérica. En este caso no se debe contar dos veces

el mismo elemento.

Cuando al contar un elemento recibe una etiqueta diferente
se establece el principio de unicidad y para conocer el total -
de los elementos de un conjunto, basta repetir la serie numéri
ca en orden desde el nimero 1, estableciendo una corresponden--
biunivoca y el Gltimo término empleado es el que nos indica la
cantidad éé elementos del conjunto, cuando se observa lo ante--~-

rior, se esti empleando el principio de cardinalidad.

Y por lltimo, el principio de irrelevancia del orden con-
siste en comprender en que el orden del conteo no afecta el va-

lor cardinal del conjuntd: .

Los principios descritos fueron observados durante las en-

trevistas realizadas a los nifios preescolares. A continuaciébén -
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se describe una parte de una entrevista.

ACTI

E.-

VIDAD: "LA REINA PIDE"

"La reina pide que le traigas 8 canastitas"
E.- ";Cuédntas canastitas te pididé la reyna?"
";Cuéntas?"
Na.— "Siete" (La nifia inicia el conteo de canastitas de
derecha a izquierda).
E.- "“;Ya estén las 87"
Na.- "Siete" (vuelve a contar, pero; el conteo lo realiza
de izquierda a derecha)
E.- ";Cué&ntas nos faltan?"
Na.- "una"
En esta parte de la entrevista se
observaron los principios de:
- correspondencia
& - unicidad

cardinalidad
irrelevancia del orden



PROBLEMAS ADITIVOS VERBALES

Un problema puede definirse como: Una historia corta que -
nos cuenta algin tipo de actividad, esta historia debe sefialar
cantidades (datos) y las acciones indicarédn el tipo de opera--

cidén que el nifio desarrollara.

El problema se conforma generalmente por una secuencia de
tres momentos: estado inicial (EI), el operador (Op) y el esta-

do final (EF).

Ejemplo: JOSUE TENIA 5 CRAYOLAS, SU PAPA LE REGALO 3
(EI) (op)

CRAYOLAS MAS. AHORA JOSUE TIENE 8 CRAYOLAS.
(EF)

8\ .
El estado inicial es la cantidad que interviene al inicio
de la operacién, el operador es la transformacidén y el estado -
final es la cantidad resultante después de haber realizado la -

transformacién.

Se ha elegido a Carpenter y a Moser (para la presente pro-
puesta) por ser investigadores que han tomado en cuenta el ana-

lisis global de problemas aditivos y de sustraccién.



Carpenter (1982/1983) realiza una clasificacién de proble-

mas verbales y ésta se basa en el aspecto seméntico. Se clasifi

can de la siguiente manera:

CAMBIO
COMBINACION
PROBLEMAS
OMPARACION

IGUALACION

En los problemas de cambio se distinguen tres momentos di-
ferentes en los que se describen cbémo una cantidad inicial es -

sometida a wuna accién, directa o sobreentendida que la modi--

fica.

Dentro de estos problemas de cambio existen seis tipos:

CAMBIO 1

Rebeca tenia 6 lapices. Le dan 3 mis. ;Cuédntos tiene ahora?

§
CAMBIO 2 f

Emmanuel tenfa 8 canicas. Luego le dio 5 canicas a Eli.;Cuén-
tas le quedan?

CAMBIO 3

Esmeralda tenia 6 baleros. Gabriela le dio algunos. Ahora tie
ne 10. ;Cudntos le dio Gabriela?

CAMBIO 4

Viki tenfa 12 crayolas. Dio algunas a Janet. Ahora tiene 9. -
;Cudntas le dio a Janet?
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CAMBIO 5

Paulina tenia algunos globos. Sandra le dio 4. Ahora Paulina -
tiene 9. ;Cuantos globos tenia Paulina?.

CAMBIO 6

Christian tenia algunos pinceles. Dio 6 pinceles a Isai. Ahora
tiene 11 pinceles ;Cuédntos pinceles tenia?

Puede verse que los problemas de cambio 1 y 6 se resuelven

mediante una suma y los demés mediante una resta.

Cuando se planteen problemas de este tipo a los nifios pre-
escolares serid conveniente investigar la pauta numérica que ma-
nejen para determinar la cantidad de elementos que se emplearén

en los problemas.

En los problemas de combinacidén se incluyen los que descri
ben una relacidén entre conjuntos que responden al esquema parte
parte-todo. La pregunta del problema puede referirse acerca de
una de las partes, por lo que hay dos posibles maneras de com-

binar.

COMBINACION 1
Ivin tiene 4 caramelos. Tere tiene 5 caramelos. ¢Cuin-
tos caramelos tienen los dos juntos?,

COMBINACION 2

Ivin y Tere tienen 9 caramelos. Ivan tiene 4 caramelos.
;Cuadntos caramelos son de Tere?.
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Los problemas de comparacidén se refieren a los que presen-

tan una relacidén estitica de comparacidén entre dos cantidades.

La comparacién puede referirse a mi4s que y menos que y se

puede preguntar

por cualquiera de los tres momentos. El nimero

posible de tipos de problemas de comparacidén es 6:

COMPARACION

COMPARACION

COMPARACION

COMPARACION

COMPARACION

COMPARACION

1

Neptali tiene 6 fichas. Felipe tiene 3 fichas. ;Cuéntas
fichas tiene Neptali més que Felipe?.

2

David tiene 8 libretas. Pedro tiene 12 libretas. ;Cuén-
tas libretas tiene David menos que Pedro?.

3

Rebeca tiene 7 hojas. fuis tiene 4 mas que Rebeca.;Cuén-
tas tiene Luis?.

a4

Aﬁgel tiene 8 borradores. Eduardo tiene 3 menos que Angel
;Cuéntos tiene Eduardo?

5

Monserrat tiene 10 bolsitas. Monserrat tiene 3 mas que -
Juan. ;Cuéntas tiene Juan?.

6

Aurora tiene 9 jarritos. Aurora tiene 3 menos que Eréndi
ra. ¢Cudntos tiene Eréndira?.



Se pueden

emplear los problemas de comparacidén 1, 3 y 5 -

con los nifios preescolares.

Las tres categorias de problemas: Cambio, combinacidén y --

comparacidén, son categorias bésicas. Carpenter (1983) distingue

una cuarta categoria a la que identifica como igualacién. En -

los problemas de igualacidén se caracteriza una comparacidén en--

tre las cantidades que aparecen establecidas por medio del com-

parativo tantos como:

IGUALACION

IGUALACION

IGUALACION

IGUALACION

IGUALACION

IGUALACION

1

Claudia tiene 6 naranjas. Rebeca tiene 9 naranjas. ¢Cuan-
tas tiene que ganar Claudia para tener tantas como Rebe-
ca?

2

Karina tiene 12 mufiecos. Alicia tiene 6. ;Cuintos tiene -
que perder Karina para tener tantos como Alicia?.

3

Adrién tiene 8 carpetas. Si Ricardo gana 2 tendré tantos
como Adrién. ¢;Culntas tiene Ricardo?.

4"

Silvia tiene 7 sillas. Si Paola pierde 3, tendra tantas
como Silvia. ¢Cuéntas tiene Paocla?.

5

Pedro tiene 12 sellos. Si Pedro gana 4, tendra tantos - -
como Leonardo. ¢(Cudntos sellos tiene Leonardo?.

6
Alina tiene 5 borradores. Si Yoli pierde 6, tendrad tantos

como Alina.sCuéntos tiene Yoli?.
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ESTRATEGIAS QUE USAN LOS NINOS PARA RESOLVER
PROBLEMAS ADITIVOS VERBALES

Se retoman los resultados de las investigaciones de Carpen
ter y Moser, para el presente trabajo, con relacibén a las estra
tegias bAsicas que usan los nifios para resolver problemas arit-

méticos verbales.

Al nespecto menciona Carpenten:

"Fundamentalmente, los nifios nesuelven los proble
mas de tres modos diferentes: mediante la elaboracion
de un modelo con dedos o con objetos {fisicos, median
te el uso de secuencia de necuento o rnecuarniendo al
necuendo de hechos numénicos bdsicos y encuentran ed
nesultado de estos problemas recunniendo a las esitra
tegias que se pueden denominan como sigue.."” (1) -

ONTAR TODOS

_CONTAR HACTA ARRIBA DESDE EL
7 PRIMERO.

CONTAR HACTA ARRIBA DESDE EL
MAYOR.

ESTRATEGTAS & QUITAR DE

 TT—CONTAR HACIA ABAJO HASTA

1\_\_\‘*<j/17,4077? HASTA
'\,\ ONTAR HACTA ARRIBA DESDE

NEMPAREJAR

(77 FIGUERAS, Olimpia, et. al. Problemas aditivos (Antologial-
CINVESTAV. 1991.




Las tres primeras se refieren a las estrategias de solu-
cibén para los problemas aditivos y las restantes a las estrate-

gias de solucidbén para los problemas de sustraccién.

La estrategia contar todos consiste en contar el conjunto

resultante, comenzando por el uno.

Las cantidades pueden estar representados por objetos o de
dos o sin necesidad de utilizar ningén modelo fisico. Cuando -
se utilizan modelos fisicos, el recuento puede realizarse des-
pués de haber unido los conjuntos de objetos correspondientes -
o simplemente comenzando por uno de los conjuntos y siguiendo -

con el otro.

Contar hacia arriba desde el primero y contar hacia arriba
desde el mayor, son dos estrategias que se utilizan sin la me--
diacidén de modelos fisicos y que <consisten en realizar el re-

i
cuento a partir de uno de los nimeros dados. En el primer caso
se inicia con el niimero que aparece en el problema (en primer -
lugar), y en el segundo caso se elige comenzar por el nGmero -
mids grande. Esta segunda estrategia es més eficiente porque -
se alcanza antes el resultado y es mé&s sofisticada ya que supo-

ne que antes de iniciar el recuento se han comparado las dos -

cantidades para decidir cudl es el mayor.

Al respecto, Moser (1982) menciona tres tipos de procedi-
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mientos que emplean los nifios pequefios para resolver problemas

aditivos y de sustraccidn.

ODELAFE DIRECTO CON OBJETOS FIST-
CcosS.

/i::;ﬂfd_ﬁ_ CONTED VERBAL
ESTRATEGIAS~
_-_‘_-———_‘_‘_‘—‘_"‘——-—._

——ESTRATEGIAS MENTALES QUE INVOLU--
CRAN LA DE ALGUNOS HECHOS BASICOS
DE ADICION Y SUSTRACCION.

La estrategia de modelaje directo comienza con la construc
cién de uno o mas conjuntos de objetos visibles. En la adicién
es comin el uso de materiales manipulables o los dedos. Los ob-
jetos podrian incluir marcas escritas o alguna coleccibén de ob-
jetos preexistentes en el saldén como los mosaicos del piso, si-

llas, etc.

Después de la construccién inicial de un conjunto, se pue-

de observar lo siguiente:

INCREMENTO.- El1 conjunto inicial se incrementa agregando -
objetos de uno en uno. La solucidén del problema de adicidn se

obtiene contando el nfimero de objetos de la coleccidn total.

Después de la construccidén inicial de dos conjuntos:

CONTEO TOTAL.- E1 nifio une los dos conjuntos (fisica o vi-
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sualmente) y cuenta todos los objetos para determinar la solu-
cibén a un problema aditivo. Se han observado diversas maneras
en que los nifios forman la unidén de los dos conjuntos origina-

les:unaria, binaria y estacionaria o fija.

UNARIA.- Se observa cuando uno de los conjuntos permanece
fijo en la posicidn original, mientras que el otro se mueve a -
una posicién inmediatamente adyacente a la primera. Podria ha-
cerse una distincidén en cuanto a si es el primero o el segundo

el que se mueve.

BINARIA.- Ambos conjuntos se mueven al mismo tiempo para -

formar la unidn.

ESTACIONARIA O FIJA.- Ninguno de los dos conjuntos es movi
do y la unidén se hace visual o mentalmente. Si bien podria ha-
cerse una distincidén en cuanto a si el conteo comienza con el -
primero o el segundo de los conjuntos construidos, en la préacti

ca esta distincién es muy dificil de determinar.

La estrategia de conteo verbal se identifica porque se in-
troduce la serie numérica (verbal) en un punto diferente al --
uno, contando en forma ascendente o descendente que termina - -
cuando se aplica alguna regla. Uno de los requerimientos de es

tos procedimientos es la habilidad para ejecutar un doble con-

teo (usualmente simulténeo).



CONTEO HACIA ADELANTE A PARTIR DE.- Cuando se realiza esta
estrategia se parte del primer o segundo sumando. La Gltima pa-
labra del conteo que se pronuncia, es la respuesta a un proble-

ma aditivo.

Las estrategias mentales son procedimientos que comprenden
dos grandes categorias: evocacidén de hechos béAsicos relaciona-

dos con la adicibén y hechos derivados.

EVOCACION DE HECHOS BASICOS.- A través de la ensefianza for
mal o del contacto con los padres de familia u otras personas,
los nifios llegan a conocer ciertos hechos bésicos sobre la adi-
cién y la sustraccidn que pueden ser evocados sin utilizar otro

recurso de conteo.

HECHOS DERIVADOS.- Muchos de los procedimientos de esta -
categoria involucran la descomposicidén de uno de los nlmeros da
dos, en partes méAs pequefias, de modo que una de las partes pue-

da usarse como hecho conocido.
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MARCO CONTEXTUAL

La presente propuesta se ubica en gran parte en el Jardin
de Nifios "JUANA C. ROMERO", con clave: 20DJN1439I con domicilio
en andador B entre calle 5 y 6 del Fracc.El Rosario, San Sebas-

ti&n Tutla, Oax.

El Fraccionamiento estéd integrado por tres sectores habita
cionales: IVO, FOVISSTE e INFONAVIT y se ubica al sureste del -

centro de la ciudad de Oaxaca.

La unidad cuenta con servicio de agua, drenaje, luz, telé-

fono piblico y particular, transporte.

Con relacidén a los servicios educativos, cuenta con un Jar

8
din de Nifios, una Escuela primaria y una Escuéla Secundaria.

El Jardin de Nifios atiende a un total de 175 alumnos en el

presente ciclo escolar 92/93, distribuidos en 6 grupos.

En el siguiente —cuadro se observa la organizacién de gra-

dos y grupos:



2¢e A 31
290 B 30
P-X] C 30
3¢ A 30
3e B 29
30 C 25
TOTAL: 6 GRUPOS 175 ALUMNOS

El personal que presta sus servicios en el Plantel Escolar

estd integrado por:

6 Educadoras

— Un maestro de misica (con 6 hrs. por sem@na)
- Un asistente de Plantel Escolar

Una Directora

Durante el tiempo (tres horas) que pasa el nifio en el Jar-
din de Nifios, realiza diferentes actividades coordinadas con la
Educadora del grupo, en las cuales se manifiesta el trabajo a -

partir del Programa de Educacién Preescolar 19%92.

Con relacidn a los Padres de Familia de los alumnos que -



asisten al Jardin de Nifios, podemos mencionar que un 60% de - -
ellos, son profesionistas y un 40% son empleados. Por otra par
te en un 80% trabajan ambos padres de familia y sb6lo en un 20%
trabaja el padre, siendo el Gnico que aporta el ingreso econdémi
co.

Generalmente, las familias son jbvenes y estén integrados
de tres a cinco elementos. Los datos observados en la ficha de
jdentificacidn del preescolar reportan que los nifios ocupan el

primer o segundo lugar entre hermanos (en un 70%).

Los nifios viven en un ambiente alfabetizador, en un contex
to que les permite tener acceso a diferentes medios de comunica

cién como lo son: la radio, televisidén, teléfono, prensa, etc.-

Tienen la oportunidad de convivir con hermanos, amigos, --
vecinos, etc. En este intercambio se ha observado que, favorece
el proceso de construccién de conceptos mateméticos ya que se -

integran nifios de diferéntes edades y grados escolares.

Realizan juegos tradicionales como: Dofia Blanca, a la vibo
ra de la mar, el avién, serpientes y escaleras, domind, oca, -
vuelan papalotes (ain cuando el espacio de juego sea limitado)
En todos los juegos se plantean y se resuelven problemas, debi-
do a que surgen preguntas en la organizacién: quiénes, cuéntos,
en qué espacio, cuénto tiempo, etc. Por otra parte se estable-

cen reglas, se realizan ordenamientos, repartos, conteos, -re—-
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presentaciones, etc.

Recordemos un didlogo que se observd en unos nifios de 3,-

5, 6, 6, 7, 7 afios aproximadamente.

— Los nifios organizan el juego "LOS ENCANTADOS". Se encuentran 2 ni-

fias y 4 nifios. Una nifia (6 afios) y un nifio (7 afios) son hermanos.

No.- (7) "Primero yo, yo digo quien es de mi equipo"
No. (6) "No, no, primero yo".
Na. (6) ";Deben ser dos equipos?

No. (7) "Si. Deben ser de a 3" (muestra tres dedos de su mano
derecha).

No. (5) ":De a 3?" (se queda pensativo y posteriormente verbaliza
"son poquitos").

Na. (7) "Yo ya escogi y no queremos al chiquitin" (sefiala al nifio
pequefio)
No. (5) "Yo no juego, porque &l es mi amigo" (los nifios se separan
del juego)

No. (7) "Es que el no puede jugar, porque no puede correr répido
y pues... réapido lo agarran".

3

— En ese momento intervinieron los adultos para invitar a los nifios a

la reorganizacién del juego e involucrar al nifio pequefio.



ITIT.- A PARTADO

ESTRATEGIA METODOLOGICA



PLANEACION

La muestra de la investigacién de la presente propuesta pe
dagbégica estard integrada por ocho alumnos de 5 afios de edad, -
de los Jardines de Nifios: "JUANA C. ROMERO" (urbano-ventajoso)-

e "IGNACIO ALDAMA" (urbano-marginado).

Los alumnos que participan en el trabajo, son los que se -

enumeran en el siguiente cuadro:

N/P NOMBRE (S) JARDIN DE NINOS

l.- VICTORIA URBANO - VENTAJOSO
2.- ESMERALDA URBANO - VENTAJOSO
3.- DAVID URBANO - VENTAJOSO
4 - JOSUE ARTURO URBANO - VENTAJOSO
5.- EMMANUEL URBANO - VENTAJOSO
6.- EFREN URBANO - MARGINADO
7.- VERONICA URBANO - MARGINADO
8.- MARIEL URBANO - MARGINADO

Los primeros cinco nifios fueron seleccionados por presen-

tar las siguientes caracteristicas:



-

!12!9315.— Es la menor de dos hermanos. Vivid cinco afios

en una comunidad rural y es el primer afio que asiste al Jardin

de Nihos.

ESMERALDA.~ Ocupa el tercer lugar de cuatro hermanos. Sus
padres son licenciados. Tiene convivencia por las tardes con -

sus hermanos que cursan el primer: y tercer grado de Educacidn

Primaria.

DAVID.—- Es el menor de tres hermanos. Su mamia es maestra -
de Educacién Primaria, (la maestra en los dos Gltimos afilos esco
lares, ha trabajado con grupos de primer grado). David diaria--
mente "observa" la préctica escolar de su maméd ya que antes y -
al salir del Jardin de Nifios se integra al grupo de primer gra<

do.

JOSUE ARTURO.- Es hijo Gnico. Por tercer afio asiste al Jar

din de Nifios. En sus padres se observa un interés permanente --
N e . ) )

por ayudar a su hijo para que aprenda determinadas acciones: -

escribir, identificar, reproducir, contar convencionalmente, --

colorear, etc.

EMMANUEL.- Es el mayor de dos hermanos. Su padre es taxis-

ta y su mami trabaja en casa. Emmanuel tiene convivencia por -

tardes con amigos, vecinos.

Los alumnos del Jardin de Nifios "IGNACIO ALDAMA" fueron ==
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elegidos al azar. Son alumnos de tercer grado.

Se decide trabajar con un nimero reducido de nifios, con la
finalidad de poder realizar un anédlisis real de las entrevistas
y obtener elementos que demuestren las evidencias significati-
vas de los propios nifios al resolver problemas aditivos verba--

les.

Las entrevistas se realizarian dentro del aula escolar, pe-
ro; éstas pueden estar sujetas a cambios si se cree pertinente.

La entrevista primeramente tomard en cuenta si el nifio:

IDENTIFICA Y/O COMPRENDE ACCIONES PARA CUANTIFICAR, para -

ello serd necesario plantear algunas preguntas:

;Cuintos afos tienes? ;.Culntos hermanitos tienes?

¢Me puedes ayudar a contar? .Sabes contar? A ver.. cuenta.

(Quién o quiénes quieren contar este material?
8\

— SE SUGIERE PLANTEAR. EL JUEGO: "LA REINA PIDE"."El juego

consiste en solicitar a los nifios un nimero especifico de deter
minados objetos, diciendo por ejemplo: La reina pide 7 popotes
(los objetos pueden ser juguetitos u otros y deberin estar al -
alcance de los nifios). Una vez que los nifios han reunido la can
tidad de objetos solicitada, es recomendable decirles que veri-

fiquen si la cantidad es exactamente la que se le pidié”. (1)

777 FIGQUERAS, Olimpia. et. al. Una investigacidn sobre_ed cono

cimiento einomatemdtico de 1od concepZos de numeno Yy de Lag
openaciones. ProyecXo. CONACYT-CINVESTAV.1991.
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En _las respuestas de cada nifio, observar:

* Si respeta el orden de la serie y hasta qué niGmero sabe
contar (pauta estable).
* 81 se salta elementos o cuenta dos veces el mismo obje-

to.

* S8i al solicitar una cantidad toma un conjunto (azar) o
toma los objetos de uno en uno.

¥ S8i los nifios tienen necesidad de contar los objetos des-
pués de haber dado su respuesta.

¥ S8i el nifio da una respuesta al azar,preguntar:
;Quieres comprobarlo? (Se debe permitir gue cuente los -
objetos las veces que el nifio considere necesario).

Cuando se entrevisten a dos o mis nifios, indagar si todos
estédn de acuerdo. con la respuesta. Se puede preguntar:

;Estds de acuerdo con la respuesta? ;(Cbémo supiste? ;Por qué?
,Quién gana? Tienen la misma cantidad?
;.Cudntos (objetos) tienes? ¢Por cuéntos (objetos) le ganas?

(Puedes hacerlo sin material?

- Y algunas otras preguntas que se consideren pertinenentes

en el momentoide la entrevista.

A partir de la informacidén que se obtenga y de la pauta es
table que se observe en cada nifio, se plantearan problemas adi-
tivos verbales, con la finalidad de observar las estrategias --

que usan los nifics para resolverlos.

Los problemas aditivos verbales serin de:

CAMBIO 1

"Esmeralda tenia 4 payasitos. Le dan 3 més.;Culntos payasitos
tiene ahora?"



-

"Rebeca tenia 6 lépices. Su mamé le da 3 més. ;Cuéntos léapices
tiene ahora Rebeca?

CAMBIO 3

"Juanita tenfa 3 jarritos, luego Pepito le dio algunos jarri--
tos mas. Ahora Juanita tiene 9. ¢Cuéntos jarritos le dio Pepi-
to?.

COMBINACION 1

"Juanita tiene 4 canastas. Pepito tiene 3 canastas. ¢Cuéntas -
canastas tienen los dos juntos?

COMPARACION 1

"David tiene 8 fichas. Josué tiene 4 fichas. ¢Cuéntas fichas -
tiene David méds que Josue?.

COMPARACION 3

"Emmanuel tiene 5 crayolas. Esmeralda tiene 3 crayolas mas que
Emmanuel. ¢Cudntas crayolas tiene Esmeralda?.

"Juanita tiene 4 globos. Pepito tiene 3 globos mé&s que Juani--
ta. ;Cuéntos globos tiene Pepito?.

De acuerdo con las situaciones de cada entrevista, los pro
blemas se podréin repetir y contextualizar.Se debe sugerir (si -
'y

se observa que es necesario) el uso de -materiales para resolver

el problema.

Si se observa que los nifios tienen dificultades para resol
ver el problema, se pueden cambiar las cantidades por otras me-

nores o en otro caso lo contrario.

Se recomienda plantear primeramente los problemas de cam-
bio (los investigadores han demostrado que son mas fdciles de -

resolver).
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cbémo

En cada_entrevista, se deberi observar:

- Los recursos que utilizan para resolver el problema.

- E1 tipo de estrategia que usa: concreta, mental.

- Se sugiere realizar representaciones gréaficas.

Cuando los nifios den su respuesta seri importante:

Observar las acciones concretas que realiza y preguntar

lo hizo.

Los siguientes aspectos pueden guiar la observacidn:

A)

B)

CUANDO EL NINO UTILIZA OBJETOS CONCRETOS.

Si construye un conjunto que represente el primer su-
mando y lo incrementa con un nimero de objetos igual
al segundo sumando.

Si construye dos conjuntos, los une fisicamente y des
pués cuenta el total de objetos.

Si construye dos conjuntos y cuenta todos sin unirlos
fisicamente.

Si hace dos hileras, aparea sus elementos y cuenta -
los que no se aparearon.

CUANDO UTILIZA LOS DEDOS O CUENTA VERBALMENTE.

- Si cada dedo representa un nimero o los dedos se uti-

lizan para guardar el rastro de una serie de elemen-—-
tos que ya han sido contados.

Si cuenta todo comenzando desde el uno (1,2,3,etcs) ¥y
continda con el segundo sumando (4,5,6,7, etc.).En es
te caso la respuesta seria el Gltimo nimero pronuncia

do.

Si cuenta todo comenzando desde el uno pero con el su
mando mAs grande aunque no sea el primero o lo contra
rio.
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Para cada entrevista no existe un tiempo determinado ¥y és-

te estari sujeto al momento e interés de los entrevistados.

Los recursos a emplear, seré&n todos los que estén al alcan
ce y en algunos casos se mostraréd material de pléstico: payasos

sombreros y 0s0OS.

teniendo la informacidén de las entrevistas, se realizaré -
un andlisis de las mismas y se seleccionaran momentos significa
tivos en donde se observen principalmente el uso de estrate--
gias para resolver problemas aditivos verbales (motivo de la --
presente propuesta) para formar parte de la valoracidén y evalua

cidn de las entrevistas.
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VALORACION DE LAS ENTREVISTAS

La mayoria de las entrevistas se realizaron dentro del - -

aula escolar y en otros casos hubo necesidad de
2 y 4 nifios fuera del aula, con la finalidad de

informaciédn.

Se trabajdé con alumnos de 4, 5 y 6 afios de

ses de mayo y junio de 1991, octubre 92 y marzo

A continuacién se describirin entrevistas
tienen como finalidad observar la pauta estable

nifios.

ENTREVISTA A LA NINA: ESMERALDA

EDAD: 4 afios 8 meses

trabajar con 1,

obtener mayor -

edad en los me-

{S)CHE

iniciales que -

que manejan los

Junio 92

Grado: 2o0.

E.- ";Sabes contar?
Na.- "si" (manifestd seguridad en su respuesta)
E.—- "Me puedes ayudar a contar los mufiecos que estin en es

ta caja, porque se los voy a prestar a la maestra One-
lia y necesito saber cuéntos son".

- La nifia colocé lo mufiecos en linea (uno por uno), -
todos los mufiecos tuvieron la vista al frente.

O 0 0 0o 0 0O 0 0 0 0 0 O
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Na.- (verbaliza y realiza la asignacién con el objeto)

w1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, _, 9, 10, 11, _, _, _, 14"
E.- " Cuéntos son?"
Na._ H14H
E.- "CGracias Emeralda, voy a escribir en el pizarrdén para

que no se me olvide. ¢Me dijiste 147",

- La nifia se rie -
E.—- ";Me dijiste 14 o me dijiste otra cantidad?".

_ La nifia se rie y recoge todos los mufiecos -

Na.- "Los voy a contar otra vez".
E.- ";No te acuerdas?"

Na.- "No"

E.— ";Por qué®?

Na.- "Porque no"

— Al contar los mufiecos, cambia de posicibén (mufie-
cos) con relacidn al primer conteo que realizbé. -

0
A
0
0
0 0
000O0O00O0
ENTREVISTA AL NINO: DAVID Junio 92
EDAD: 5 afios Grado: 2o0.
E.- ";Que te parece si me ayudas a contar estos materia—-

les?"

No.- ";Por qué?"



E.— "Necesito saber cudntos materiales de plastico tene-
mos".

No.—- ";Te dejaron tarea?"

E.- "sSi"

No.- (verbaliza y va sefialando con su dedo indice los ma-

teriales)

w1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15,
16, 17, 18, 19-20, 21, 22, 23-24, ya".

— No contdé el filtimo elemento.
— Realizbé doble conteo, en un mismo objeto (19-20 y
23-24)

- Los materiales se colocaron sobre la mesa, separa-

dos y son en total 25.

E.— ";Ya terminaste de contar?!
No.- "ya"
E.- "s;Contaste todos?"

No.- (se queda observando los materiales)

"gin_  "son muchos, muchotes"
E.- "Gracias David, por ayudarme"
ENTREVISTA AL NINO: EMMANUEL Marzo 93
EDAD: 6 afios Grado: 3o.
E.- "La reina pide que le traigas 9 crayolas"
NO.— llgll
E.- "Si". "La reina pide 9 crayolas"

- Los materiales de los nifios, se encuentran colocados

en recipientes de pléstico.

— Emmanuel busca las crayolas y al encontrarlas toma

una cantidad al azar.
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— Realiza el conteo uno a uno y va colocando las cra-
yolas en una hilera:

- Sobraron dos crayolas y éstas las coloca en el reci
piente de plastico.

No.- "ya"

E.— ";Estdn las 9 crayolas que pidié la reyna?"
No.- "si"

E.- ";Cémo sabes que son 97"

No.—- "Los conté" "réapido"

E.- ";,Quieres contarlas otra vez?"

No.- "no" (muestra seguridad en su respuesta)

En las tres entrevistas se puede observar como los nifios -
de Educacién Preescolar comprenden las indicaciones "aylidame a
contar”, ";CuAntos son?", "La reina pide" y su respuesta es rea

lizar un conteo convencional.

En la primera entrevista (ESMERALDA) la nifia suprime el =~
nGimero 8, 12, 13, pero; su verbalizacidn corresponde a un ele-
mento del conjunto: mufiecos. En la segunda entrevista (DAVID)
realiza dos asignaciones verbales a un solo material: 19-20 y -
23-24. E1 nifio EMMANUEL de la tercera entrevista realiza correc
tamente el conteo, debido a que en la entrevista se delimita 1la

pregunta: "La reina pide".

La pauta numérica que manejan los nifios entrevistados es -
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mayor que 7 y menor que 18.

Podemos mencionar que el nifio desde su ambiente familiar -

estid inmerso en actividades de conteo. La familia frecuentemen
te le dice: "tienes un afio", "vas a cumplir tres afios", "cuen-
ta los dedos de tus manos", ";Cudntos dias faltan para tu cum--

pleafios?".

"4 través de nepetidas experiencias de conteo, los
nifios llegan a neflexionan y descubrin negularidades
impontantes de los nidmeros en la accidn de contanr. -
Los descubrimientos que el nifio nealigza pueden sinte
tizanse en los siguienies principios: onden estable,
cornespondencia, unicidad, abstraccién, valor cardi-
nal, innelevancia del orden”. (1)

A partir del conocimiento que tengan los nifios, pueden y -
resuelven problemas aditivos y/o de sustraccidn, valiéndose de
procedimientos no convencionales.

Los problemas aditivos verbales que pueden plantearse ;:—
los nifios preescolares son los de CAMBIO 1 y 3, COMBINACION 1,

COMPARACION 1 y 3, IGUALACION 1 y 3.

A continuacién se describiran tres entrevistas de CAMBIO 1.

77T " SECRETARTA DE EDUCACITON PUBLICA. Guia para_ed maestno { pni-

men grado) Educacidén Primaria. 717992. p.23

56



57

ENTREVISTA A LA NINA: ESMERALDA Febrero 93
EDAD: 5 afios 5 meses Grado: 3o.
E.— "Rebeca tenia 6 lapices, si de veras, tenia 6 lépices.

Su mami le da 3 méAs. ¢Culntos lépices tiene ahora Re-
beca?"

En la mesa se encuentran léApices, tijeras y botones.
La nifia toma al azar una cantidad de lapices y los -
separa del resto de los materiales. Después cuenta -
los lapices y verbaliza:

#12" ";Son muchos?”

";Recuerdas qué te pregunté?"

Ilsill

"Entonces ... cudntos lapices tiene Rebeca?"

- La nifia se queda observando 1lo materiales, posterior
mente separa los léapices, formando dos conjuntos:

IITITI IT1I

- Al separar los lépices realiza un conteo convencio-
nal y asigna a cada 14piz una etiqueta numérica.

wgn &\4’

n;Coémo supiste que eran 97"

"Los conté asi" (sefiala los lapices y verbaliza) 1, -
2, 3, 4, 5, 6, (hace una pausa) 7, 8, 9"

"Entonces tiene 9 lapices Rebeca". "Oye Esmeralda, --
.Rebeca tiene muchos lépices?

"No, tiene poquitos"

— Posteriormente se planted un problemas de compara-

cidén que mis adelante se mencionara.
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ENTREVISTA AL NINO: EMMANUEL Marzo 93
EDAD: 6 afios Grado: 3o.
E.- "Emmanuel tienes 8 botones de colores, luego te dan -

4 botones més. Ahora ¢;Cué&ntos botones tienes?"

-~ En la mesa se encuentran botones, tijeras, borrado-
res. Emmanuel no ocupa los materiales y se auxilia
de sus dedos, aunque esto le crea un conflicto al -
realizar el conteo, (se observd que realizd tres ve
ces el conteo). Al verbalizar su respuesta es correc

ta.
No.- "Son 12"
E.- ";Cbmo supiste que eran 127"
No.- "Es que si... si... son 12, porque se cuentan todos?"
E.- ";Todos?". "Todos se cuentan y ya?"
No.- "No, no se cuentan esos:botones(sefiala los botones -
que estidn en la. .mBsa)
E.- ";TG contaste botones?"
No.- "Si, pero asi no, yo los conté muy répido, bien ra- g
pido.
—~ Emmanuel no platicd que utilizdé los dedos para re-
solver el problema.
ENTREVISTA A LA NINA: VERONICA Mayo 91
EDAD: 6 afios Grado: 3o.
E.-— "Juanita tenia 5 jarritos, luego Pepito le dio 4 ja--

rritos més.;Cudntos jarritos tiene ahora Juanita?"



";Si gustan pasamos los jarritos para que lo hagamos
con los jarritos?", "¢Les parece?"

— La entrevistadora repite el problema.

"Juanita tenia 5 jarritos, luego Pepito le dio 4 ja=
rritos més. .Cuédntos jarritos tiene ahora Juani-
ta?"

- La nifia coloca 5 jarritos frente a Juanita (mufieca)

E.— "Luego Pepito le dio 4 jarritos"

Na.—- "A quién"

E.- "A Juanita"

Na.- ";4 jarritos le dio?"

E.— (afirma con la cabeza) "Le da 4 més". ;Cuédntos jarri-

tos tiene ahora Juanita?"

Na.- (realiza el conteo, siguiendo con la vista a cada ja-
rrito)

"9"

Los problemas de cambio 1, resultan sencillos para resol--
ver ya que al®verbalizar el problema se comprende la estructura
semdntica del mismo. En la entrevista realiza a la nifia Esme——
ralda, se reafirmbé el problema (aunque creemeos que no era nece-

sario).

La estructura del problema de cambio 1, plantea una modifi
cacidén a una cantidad mencionada -tenias- a través de otra indi
cacién -luego te dan-, -luego le da-, -su papa le da-, con es--
tas verbalizaciones el nifio comprende que deberan agregar (in-

crementar) una cantidad, llegando asi al resultado.
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Para

resolver el problema de cambio 1 (a + b = ?) los ni--

filos preescolares utilizan con mayor frecuencia las estrategias

que denominan los investigadores como Moser = MODELAJE DIRECTO

CON OBJETOS FISICOS Y Carpenter = CONTAR TODOS.

En el uso de estas estrategias los nifios utilizan objetos

y/o dedos

para representar los conjuntos.

Especificamente el nifio DAVID emplea (en algunos momen--°

tos) estrategias de conteo verbal.

A continuacién se describiréd una entrevista con problema -

de CAMBIO 3.
ENTREVISTA A LA NINA: VERONICA Mayo 91
EDAD: 6 afios Grao: 3o.
E.— "Juanita tenia 3 jarritos, luego Pepito le dio algu~

Na.-

nos mas. Ahora Juanita tiene 9 jarritos. ¢Cuéntos ja-
rritos le dio Pepito?"

- La nifia coloca 3 jarritos junto a Juanita (mufieca).

"Juanita tenia 3 jarritos, luego Pepito le dio algu-
nos jarritos més. Ahora Juanita tiene 9 jarritos. -
;Cudntos jarritos le dio Pepito?

"1, 2, (los agrega a los que ya tenia Juanita y luego
cuenta en voz baja) "1, 2, 3, 4, 5! (agrega 4 més -

y los coloca frente a Juanita y continiia con su con-

teo)"6,7, 8, 9".
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E.- "Queremos saber cuéntos jarritos le dio Pepito".

Na.- "1, 2, 3, 4,5, 6" (separa 6 jarritos de los 9 que te-
nia Juanita).

E.- ";:6 jarritos necesité?"

Na.- {(asiente con la cabeza)

Carpenter menciona en sus investigaciones que este es un -

problema de dificultad intermedia.

En el caso de la nifia VERONICA, se contextualizé el proble
ma. Se observd que necesitd mayor apoyo, debido a la estructu-
ra del problema. Para saber la respuesta, tuvo necesidad de con

tar todos los objetos (jarritos).

Entrevistas con problemas de COMBINACION 1.

L'
ENTREVISTA AL NINO: DAVID Marzo 93
EDAD: 6 afios Grado: 3o.
E.- "Hay 4 nifias en un salén y 6 nifias en otro saldén. -

;Cuintas nifias hay en total en los dos salones?"
No.- ®Yo no sé, porque son muchos" (se muestra inquieto)
E.- ";No puedes?"
No.- "Si, pero no réapido"

E.—- "Cébmo se realiza ré&pido"

61



No.- "Ré&pido, como lo hace mi hermano"

E.- "Ah, no importa... td lo puedes hacer despacio. ;De -
acuerdo?"

NO-— usin

E.- "Hay 4 nifias en un saldén y 6 nifias que estén en otro

saldén. ;Cuéntas nifias son las que
salones?"

— El1 nifio repite en voz baja "4,
te ubica 6 dedos y verbaliza)

estédn en los dos -

4, 4" e inmediatamen

No=~ l|4l|’ u5’ 6, 7, 8, 9, 1ou’ n1o"
E.- ";Cdbmo supiste gque eran 107"
No.- "Si, son 10 porque dije (sefiala sus dedos) 4, 5, 6, -

7, 8, 9, 10" (al realizar la asignacidén verbal, va do
blando sus dedos a partir del conteo 5)

E.- "Bien, david, gracias por ayudarm
blema"

No.- ";Verdad maestra que, 4 son poqui

E.- ";Poquitos? ¢Por qué?"

No.- "Porque muchos nifios, muchotes ni
tos"

&\ N

En siguientes comentarios informales,
hermano realiza problemas en su cuaderno y
solverlos. Se le preguntd si el dia de 1la

plantearon problemas para resolverlos y é1

En este caso se observa que el nifio re
tivos y que el ambiente escolar no ha propi
tidiana. "E1l nifio realiza sumas y/o restas

ta".

e a resolver el pro-

tos?"

rios son como doscien

David platicdé que su
que él1 le ayuda a're
entrevista se le - -

dijo que "no".

suelve problemas adi
ciado con la vida cpo

cuando se le solici-



Seria conveniente entonces, que desde los primeros aflos de
escolaridad los nifios inventaran y resolvieran problemas a --
partir de las situaciones interesantes que se presentan en los
PROYECTOS (1), utilizando sus propios recursos, tomando en cuen

ta sus puntos de vista y modos de interpretaciédn.

Recordemos una entrevista (no planeada) que se realizdé du-

rante una sesidén de musica.

ENTREVISTA AL NINO: DAVID Junio 92
EDAD: 5 afios Grado: 2o.

- Las actividades de miisica se realizan con panderos.

E.- ";Cuéntos panderos hay?

- Los nifios realizan conteos desde su lugar (la pregun-
ta fue al grupo), otros nifios tienen necesidad de rea
lizar el conteo fisicamente y se levantan de sus lu-
gares.

— David, realizd ek conteo desde su lugar haciendo sefia
lamientos.

- Los panderos estaban distribuidos en la siguiente for
ma:

777 "PROPUESTA DE TRABAJO EN EDUCACION PREESCOLAR 1992.
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Mtro.-

64
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- El1 profesor de misica continué con su actividad.

"Quitamos un pandero"

- Se aprovechd este momento para preguntar:

- ";Cuéntos panderos

- Para determinar 1la
teos: uno desde su
cién verbal con el
nifios impedian ver

hay?

respuesta, David realizd dos con-
lugar y el otro haciendo la asignas
objeto (quizd lo hizo porque los -
los panderos).

— La verbalizacidn que realizd al contar los objetos fue
correcta y no cambid la ubicacidén de los panderos(ob-
servar la representacidn).

- El1 profesor de miisica, continGo con la actividad, reto
mando la pregunta ";Culdntos panderos hay?".

- A partir del décimo pandero, David utilizé los dedos -
de sus manos para realizar la actividad.Para dar la --
respuesta tenia que contar todos los dedos necesarios
y a partir de 5 hizo el conteo regresivo, sin equivo--

carse.



Entrevistas con problemas de COMPARACION 1:

ENTREVISTA A LA NINA: VICTORIA Marzo 93
EDAD: 6 afios Grado: 3o.
E.- "David tiene 8 fichas. Josué tiene 4 fichas.;Cuéntas

fichas tiene David mé&s que Josué?"

Na.- (Se queda pemnsativa) (David,cuenta 8 fichas y verbali
za "éstas son mias", al observar la accidn, Victoria
cuenta 4 fichas y se las da a Josué).

E.- "Victoria necesito saber, ;(Cuéntas fichas tiene David
més que Josué?"

- Los compafieros del equipo, mueven los materiales y
se observa que es una limitante para realizar el -
conteo.

- Se les pide a los nifios que dejen el material por-
que Victoria lo necesita.Nuevamente Victoria cuenta
8 fichas (de una en una) y las coloca frente a Da-
vid, posteriormente cuenta 4 fichas y las coloca £
frente a Josué.

E.- "Victoria, ¢Sabes quién tiene mé&s?"

Na.&((Victoria acomoda las fichas en dos hileras: Las fi-
‘chas de David y las fichas de Josué. Aparea los ele--
mentos y da la respuesta) "David"

E.- "Ahora, fijate que necesito saber, ;Cuédntas fichas --
tiene David , mAs que Josué? ;Por cuéntas fichas le -
gana?"

Na.- (Victoria cuenta les fichas sobrantes)

00000O0O00O0 DAVID
00O00O JOSUE

-Su respuesta es correcta.
Na.- "4"

E.- ";Cémo supiste que eran 4°?"
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Na.- (No contesta) (Sus compafieros, especialmente David -
mencionan "porque sobran aqui", "se ve")

— No se profundizdé en las respuestas de los nifios, -—-
debido a la presencia de mAs nifios (hora del recreo)

Entrevistas con problemas de COMPARACION 3:

ENTREVISTA A LA NINA: VERONICA Mayo 91
EDAD: 6 afios Grado: 3o.
E.- "Juanita tiene 4 globos. Pepito tiene 3 glcbos mas -

que Juanita. ¢(Cuéntos globos tiene Pepito?"
Na.- "1, 2, 3, 4, (coloca 4 globos frente a Juanita)
E.— "Y Pepito tiene 3 globos més que Juanita"
Na.- "1, 2, 3, (coloca 3 globos frente a Pepito)

E.- "3 globos mids que Juanita" ";Cémo le podriamos hacer
a eso?, ¢Quién tiene més globos Juanita o Pepito?"

Na.- "Juanita"

E.- "Pepito tiene 3 globos més que Juanita. ¢(Cémo le pode
mos hacer?, ¢Cémo le podriamos colocar 3 globos més -
que Juanita?A ver, piensa'.

Na.- "Pepito 1"

E.- ";Por qué? Pepito tiene 3 globos mé&s que Juanita. ¢17?
;,Porque 17",

Na.- "Porque si le ponemos 1 tiene igual que Juanita"

E.-— "Pero, tiene 3 globos mAs que Juanita. ¢(Cudntos glo-
bos tiene Pepito?"

Na._ |l4"

E.— "Ya te dije que tiene 3 globos méas que Juanita. A ver
haz lo que decias para que tenga los mismos que Juani



ta?"

Na.- '"Le ponemos 3 globos" (agrega 3 globos a Pepito)

E.- "Ahora tiene 3 globos més que Juanita. cPor qué?"

Na.- "Porque éste (Pepito) tiene mas que ella: (Juanita)"

E.— "Pepito tiene mé&s que ella. ;Cuadntos més?"

Na.- "3"

E.-— "3 més. ¢Cudntos tiene Pepito entonces?"

Na.- "1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, (cuenta con movimientos de ca-
beza).

Los problemas de comparacidén 1 y 3 son dificiles de resol-
ver. Al intentar resolver el problema, los nifios no comprenden
f4cilmente la estructura del mismo, debido a la relacidn gque se
da en la estructura del problema.

Pareciera que los nifios no comprenden la relacidén -méas que
y se confunden con el problema de cambio 1, ya que forman dos -

conjuntos de acuerdo con las cantidades mencionadas en el pro--

blema. &,

Con ayuda del entrevistador y contextualizando ampliamente
el problema, VERONICA pudo llegar a la respuesta, que implicd -

un conteo total de objetos.



EVALUACTON

Las entrevistas (8) se llevaron a cabo en forma individual
dentro del aula escolar y otras (5) se realizaron en la Direc-

cién del Jardin de Nifios "JUANA C. ROMERO".

Las entrevistas aplicadas en el Jardin de Nifios "IGNACIO -
ALDAMA" (4) se realizaron en un aula desocupada. Estas contaron
con el apoyo especial de un camarbégrafo, un entrevistador, un -
observador-registrador, hasta el momento se considera un mate--
rial valioso porque permite observar y analizar las acciones -

que se manifestaron en cada problema.

En ambos Jardines de Nifios, se contdé con el apoyo del per-

sonal Docente para realizar las entrevistas.
&\.

Cada entrevista se trabajdé de acuerdo a la estrategia pla-
neada: primeramente se investigd la pauta estable de cada nifio
y tomando en cuenta ésta, se plantearon los problemas de cambio

1, cambio 3, combinacién 1, comparacidén 3.

Al plantear las primeras preguntas, que tuvieron la finali

dad de investigar la pauta estable, se observo lo siguiente:



CONTEQO UNO A UNO.- Al ir contando los elementos, los van -
separando del resto del conjunto, men-=+
cionando la serie convencional.

- Sin separar los elementos, pero; tenien
do en cuenta el inicio del conteo.(se -
servd tinicamente en el conteo de David)

En el conteo los nifios verbalizan la serie numérica conven
cional y generalmente antes de 8 elementos establecen una corres
pondencia biunivoca. Después de 8 elementos verbalizan la se--

rie sin respetar exactamente la correspondencia.

CONTEO DESDE SU LUGAR.- Para realizar el conteo, se utili-

za algln seflalamiento (dedos).(se obser
vé en el conteo de David y Emmanuel).

En las comparaciones de sus cantidades determinan -quién -
tiene mAs-, -quién tiene menos-, o en otro caso utilizan pala--

bras que identifiquen: muchos, muchotes, poquitos.

Tomando en cuenta la pauta estable, se plantearon proble--

mas de cambio 1 y 3, combinacidn },comparacidn 3.

Los problemas se plantearon con cantidades de 1 y 2 digi
tos, debido a que la pauta que manejan es mayor que 7 y menor --
que 18, aunque se encontrd una excepcidn en el nifio David con -
una pauta mayor a 18 elementos, aunque Unicamente se le plantea

ron problemas con cantidades menores de 18 elementos.

Los problemas planteados involucraron a los entrevistados



con relacidn a nombre, momentos significativos, se contextuali-

zaron ampliamente (algunos casos).

Los materiales que se ocuparon fueron los gue estaban den-
tro del saldn de clases: fichas, crayolas, sillas, botes, boto-

nes, palitos de paleta.

En el Jardin de Nifios "IGNACIO ALDAMA" se utilizaron muiie-

cos para identificar a los personajes del problema.

En todas las entrevistas fue fundamental el lenguaje (con-
signas) que se empled, ya que permitidé indagar el conocimiento

gque posee el nifio, se propicio en &1 la reflexidn.

Los problemas que comprenden y resuelven con mayor facili-
dad los nifios preescolares, son los problemas de cambio 1, debi
&as cantidades: Estado inicial (EI), opera-

dor (op) y se desconoce el estado final (EF). Ademés la estruc-

do a gque se conocen

tura del problema facilita la comprensidén: tenias, su papa le -

da, etc.

Al resolver el problema de cambio 1, se observd que los ni

fios frecuentemente usan la estrategia -contar todos- (con mode-

los).

En los problemas de cambio 3, se observdé dificultad para -
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resolverlos, sin embargo, hubo casos en los que la respuesta -
fue correcta. En este tipo de problemas los nifios tienen difi-
cultad porque la estructura del problema responde a -le dio al-
gunos— es decir, la incbégnita se encuentra en el segundo térmi-
no (Op) dentro del problema. Los investigadores afirman que es-

te es un problema de dificultad intermedia.

Para los problemas de combinacidén 1, se observd gue los ni
fios tienen necesidad de manipular los objetos para resolverlos.
Primeramente forman los dos conjuntos, luego unen los dos con--

juntos y cuentan todos los elementos {binaria).

En la entrevista que se realizd con el nifo David (proble-
mas de combinacidén 1), se observd que él emplea estrategias ver
bales con conteo hacia adelante a partir del primer sumando. La
respuesta de David fue correcta y manifestd seguridad en ella.

&\ .

En el caso de Emmanuel se observd que intenta utilizar es

trategias de conteo verbal, pero; éstas no fueron posibles de -

observar en comparacidén con las estrategias de David.

En los problemas de comparacidén, en donde la incbégnita se
encuentra al inicio del problema, existe dificultad para com--—

prender —-mas que- y se confunden con el problema de cambio 1.



ASPECTOS QUE ENRIQUECEN LA
PLANEACION DE LAS
ACTIVIDADES - -



ASPECTOS FUNDAMENTALES QUE ENRIQUECEN

LA PLANEACTION DE ACTIVINANES.

Tomando en cuenta que, el nifio preescolar resuelve proble-
mas aditivos verbales, se plantean los siguientes aspectos que
enriquecen la planeacidén de actividades con la finalidad de re—
tomarlas en cualquier proyecto de trabajo, grupo, grado, contex

Lo escolar.

Es fundamental que el Docente conozca las caracteristicas
de sus alumnos: ambiente familiar, integracidn del grupo, parti
cipacidn en diferentes actividades individuales y colectivas, -
elementos que le permitirédn propiciar momentos de interés y sig

nificativos para los nifios.

Las actividades cotidianas, propias del proyecto, de Educa
cidén Fisica y MGsica, serédn parte de los momentos propicios pa-—

ra plantear problemas aditivos verbales.

"A diario 4e nos prnesentan muchas situaciones en -
das que es necesario establecen nelaciones aditivas.-
Cstas situaciones pueden aprovechanse parna promoven -
expentiencias de adicién y susdraccion” (1]).

men qnradol. 1992. p.4&3

—_——



Al plantear problemas aditivos se debe tomar en cuenta que
la estructura del problema sea sencilla, entendible y concre--—
ta, en el que se mencionen hechos cotidianos, materiales que el

nifio conozca.

Los problemas pueden ser de cambio 1, 3, combinacidén 1, —--

comparacidn 1.

Es conveniente que en un primer momento se presenten pro-—-
blemas con un solo digito, lo cual permitird conocer la o las -
estrategias que usan los nifios para resolver los problemas.Cuan
do el nifio manifieste comprender y resolver el problema con fa-

cilidad, se podré aumentar el grado de dificultad del mismo.

El Docente debe estar preparado (tebdricamente) para obser-
var las reacciones y acciones del alumno y al tener los elemen-
tos tedbricos los podra confrontar con su practica escolar, - -

creando con ello la permanente retroalimentacién.
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alumnos de segundo
rado duaante actividades integaadas ald proyecto

9
"CONOZCO LOS MATERIALES DEL SALON DE CLASES".

En da Lotogaufia se vbseavun

El lenguaje que utilice el Docente, deberd estar en fun- -

ciédn de un cuestionamiento hacia el alumno, que le permita re-

flexionar sobre determinadas acciones:

EJEMPLOS :

;Sabes contax? JHasta qué nimeno?
sCudntos ninos y nifas vinieron hoy?
Jllenes heamanos? cCudntos?
cén total, cudntos son {los que viven en Zu casa?
o quiénes contasie? ;Hay mds hombres o mugjenes?

JMay mds nidas o nifnos? ;En ed salén? ;én ed Jardin de Nifos?
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;Como se dlaman los mateaiales que estds utilizando?
;Son iguales que los deld otro equipo? ;Poa qué?
;Tienes la misma cantidad?  ;Por cudntas le ganas?
;Alcanzaundn los materiales parna lodos?

;Como le hanias pana nepartin, para que nos toque igualito?
;Como le hanias parna aepartia? ;Cudntos nos tocandn?
;Qué podemos hacen para tener todos los materniales?
JQuién ocuparnd Ldos mateniades? ;Cudnto tiempo?
;Estds de acuendo con da nespuesita de tu compaiieno?

A quién crnees que le £ocd mds? Poa qué?

;Como sabes que él tiene esa cantidad?

Es necesario introducir paulatinamente a los nifios en ta-
reas de cuantificacidn dentro de contextos significativos e in-
teresantes para los alumnos, sin descuidar las nociones que fa-
vorecen el concepto de ntimero: clasificaciédn, seriacién, conser

vacidébn de la cantidad.

Las preguntas, planteamiento de problemas, conteos, repar-

tos, etc. deben realizarse de manera natural en distintos momen

tos de la mafiana.



Actividades librnes denlzio ded arencao en el Liempo ded
necneo.En éséas, los ninos (lenen oporitunidad de convivin
y comparitin materiades con nifvs de otrnos gaupos.

Cuando el nifio de su respucsta, es necesario indagar coémo
lo hizo (de esta accidn y de la permanente observacidn que rea-
lice el Docente, reconocerd y valoraréd la estrategia o las es-

trategias de solucidn que emplea el nihno.
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(7] “SECRE

En da fotografia se observan a adumnos de sequndo grado
nealdlizundo companaciones, en el aieneno. —

Las actividades que tealizan los ninos, Llesa peamite ha-
cen mediciones con matezlales conilnuos, wlilizando dife--
renles unidades de medida.

"€l docente inatara de desarrodlar actividades que
requienen de mateniales internesanites, variados y con
cualidades divensas para sen manipulados, iransfoama-
dos y utidizados en dislinias creuciones. Propiciarnd
aciividades y neflexiones inlenesantes durante las di
ndmicas, con ed fin de cuesiionar dos rnazonamienlos -
deld nifno sobre lo que hace’. (1)

7ART
eacolan.

)

A DE EDIUCACTON PURLIC. . DPiograma de Educacidn Pre
7602 T

~0

78



79

Es conveniente que los nifios representen graficamente las
acciones que realizaron al resolver un problema, o en otro ca-
so, representar la cantidad de materiales que se necesitarédn pa

ra una actividad.

La siguiente fotograflia muestra a nifios de tercer grado -

al realizar representaciones gréaficas.

Las neprnesentaciones gadficas no deben ser copias de
modelos, sino al contrnarnio, debe peamitindle ad nifo, ha
con uso de sus propios ACCURIOS.
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Con relacidén a los recursos didédcticos, éstos serdn todos
los que existan dentro y fuera del saldén e incluso los mismos —

nifios.

Se sugiere que en la elaboracidn de materiales, se inte- -
gren los Padres de Familia. En el intercambio se podra aprove-
char comunicar a los Padres las actividades que realizan los ni

fios en la Escuela y los aspectos que se favorecen en &1.

La sigulicente fotografia muestra el resultado de 1la elabora
cidén de materiales de un grupo de segundo grado. La actividad
se realizd con Padres de Familia en el tequio denominado: - -

OPERACTON ABEJA.




Desde esta perspectiva (constructivista) no existe un hora

rio determinado para favorecer conceptos mateméaticos.

La siguiente fotografia muestra la planeacidén (PROYECTO) -

de un grupo de tercer grado.

I

"ELl proyecto es una onganizacién de juegos y acti-
vidades propios de esta edad, que se desarnollan en -
toano a una prnegunia, un problema o a da nealizacion
de una actividad concreta. Responde principalmenite a
las necesidades e inteneses de los nifios y hace posi-
ble la atencién a las exigencias del desarrodlo en Zo

dos sus aspectos. (1)

(177

SECRETARTA DE EDUCACTON PUBLICA. Programa de Educacidn Pre
egcoldan.1992. p.18 '
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CONCLUSTONES

La enseflanza de la matemdtica en el nivel preescolar no de
be limitarse a favorecer determinadas nociones, debe permitir -
al nifio, la incorporacidén al admbitoc escolar del conocimiento --
espontéaneo que posee, con relacidén al uso de estrategias infor-

males de solucidn de problemas aditivos.

El nifio, al enfrentarse a un problema siente la necesidad
de proponer soluciones, de acuerdo a sus propios conocimientos,
desde este punto de vista se abandona la idea de que las matemé
ticas se "aprenden" a partir de la identificacidén de los algo--
ritmos convencionales y se recupera el valor de las actividades

espontédneas que realizan los nifios.

Se ha observado que los nifios preescolares de diferentes -
contextos escolares realizan conteos, clasificaciones, compara
ciones, ordenamientos, realizan mediciones y repartos, por lo -
que; el presente trabajo forma parte de una alternativa para --

enriquecer las actividades escolares.

Por ello, la préctica escolar debe estar fundamentada con
elementos tebricos desde el punto de vista constructivista, por

que permitirén al Docente valorar el interés del nifio y propi--



ciar actividades con materiales y juegos variados.

Por otra parte, recuperar intercambiar experiencias y re-
troalimentar la préctica escolar propiciard crear situaciones -
significativas mismas que permitirdn favorecer en los nifios con

)

ceptos matemiticos.

Las situaciones significativas se darén en cualquier momen
to y estaridn en funcidén de las caracteristicas de los nifios, de
la creatividad del Docente, del contexto familiar, escolar y so

cial en el que se desarrolla su practica.
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