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INTRODUCCION

El presente trabajo surge por la imperiosa necesidad de
superar algunas deficiencias en la comprensidén de 1la
lectura, dada la importancia que reviste dicho problema,
pues la lectura puede ser la pauta para casi todo el
aprendizaje de los alumnos, mediante la lectura
alcanzamaos saberes que nunca alcanzariamos si na se
realiza de manera metédica esta experiencia.

El planteamiento de esta propuesta surge de la necesidad
de encontrar estrategias para la pridctica cotidiana de la
lectura, que a su vez sea coherente con la teoria
proporcionada par algunos autores, v para gque las
acciones que se realicen favorezcan la comprensidn de la
lectura y el aprendizaje de las demds adreas del programa.
En la siguiente parte de la propuesta rafierao el apovo
tedrico, donde los autores sustentan la importancia de la
lectura. De gque leer para que el nifAo se interase por la
lectura, vy algunas formas de trabajar la lectura con
alumnos, de manera que resulte amena vy no como una
obligacién pesada y aburrida.

A su vez se detallan las caracteristicas psicoldgicas vy
saciales de los sujetos implicados an este proceso,
alumnos de cuarto grado. Con tales caracteristicas se
pretende, que al utilizar estrategias de lectura gque les

permitan, favor=cer la camprensidén de la misma utilizando



108 recursos y las técnicas, siguiendo los lineamientos
de la pedagogia operatoria fundamentada en la teoria
psicogenéticea.

Esta propuesta es as{! llevada & la préctica mediante las
inquietudes de los alumnos, por alcanzar algunos
conocimientos vy asi lograr interés y comprensién de 1la
lectura.

La puesta en préctica de lz presente propuesta se realizé
en dos momentos: se hizo necesario un primer
acercamiento, momentoc de diagnéstico donde se determing
en qué medida se encontraba €l problema.

En un segundo momento, se llevan a la préactica las

estrategias que se utilizaron, para la consecucién de los

resultados gue en la presente se exponen.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Desde hace mucho tiempo he encontrado en los alumnos 1la
dificultad para entender el contenido del texto.

El programa de cuarto grado no propicia la comprensidn de
la lectura por medio de sus objetivos, vya gue estos no
llevan fija la intencidn de la comprensidén de textos, y a
mi ver, esto es muy importante para toda actividad de los
nifos de cuarto grado de la escuela Franciscoc 1. Madero
de Zacoalco de Torres, Jal.

Por esta razdn, mi propuesta pretende en lo posible dar
algunas alternativas de solucidn nara superar dicha
situacidén problemdtica.

£En ocasiones llevamos a 1la prictica medidas para la
camprension de la lectura gue ne conducen a resultados
positivaos, estas medidas coinciden en preguntar a el
alumno, si entiende de ciertos contenidos leidos, a =sta
pregunta se contestan frases aisladas sin sentidao, qu=
son repeticidn textual de algo gque gqueda en la memoria
del alumno, mads no un producto de la reflexidén del texto.
El. motivo principal que me conducsa a la puesta an
practica de algunas estrategias para la comprensidn de la
lectura, es gue dicho problema lleva sus consecuencias al
aprendizaje de todas las 4reas del conocimiento; va que
algunos objetivos de la escuela primaria se adquieren a

traveés de la prdactica, se hace necssaria la consulta o
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revisidén de documentos que aportan informacién acerca de
los contenidos gque pretende alcanzar, en estos casos es
cuando no encontramos la manera de lograr que los niRos
se involucren en el contenido del texto.

Ademas es més dificil que comprendan sus materidles, pues
su capacidad para entender algunas palabras que manejan
sus libros, son de un nivel Ffuera de su alcance, un
léxico impropio para ellos, lo que perciben, como algo
ajeno a su medioc, de tal manera gue el maestro tiene que
estar haciendo como una traduccidn del lenguaje, poco
entendible a algo ma&s familiar para el nifdo, y lo mas
importante, no tiene hilacidn en el texto, cambian
palabras, no hacen signos de puntuacidén y no entienden el
contenido del texto, cayendo & menudo en confusidén,

El objetivo gue pretendo alcanzar es encaminar al alumno
hacia la utilizacién de estrategias basadas en teorias de
algunos autores.

John FPasmore, Brunc Bettelheim, Frank Smith, Claire
Ambite, y Elsie Rockwell.

El primero dice que se tiene que promover la comprensidén
destruyendo lo no comprendido. Abatiendo barreras que le
impidan al nifo comprender.

De esta manera propongo alternativas para mejorar esta

practica de la vida diaria en al aula: La comprensién de

la lectura.
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JUSTIFICACION

El motivo que me interesa para realizar una ‘propuesta
didadctica es la comprensidén de la lectura, dado gque esto
me dard la pauta para realizar prdcticas mas efectivas en
el grupo, estas realizaciones de que hacer sobre la
comprensién de la lectura, tendrdn sus efectos en el
estudio posterior de otras 4reas.

Desde que empecé mi labor docente encontré que éste
problema es muy general vy reincidente, lo encontramaos de
manera indirecta al abordar todas las &areas del programa.,
Mds tarde ingresé a la UPN Yy compartiendo experiencias
con compaferos tuve la idea de hacer coincidir 1la teoria,
la cudl aprendi a través de ensayos gue manejan autares,
de sus antologias, todos ellos desde diferentes puntos de
vista, y gue apaeartan muchas maneras de manejar la lectura
de modo profundo y fructifera a través de su compra2nsidn.
Creo que la manera como voy a lograr llevar a efecto lo
gue me propongo, as teniendo siempre presente asta
interrogante.

iLDe gqué manera la deficiente comprensioén de la lectura
afecta el praoceso de ensefanza—aprendizaje, Y gque
estrategia de la lectura puedo wutilizar en el cuarto

grado de la escuela urbana 413 de Zacoaleco de Torres,

Jal.?
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Planten esta interrogante con la finalidad de proponer
medidas en 1a prdctica educativa diaria vy llevar a
mejorar la comprensién de la lectura gque tan importante
es en el hacer cotidiano del masstro.

Ademds mediante la prdctica de la lectura se mejora la
expresidn oral, fortalece la lectura, observamos qus
muchos alumnos de primaria, y aan de otros niveles, sabsn
respuestés a preguntas que se les hacen y sin embargs sd
expresién es tan pobre que no encuentran las palabras
para expresar lo que quieren, la lectura es una fuanta
inagotable del se2r humanc como comenta Rafasl Ramiresz de
Jaime Torres Bodet acerca de los libros. "El libro
masstro mudo pero constante hasta en la hoguesra doande lo
arrojan los dictadores, su cuerpo estoico, quedande en

vana desprende luz y =s la verdad."{(1).
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MARCD TEORICO

Los obijietivos gque trate en la presente propusste <o
llevaron a ceho en el grupe de cuarto grado del turne

scocealco

=~

matutino de la escuela Francisco I. Madero, oe
de Torres, Jal.

A travée de mis diez afos de servicio he comprendido gue
el nifo de primaria tiene deficiencias en cuanto & la
comprensién de la lectura, tales deficiencias sont

No encuentran hilacidgn en el texto, se sustiftuyen
ralabras de manera inveluntaria.

De ectas deficienmcias 1la gue me interesa tratar es la
falta de hilacién en el texteo, va que &l pasar por esto
el alumno neo encuentra la relacidn existente entre una
ralabra y otra y como consecuencia hay eaussncia de
comprencién de la lecturea.

Cfrep que existe mucha relacién entre la mansra de cémo el
nifioc comprende la lectura y la forma en gue se adguirid

la misma.

o

La investigacién de la perspectiva psicolingﬁ{stic
cocrcibe al sujeto como un ser gue aprende, a través de un
proceso complejo pereo dGnico, Yy bastante autdnomo, este
proceso se da de manera individual, c¢ada individuo lo
coensetruye a su alcance, este es independiente a la
variedad de métodcs de ensefanza parsa encontrar sentideo a

los ejemplos de lengua escrita gue se le presentan.
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Aunque egxisten constantss en la apropiacidén de la lecto-
escritura indepsndientes a las difersncias linguisticas,
culturales.

La anterior perspactiva contrasta con la investigacién
social, ya gus esta muestra la variedad histdrica vy
social en la gque la préctica que implicz la lectura.

La utilidad gque 1la sociszdad da a la lectura generalments
es e@scasa, esto tizne por consecuencia gque el nifko no lea
guste lger, por esta razdn es importante tener siempre a
la manc del nifo suficientes textos para que se interasea

en la lectura y la consideren un plac=sr y no un trabajo

e
8 esto g2 refizre Claire Ambite cuando dice:

"Las momantos de la lsctura szon los Gnicos 2n
que el masstro pusde despsrtar interés por =21
libro, todo por supu=sto (peliculas, periddico,
investigacidn del alumno, e2tcz.) debs de s=r un
pretexto de didlogo sobre la lsctura™. (23

(2) AMEBITE, Claire. et. al. “Dar el poder de lee
primer ciclo". Antologia £l lengual
1938 p. 101t

a los alumnos de
SEP-UPN. Ma&x.
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En este momento recuerdo una investigacidén de Emilia
Ferreire sobre la vrelacién que tienen los nifics con
materiales escritos antes de ingresar a la escuela y en
sus conclusiones aparece como algo determinante gque la
relacién que el nifRo tiene con textocs antes de ingresar a
la escuela, influye sin duda para su aprendizaje en la
lecto~-escritura.

La intesrpretacidén del texto es un procesc en Que el
docente sparece como indispensable en la medida qQue posee
nuevos conocimientos en relacién con el tema del texto.

En ocaciones los niﬁos hacen sustituciones de palsbres vy
de esta manera encuentran sentido a la lectura, esto no
es aceptado por los meestros, sin embargo creo Qque estas
estrategias de lectura scn interesantes para la
comprensitn, comenté Elie Rockwell.

"Usar las ilustraciones, adelantarse en la lectura,
relacionar en el texto con conocimiento previec, es valido
a partir de ello e organiza la interpretacidén del

texto.” (3)
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Sin embargo este tipo de estrategias no  encusntran
expresién dentro de la estructuracidn de la liectura
formal, generalmente gqu=dan desplazades frente a la
exigencia de atender y reproducir la varsidn "textuoal®™ de
lo leido.

El maestro mismo fomenta la l2ctura mecdnica, se le tierne
tan acostumbrado al nifo, a leer =n esa forma gques cu=zndo
sz le hacen preguntas ac=rca de 1a lectura, quierse
contestar frases textuales sesguidas de una palabra gue
contiens la pregunta, y gque &l encontrd =n el texto.

Tal y cemo 1o mencionra Margarita Gédmez Palacios se ha
podido conocer mas ecertadaments la naturalesza del

procsso de la lengua.

"La participacién del lector no se reducs a una

Y
i

tarea mecadnica, implica una actividad
inteligente en la que s2 trata de coardinar
diversas informacionas para abtenar
significados del texto". (&)

Algunos nifos son indiferentes a la lsctura porgus no le

encuentran gusto, importancia, ben=sficiao y es gue 1la

[x}

lectura tiens que tenesr eco =2n la mente del nifo como 1

afirma Bruno Bettelheim.

Ankoiogia
Méx, 1738 = 75
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"Un elemento importante para dar sentido a la lecutra es
la resonancia que las palabras evocan en nuestro

inconsciente". (5}

Mezrclando esta particulares de adgquisicién & proceseos
spciaeles.

"ta investigacién psicolinguisitca reconstruye
ur proceso de adguisicidn de la lectura, en el
que no se disocia el aprender a leer en el
sentido de descifrar, de leer para comprender
el significedo de un texto". (&)

81 nifo gue se le dificulte la comprensidn de la lectura
en ocasiones porgue no siente desecs de leer, y por esta
razén los nifos hacen inversiones © sustitucicenes, estas
cbedecen a razones posicoleogicas importentes, una de las
cusles eg la total falta de interés por lo gue estén
leyendo, y por esto, ellos no lo comprenden.

El pilar psara todo aprendizaje es la comprensidén. Frank
Smith dice gue los nifos aprenden relacionando su

comprencsién de 1o nuevo con lo gque vya conocen, Yy en

proceso, modifican o elaboran su conocimiento previo.

T
i
i
B
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LHEIM, Brunoc et. &l. Scrender a1l

(&) FERREIRDO, Emilia vy Gémez Falacios, Compiladores.
Nuevas perspectivas sohre los  procesos de lectura vy

escritura. Edit. Siglo XXI, Méx 1292, p. 117



Los alumnos pusden alcanzar concocimientos, los contenidos
del curriculum académico gque se comunican o expresan en

ciznrta medida a través de la lengua escrita.

Los conocimientos nunca sa extrasn de una
manera simple del texto escrito, la
"cagmprensidén" de la lectura no 3 una habilidad
abstracta: es necesaric llevar conocimientos al
texto para poder comprenderlo. .
Este hecho implica necesariamente una relacidén
independiesnte con =21 fendmeno expresadoc en el
texto. (7))

Para que el alumno s interese por la lectura es
necesaric que el masstro evoque el contenido de las
lecturas, la actuacién e interés que este manifiesta en
los andlisis de lectura que se interesan a fondo los
nifaos por la lectura y la compransidén sea mas amplia.

Fomentar @l hédbito de la lectura de los nifos es dificil,
pero es interesante tomar en cusnta la sugerencia gus=

1

hace e! maestro Rafasl Ramirez cuando afirma.
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El h&bito y el amor de la lectura literaria
forma la mejor llave que pocemos entregar al
nifo para abrirle el mundo de la lectura
universal. No es que la lectura haya de ser
principalmente literaria pero el h&bito de leer
diffcilmente se adquiere en libros gque no sean
literatura. (8)

La lectura es una fuente inagotable de aprendizaje para
el nifo y para todo ser humano.

La lectura con propésito enriquece el lenguaje sin ningun
ctro método, el niRo aprende a relacicnar v a obtener

reducciones del texto o como lo dice Frank Smith:

Los nifos no asprenden lengualje para dar sentido
E] la palabra sino gqgue le <dan sentido para
aprender lernguaje si el nifo comprende el

lengusje significative predice y comprende v le
puede dar sentido a lo impreso cuande encuentra
claves del texto. (9)

Crec que nuestra funcién como profescres de lectura deke
estar orientada a proporcicnar & nifo los materizles
como:

Diccionsrics, cuentos, revistas, perifdicecs, memoramas,

etc.

(8) RaMIREZ,
magstro v las

189

(%) BMITH, Frank. ‘“fAprendizaje del mundo vy
N . . sl .

frntologia Decarrollo lingiistico v  curviculum

MEx. 1988, p. 8
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Un elementoc indispensable es la variacidn de ejercicios
para ver si la lectura se comprende en diferentes
circunstancias, también se reguiere ampliar lo limites de
la comprensién, para ello es una buena estrategia
integrarlo, presentarle la lectura de manera que atrauga
su atencidén un posible desenlace, haciéndole comprender
después, y posteriormente, buscar por diferentes medios
ampliar el vocabulario.

Fara no apartarnos del objetivo primordial de la lectura,
su comprensidén comenta Margarita Gémez FPalacios acerca de
Frank Smith, (197%) gue existen dos formas de informacidn
fundamentales en la lectura: estas son fuentes visuales vy
noe visuales; la visual se refiere a lo impreso Qque se
percibe a través de los ojos.

La otra fuente es la no visual, aquella que se esta
detras de los ojos, esto se refiere al conocimiento del
lenguaje en que estada escrito el texto, y también se
refiere a los conocimientos previos gque se tenga del tema
por ejemplo: Un nifio va a leer mas facilmente una lectura
de su grado que un libro de un adulto.

En ocasiones la falta de comprensidén de la lectura es
porque el nifo le fastidia leer y solo, realiza lecturas
por comprbmiso, eso sucede en uwuna gran mavoriaj se
aburren con la lectura. |

Con frecuencia se trata de nifos cuyas experiencias

iniciales o posteriores con la lectura no eran de

14
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aquellas gue nacierogn de su propia iniciativa, sina gue
hacia lecturas porgus vyva aprendid a leer y tiene gus
practicarlas.

El docents piensa qu= los errores de lectura scn por
simple descuido del alumno, siendo gue hay multiples
factorss qua influyen en dichos errares, Y los
desaciertos de los nifias pueden estar relacionados, con
le gque le preocupa & los nifdos en aguel momento, coms
dice Piaget, tambifn se relacicnan con la naturalsza del
actual sistema de significados gue funcinan en el momantc
de lear, aunque 21 pegu=38o sélo tenga signi+ficadcs
canscientes en la mente, y un sistema de significados gu=
incluyen pensamientos inconsciesntes.

También el docente piensa gue los errares de la lzctura
son por falta de "atesncidn o por incapacidad de descifrar

correctamente la palabra deficiencisa, Que achaca a una

i
s
fu

gran variedad de causas 1indeseables, gue van de=sd

falta de experiencia al defscto genético."{10)

in
i
-
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G
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La lectura se ha censiderado desde heace mucho tiempo como
un importante instrumento de prog%esa intelectual, Y
existe toda la razdén en leas afirmaciones, pués gracias &
esta préctica se obtienen maeravilliocsas experiencias,
matar el ccio Yy algo mfs importante enriguece
considerablemente el lenguaije.

Sin embargo la msyocria de las personas no consideran de

esta manera la lectura, y ésta es una razdn por la cual

X

se hace més dificil la comprensidén de textos, Yy -1

o,
Ead

]

1]

[

1y

-

comprensidn es  muy importante para todeo spren

principalmente esto lo afirma Frank Smith.
La base del aprendizaje es la comprensidén. Los
nifos son capaces de aprender a darle sentido a
lo impreso cuando la situacidn Fisica en la

cual ocurre, o el texto propeorciona la clave
del significado. (11}

Hay nifics que experimentan la lectura cocmo un
procedimiento esencialmente pasivo que consiste en &l
csimple reconocimiento de la letra, vy palabra, la lectura

tiene un significado mas procfundo..

(11} SMITH, Frank. “fpren

En &nteologia Desarrollo lincu:
Méw. 198B. p. B.

& del mundo vy

c
tico v ocurriculum gsc




El nifo tiene que aprendsr gque la palabra no es
importante porgque sea un objeto; se hace
importante sélo porqgue significa [a} imparte
significade. El nifdo tiene que aprender esto si
se guiere gue la lectura tenga sentido. (12)

Lo que se necesita para que el nifo desss comprendsr la
lectura no es gque el conocimiento de su utilidad sino la
firme creencia de que comprender la lectura abrird ante
el un mundo de experiencias maravillosas, despojarse de
sS4 ignorancia, comprendsr e1 mundo y ser el duefio de su

destino.

(12) BETTELHEIM, Brunoc. et. al. Aprendsr a lser. Edit.
Grijalbo. Méx. 1929. p. 45.

17



REFENCIAS CONTEXTUALES

Considerando las carscteristicas psicoldégicas de los
alumnos involucrados es esta propuesta, alumnos de cuarto
grado, ellos se encuentran en su mavoria en el periodo de
las operaciones concretas.

Estadfo gue wvaria entre los nueve vy los doce afocos y en
gquienes se inicia una serie de cambios en &l pernsamiento.
Escs progresos en el pensamiento se manifienstan tambien
en la construccidn de nociones cientifices gue le
permiten igualmente organizar la realidsd.

Las operaciones concretas forman la transfarmacidn entre
la accién vy las estructuras légicas més generales.
Felacionando las caracteristicas de locs nifos con el tema
que trato, siendo ecorde con el contenido programético de
cuarto grado gque en su objetivo general dice:

Al término de este grado escolar, el alumno serd capaz de
mejorar en la lectura, secuencias temporsales, nocicnes de
causas y efectos, ideas principales, ubicacidn espazcial,
inferencias, suposiciones, interpretacidn de texitocs e
instrucciones de alguna fuente de informacidn.

Este objietivo sélo puede lograrse si se toman en cuenta
las caracterisitcas del nifo de este grado, buscando

interesarlo en la lectura, y sobre todo que las lecturas

COn un propbésito sean fuentes desde luego que para lograr

lo anterior, tendrémos también que tomar en cuenta las

e
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caracteristicas contaxtuales del medio en que sa
desenvuelven los nifos.

Agqui en este apartado quiero hacer observaciones que
determinan las medidad apremiantes gque hay que tomar en
el manejo de la lectura en el grupo.

En &1 aspecto socicecondmice se constata el abandono por
parte de los padres de familia, debide a su trabajg, a
las familias numerosas y que 21 medio los absarbe por las
pocas posibiliaades de desarrcllo, asi como Ffalta de
interés. o gquizad, influye el bajo grado de estudio de los
familiares de los alumnos, ni le proporcionan lo
necesario.

Y esag repercute &n la comprensidn de la lectura o
simplemente ser& por apatia a brindar ests tipg de apovyo
a sus hijos.

En cuanto al estudio socioescondmico se enconird que la
actividad del! trabajo predominante es la agricultura, vy
ctro de los medios ma&s importantes de subsistesncia la
integran diversas factorias, coma l1a fabricacidn de
artesanias, otra actividad pero en menor escala 2s la del
caomercio.

Creo qu=2 es importante destacar que la mayoria d= las
familias con pabres, razsén por la cudl no les
praoporcionan a sus hijos 1los materiales necesarios vy

adecuados para trabajar en la escu=la.
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El maestro tiene gque ingeniarselas para que con
que cuenta, pueda seguir adelante y conducir al grupo con

éxito, creoc gue en esta situacién,

optimizar lo gue se tiene a

marcha astrés.

20
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DESARROLLO DE LA ESTRATEGIA
Para 2l desarrollo del presante trabaio me 2s
indispensable snunciar un objetivo general ¥y otros
particulares v asi guiar mi propussta.

Objstivo general

Proponer estratsglas metodoldgicas cara abordar la
lactura en el grupo de cuarto grado, para mejorar su
comprensidn, Yy asi, m2jorar la lectura con mayor

aprovechamientoc en las demids areas del‘aprendizaje.
Objetivos particulares

Ms propongo aplicar la padagogia op=aratoria an la
lecfura, sirviends &sta como alternativa para transformar
la practica educativa, y desde este punto da partida
reconoces la importancia de la lectura desds su enfogque,

ctivamente en la superacidn o= la

i

para gu= gariticips

Lisgandas al conacimisnts paor medio de la gensra
est=z acto consiste en una transposicidn, del mé2iodo o
@strategia intzlactual utilizado por el individuo en la

resolucidn d= un progiama ] an la r2alizacidn de

[}

[»%
it}

cualquiesr tarsga de tioo intelsctual a octra situacidn

naturalsza similar. " (20
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fnte esto:
Gfelia dijo -~ Yo tengo un libra en donde vienen los
eclipses.
Daniel dijo - Yo le vey a decir a mi hermana gue estd en

la "prepa", gue me preste algo gue tenga de eclipses.

Gilberto - yo voy & traser unocs dibuics gue tiene mi tio
Daniel que los hizo el eafo pasado.
Yo - dije que ika @ llevar un libro de urna enciclopedia

care consultarilo.

A1 dia siguiente:

v

Les nifios llevaron todo 1o gque habian prometido, y otros

meterisles més, ce diio a Ios alumnos gQue expusieran 1}

m
n

W
N

preguntas para luego contestarlas con los materiales, 1
que surgieron fueron:

LCudntos tipos de eclipse hay?

LCémo es eclipse de luna?

LC6mo es el eclipse de sol?

LForqué hay eclipses gue no obscurecen?

ildmo se sabe que hay un eclipse?

iCeda cudnto tiempo hay éclipses?

iEs cierto gque si ves un eclipse te haces ciego?
iLFPorgué dicen gue se ve un anillo en el spl?

Ellos comenzaron a buscar en los materiales y a encontrar
ilustraciones, surgieron comentarios en forma ordenada,

se registraron en el pizerrdén comentariocs como:

[P U
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El dia de=l eclipnssz, nosotros nos encerramos =n la casa vy
no salimos, {puede uno andar en la calle si hay uno?,
quisieron hacer dibujos de eclipses, y los hicieron,
todos Qgquerian ver el material y leeserlo, abajo de los
dibujos muchos alumnos escribian claramente la

explicacidn de 1a definicidén, de= los tipos de =clipses,

™+

sin pedirs=los. Fue un interés surgido del grupo, de essto
partimaos para realizar lecturas de los difazrentss
materiales llevados a clase.

Finalments2, 1lpbs nifdos realizaraon un cusento basado en las
lecturas gquz hablaron de passos, fiestas, de animalss vy

toda lo relacionado can los eclipsss.

1]
~
(15
11}
]
o
p |
0.
1}

Estoy convencida gue la lectura nacida del int

mids fruto gue una lechtura forzada o al azar.

fddemids, los alumnos lograraon comprender el tema con el
que s= hizo 21 taller de l=ctura, por iniciativa de los

B
ut

alumnos y por ser inguietud de ellos, encontrarcn m
placer en la lesctura, por lo gue s=2 avanzd en el objestivo

principal. Como 1o plant=2a la pedagsgia operatoria. Los

contenidos temiticos na se dan fragmentados ni
andrquices; ya que el nifo canstruye Su propio
conecimientao, de esta mansra se pretende, lograr

involucrar 21 contenido de texto a su gntender y a su
persona, creco gue bis2n claro estd gue lo gque pretende es
que el alumno llegue a comprandsr el contenido d=

lecturas, para asti, ayudar en las demds 4reas del

235
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conccimiento, asi se noto en el tema y se abordo la
lectura en taller.

La comprensién de la lectura. Se ha notado en otras dreas
como en ciencias sociales, ya que anteriormente
respaondian freses textuales, ahora, he procurado
cuestiorar al alumno con preguntas en la gue Gnicsmente
entendiendo un tema puede opinar o contestar.

En uvra sesién posterior, se les preguntd a los alumnos
una opinidn sobre la conquista, Gespués de haber leido un

tema de la épocca de la colonia, respuestas que fueron muy

satisfactorias para mi, dado que el tema que se trataba

qr
n

era la llegada de 1los espafoles, con sus respectiv

bot
fu
mn

consecuencias, algunas opiniones gue dieron ftueron
siguientes:

La conquista fue mela porgue vinieron a dafarnos.

Fue bueno porgue hablamocs espancol.

Si no hubieran venido los espafoles vivieramos como l1as
tribus Mavas y Aztecas, mds sanocs, sin contaminacidn, sin
entfermedades, Y ahora hay muchas enfermedades que matan:
el céncer, dijo otro nifo.

La manera en gque se han enriquecido las cpini:ones
personales de los nifos, sin duda, ha sido porgue su
lectura es mé&s profunda, por censiguiente mds productiva,
porgue creo gue lo importante neo es lo que cice la
lectura sino el mensaje de fondo que deja, y el trabaljo

gue elabora cada uno de ellos.
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El lector siempre estid frente a una puerta maravillosa de
saber més cosas de su mundo, de todo lo que lo rodea, vy
ademds, la lectura no solo informa sinoc que recrega, i s=

realiza por placer.

ENCONTRAR LAS RELACIONES DE CASUALIDAD EN UNA NARRALCION.
Cuandc ya habia dado pasos en la lectura des caompreansidn,
pasé a otro recurso, lo utilicé para 21 desarrollo de mi
obistivo, fus= la conversacién, esta es3 la agcciédn de
hablar familiarmsnte a una o varias personas, con otro u
otras cambiando ideas, sobre uno o varios asuntos. No es
hablar solament2 para gue 1los que convarsan se sientan
espiritualmente méds ricos quz antes.

Se recomienda no contradecir en la conversacidn, para gus
2sta interese debs de ser un asunto 2  tenga mucho
interzs para todos.

La conversacidén came Fendmeno sccial se mantisne en un
plano natural.

Pasamos a la siguisnte actividad.

Encantrar las relaciones de casualidad 2n una narracidna,
se 2ligié =1 tema qu= los nifdos =scogiercon de los que hay
en @l rincdn de lectura, escogieron una lectura: Las
nubes.

Se realizd un sondeo de los antecedentes del tema gue los
alumnos tienen mediante preguntas aorales.

LQué son las nubes?

e



lBuién las hace?

Fosteriormente se hizo un sondeo para determinar comeo
quieren aprender los nifics en este momento, se procedid a
lo que ellos contestan leyendo, escribiendo vy platicando,
se le dio lectura al texto, & continuacién se origind la
siguiente conversacidn,.

iCémo se fForman las nubes?

Dijo Juan: del agua que hay en los rics, charcos y mar.

7
-3

Salvader, maestra Jporgqué camimnan las nubes en el cielo
iporqué el aire se las lleva?, dJporgué el sgua sube al
cielo?.

Daeniel dice: peorgue el asgua se& evapora Yy ese vapor va
subiendo.

Juan dice gque la lluvia sale de las nubes.

Maestra: 8i porque al haber muchas nubes chocan y se
desprende el agua de las nubes para convertirse en
lluvia.

Fosteriormente, los alumnos proceden a registrar el
contenide principel de la lectura, anctando las
recspuectas de sus compafieros.

Continuando con una puesta en comin de los resultades de
sSus notas. Se puntualizan conclusiones crales. Se

registran lgs defectos del lenguaje, segin la pedagogia

cperatoria.

-
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COMPRENDER LA SECUENCIA TEMPORAL DE UN TEXTO
Con los pasos vya conseguidos, continuamos de esta manerazs
El recurso gque se utilizé en esta class fue el recado,

gue consiste en lo siguiente:

El mensaje que de palabra s2 2nvia o se da a otra parsona
para que merezca 1 nombr2 de recado. El mensajies debe de

llenar por fusrza el requisito de motivacidén, y nace des
un motivo sccial seric, para ssr bien transamitide tisne
que haberse entendido, dabe de darse estructurads con
naturalidad vy en lengualies muy sencillo.

En ssta ocasidén la estrategia consistid en 1o siguisnte:

[a)]

eligid una lectura de materiales que presantan secusncia
temporal. El ledn y el lecpardo.{ Ver ansxo 1 )
S2 realizd un sondeo de lo gues los nifos saben acerza dal

tama por medio de2 preguntas cralss.

]
"
e
Q
n
~

S2 consultd para saber como querian aprender los
ellos responden, gu2 nos cuenten un cu=nto.
Entonces les dijs2 mesijor 1o l2s2a y me lo explican poar
recado y al Gltimoc yo se los cusrntc.

Inte2raccidn con =1 obj=2to de 1a siguients marsra, sz
disponan todaos a l2ar el cusnto, despugs (material

re iniciar

[il]

escogido por los nifos) s2 pragunta quién qul
a mandar su recado de 1o que gntzndisron al cuszsnto.

Se snumeran los alumnos de cinco en cinco, sea
ejemplifica, v despué&s, todaos lo hacen, sa inicia

enviando del alumno uno al dos, vy 21 dos al tres y asi

e e s



sucesivamente; el nltimo alumno de cede equipo escribe el
recedo en el pizarrén, todos los alumnos ndmerc cinco
escriban su recado y expligquen su ceontenido.

Fimalmente sce accmodan las ideas en secuencia temporeal
con la opinién de los salumnos. ( Ver anexo 2

Esta menera como realizamos les actividades encaminada a
la comprensién de la lectura resultaron muy agradables a
los nifos, los recursos gue se uvtilizaron fueraon de mucho
interés, el recado Yy el cuento fueron bastante

cedo

m

eprovechados por el grupe, y& que ellos envian su v
cen mucha emocidén v el lector de cada uno estaba ansiceo

por leerlo.

Y como va habia leido la narracidn anticipsban el

conterido de los recados, estrategia muy efectiva en los
lectores que se intéresan en la lectura.

fdemds se avanzb en cuantc a comprensidn porque &l
platicar el contenido de sus recados lo expliceban con

facilidad.

OBTENER IDEAS DE NARRACIONES

Ya motivados leos alumnocs en el estudie del espafol vy
animados por l1os resultadoes obtenidos, fue més Facil
seguir adelante, ya que su interés era meéyor, pues a
ellos les interesan sus logros y sus resultados.

El recursc que se utiliza es cambiar historias, Jjuego gue

consiste en cambiar la trama de la historiea, hacer

30 —
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cambics en la perscnalidad o el fisico de las persohajes
originales para imaginar nuevas situaciones en la
historia.

El procedimientao fus de= la siguiente manera: A mis
alumnos les gusta muche los cuentos, y las historias. Me
pidieron gue les cuente wuna historia, motivo gque vyo
aproveche para gque leyera la historia de Benito Juare:z
ccn todos los datalless, algunas palabras gus no entendian
las buscaron en el dicciconario, pasamecs a la siguisnte
actividad.

Se les prasguntsd a los alumnos gqug si ellos vivigran esa

ast=2

m

historia como les gustaria gque fusra, entoncas desd
momento vamos a cambiar al indio Juarez, su triste
historia wvamos a partir desde que 2ra husrfano, s1i
ustedes guiersn gue a esa edad tesnga papds en la histcoria
qu2 l2 inventen dejenl=s los papis.

Hicieran su historia Y nubo algunos muy bien
elaboradocs. { Ver anexa 3 3

Encusntro muy valioso esta mansra de trabajiar la lectura

o+

porgqus se estéd snriqueciendo la expresidn escrita.

Un nifo pregunta que =2n donde e2std4 ubicada ODaxaca, por lo
que se desprend=s también el aprendizaje en geografia,
localizando el estado, lo rezlacionarcn con otro tema de

espafol vistao antericrmente, en donde mencionaban

juguetes tipicos de los estados, otro relaciond con la

.



materia de las matemdticas, contando cuantos anos hsce
que Juérez fue presidente de la Repiéblica Mexicana.

Se registraron las palabras gque resultaron con cierts
gdificultad ortogré&fica.

Benito Juiresz, Marcelino, Brigida, Cazxacea, €an Fablo
Guelatao, pastorcito.

Una alumna dice: meestra, y Judrez hay gue accmodarla en

la lista de las palabras egudas, graves o esdrdjulas que

n

tenemos pegadas enfrente, gsi de ecsta lectura se
desprenden todos estos comentarios que me parecen muy
valicesos para el avance del grupo, hecia una lectura mé&s
profunda y fructiFera.

La virmculacién que la comprensidén de la lectura tiene con
el aprendizalje de todas las &reas del crograma, es
multiple dependiendo del ambiente escolar, el grado y las
caracteristicas del educando, en =1 caso de la presente
propuesta, la relacién se ha realizado en forma
esponténea, los alumnos en occasiones leen textos de su
propic gusteo, y de ahi, se derivan proyectos de clase de

matem&ticas, espafol, ciencias scciales, etec. Partiendo

)

ar

asi de las ingquietudes de les nifos se aprovecha

~
1

cualquier situacidn, por ejemplo: en los materiales
auxiliares existentes en el salén hay plantillas de las
conversiones del anterior pesc al nuevo. Alguien la leysd

en vezr alta y dijo: maestra, si entes me daban mil, &ahora

va & ser un nuevo pesoc el gque me den, la situvacidn que se

32
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presentd se aprovechd para analizar mas a fondo este tema
de matemdticas.

to gque gquiero puntualizar es gque la relacidn de la
lectura con todas las 4reas, se realiza de acuerdo a los
objetivos del programa, los recursos, y mds importants,
la creatividad del docents.

Haciendo wuna relacidn més directa con los contenidos
programdticos, que proporciona la SEP gqguedaria de 1la
siguiente manesra:

En el drea de espanfol adquiersan los elementos
lingliisticos, para aplicarleos 2n las lecturas, y para el
aprendizaje & investigacidn documental gue regqui=sre 2n su
crecimiento cultural.

En matemdticas debe de interpretar graficas, ejecutar
6rdenss, leer cantidad=s, etc.

En =1 ar=a de ciencias naturales la relacidn existe

cuando =21 nifo deb= entender gques los fendmenos descritos

5

an su libro, realizar clasificacioness, interpre=ta
graficas, escalas, stc.

En ci2rcias scciales la relacidn sxiste en la comprensiadan
que 21 nifo realiza de los procesos socialegs ademis ds
las impresos de los textos, tendrdn gue interpretar
mapas, croquis y otros documentos en los gque aplicardn la
lectura de estudio haciendo resumen, sintesis, guias de

contenido.
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Voy & dar un ejemplo retomado de la estrategie. Agui se
nota come se vincula la comprensién de la lectura y su
importante relacidn con el manejo de las otras &reas.

En el cobjetivo: encontrar las relaciones de causalidad en
una narracién, se eligid un tema de ciencias naturales:
las nubes.

Iniciando el tema con un sondeo de le que los alumnos
saben scerca, después se analiza el tema v se registran
nctes sobre lo mas importante postericrmente se lleve a
cabo una puesta en comin y se registra locs defectos del
lenguaije.

fsi como en este tema en muchos oitros pude utilizarse
pera aumentar la comprensién de la lectura y a la ve:z
mejorar los contenidos de otras &ress de sprendizajie.

Las observaciones que recogi de la aplicacién de mi
propuesta son que el nifg adguiere las capacidades
siguientes:

- Facilided par intercambiar experiencias y expresar
emociones a través del lenguaje oral.

- Obtiene instrumentos para prender por si mismo a través
de la relacidn con sus compafiercs, con el trabajo comdn.

- Adquiere habilidad para verbalizar ideas, necesidades y
experiencias cada vez mas complejas.

- Desarrolla facilidad par expressrse por escrito.

- Permite la wutilizacidn de leas palabras con meljor

propiedad.



- Ayuda a superar problemas artograficos.

— Mejor al utilizacién de 1la lectura con propésito.
- Obtiene informacidn para su registro an
resumenes, cuadros sindpticos, etc.

~ Adquiera sensibilidad en las emociones.

- Reconocs creaciones literarias.

- Crea aficién por la lectura.

notas,



FiCHA INDIVIDUAL DE EVALUACION DE LEETURA

Nombre del alumno: CINDY NOWEMI MOREND FRIVERA
CLARIDAD Lee con claridad.
PUNTUACION Realiza la puntuacidn exeptuando
ADECUARDA alguna omisidn.
HILACION Lo gue express concuserda con

las ideas del texto.

COMPRENSION DE Comprende y ExXpress Con SUS
L& LECTURA palabras 1o gue lee.

UJtiliza la lecturs para
UTILIZACION DE SU emitivr Jjuicios acerca del
COMFRENSION EN LA contenido.
EMISION DE JUICIDS Dice si esté de scuerdo con
le gue dice la lectura.

También tomé en cuenta las inferencies, significados,
redes de palabras, cambio de terminologia y la manera de

evocar contextos pedagégicos.

36
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CONCLUSTIONES

Trabajar con la coaprznsidén de la lectura ha sideo toda
una experiencia gue me ha permitido favorecsr &l gruso en
este aspecto y superar mi prdctica educativa,.

El1 presente trabajo constituys una alternativa mds parsa
el daesarrollo de estrategias de lectura en particular vy
en general para el aprendizaje de todas las 4reas del
programa.

La fundamentacidn tedrica me fue indispensable Dara
clarificar y apcyar mi propussta pedagdgica.

Con la implemsntacién de la propussta fuil descuberi=ndo,
al seguir el proceso de los alumnos, difarsntes tdcticas
de lectura gue por haberlas =2s3cogido ellos desplerta el
interés gusz favarescs la comprensién da las leactiur

abordadas por los alumnos y aprovachadas por 21 docents

]

para gensrar aprandizajes importantes vy bésizos.

o g

E1 maestro tiens gue estar sismprs en la dsgqusda ds
nuevos mecanismos para lograr gu=s el alumno comprenda 10

s l=e.

Ful

£s importante arrancar vicies en la forma da abordar la

1

lectura a bastas d=z decirls al alumno: itisnss gus lesr
b ]

y entender! Hay gue buscar la motivacidn en la l=ctura.

El no tenar contacto asiduo con materiales de

exploracién, priva al nifoc de pasar por innumarables

. At omn mm e a e



experiencias, asi como interesarse por caber que dice el
libro o algon otro material, mismas acciones que después
repercuten en ja comprensién oe 1a lectura, pues &1 nifo
ne aprende a leer porgue &l que tuvo la inguietug de
lcgrarlo, sino gue cuando el adguiere ecte aprendizalie es
por obligacién y Do ray ctra alternativa, ce SE&er
contrario hay reprobacidén segura.

En la presente propuesta =& pretendidé 1& congruencia
entre las caracteristicas pesicelégicas Y sociales del
slumno, que tiene incidencia en el proceso de aprendizalie

en general, a&si COMO, ims recursos té&cnicos Yy estretegias

gue el docente emplea para mejorar la comprensidn de ia
lectura.

El1 docente suele dar otro tipo £e usos & le lectu~ra, &asi
como. pricridad al descifrado merfecto de la MisSma,
entonacién adecuada, hacer puntuacién peroc no considarar

ni- valorar 1la importancia real gue tiene la comprensidn
de la lectura por parte de los alumnos.

La propuesta llevada a la préctics en el grupo de cuarto
grado facilito & les nifios el acercamientoc & otros
contenidos muy ajenos a ellaos, VY precisamente, <son el
interés surgido por explorar estos temas enconitramos
facilidad para 1la comprensién de estos conternidos vy
pudieron analizarles y hasta presentar juicics acerca de

estos temas.
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La comprensién de la lectura es muy importante puss, por
el acto de leer el nifao va acercindose al conocimianto de
otras &reas del aprendizaje que no podria dominar si no
realiza esta prdctica continua.

Asi como del espafol de las demds &r=as también pu=den
ser recuperados sus problemas mds criticos vy llevadcs a
la préctica por propuestas gque a la ves Faciliten =R
aprendizaje de otros contenidos relaciondndolos Yy
obteniends el mejor provscho.

Este trabaio ha sido muy importante parab mi labor
educativa ya gue encaontrar la mansra, coma el alumno
pu=de leer y rvrescatar, de este acta, lo gue le dic= 1la
l2ctura y ademé4s hasta opinar acsrca de =lla, crec gue &s
un gran laogro para mi satisfaccidn persaonal, y de mi
trabajo =n el aula, porgue asi logré mejorzs resultados
en las dzmés ar=sas del programa.

Lo que s2 necesita para ques el nifo desse le=2r no &8s

conocer la utilidad de la lectura sinao la firme cra2sncia

de que 21 leer le abrira las puartas de mucheos
caonocimientos, despgojarse de su ignorancia Y hasta
influir en su destino: "es necesario guea los nifos lean

para que existan". S=2gin afirma Claire Ambite. (13}
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Esta afirmacién como experiencia personal es excelente
pues en el presente aprovecho cualguier pretexto parae gue
1 alumno aborde la lectura y cuestionarle.

Cespues de haber interactusado Y encaminarse a la
metacocgnicién. Y hasta yo misma procuro cada dia esCCogeEYr
mis lectuyras para perfeccicnarme Y aprovechar

experiencies al médximoc en mis momentos de lectura.
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ANEXDO 1

EL LEON Y EL LEDOPARDO

Un buen dia el lecopardo se pusg un traje de sultdan vy
decidié ser el Unico duelo de la selva.

-i¥Yoc soy el duefo de la selva y de tocdos sus habitantes!
~-gritd-.iSoy el amo y sefor de la sslva entera y sus
alrededores!

Pero el gquato no le duré wmucho tiempo, porgue poco
despugs nacid en el corazdn de la selva ni més ni mencs
gque 21 ledn.

£l l=2opardo se2 pusa el gorro de sultdn y fue a saludar al
leconciteo r=2cién nacido. De regreso, lilamé al astuto
zorvro, su ministro.

- Sefor ministro - le dijo -, lo he hecho venir porgue
quierno conversar con Usted del calor, del canto d= las
FANAsS Y «as s

- Del 1l26n que acaba de nacer - interrumpidé el zorro -.
LBuéE vamos a hacer con el lesn?

-No tiene importancia - respondid 21 sultdn -, Es un la4n
peguefito, inofensivo. Hasta creo que es bonito.

-4 No sabe Usted, seRor sultidn - dijo el ministro -, gque
los dias pasan uno tras otro y Fforan semanas, que las
semanas pasan y forman meses, gQue los meses pasan vy
forman afdos, gque lo afos pasan y faorman siglos.....7?

-1 Cudntas cgsas sabe Usted ! - esxclamd el leocpardo.
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-~ Yo creoc gque usted no se ha dado cuenta de porgué le

estoy hablando de esa cosa que se llama tiempo - dijo el
zorro.

- No, la verdad es que no - contestd el leopardo —, pero
me gusta oirlo hablar de ios afhos que pasan Yy se

convierten en semanas, de lce siglos gque se convierten en

dias, S8 «:+saen

.

- Usted no me ha entendide - interrumpio el zorro, un
poco fastidiado - . Lo gue he estado tratande de decirle
es gue los leones crecen cuando pasa el tiempo, Crecen
tarnto gue un buen dia se ponen el trsje del rey y se
convierten en duefps sbesolutos de la selva.

-~ Entonces habré& gue decir al tiempo gue nO p&ase tan
répido, Jiverdad?

- No, 1o unico posible es hacerse amigo del leén;y asi,
cuando &1 sea el rey de la selva, le dejard a Usted
ponerse el traje de sultén, para que lo miren con respeto
las hormigas, los sapos y hasta los mosquitos.

- Nada de eso '- protestd el lecpardo —. Yo soy el duefo
de la selva. Y adiés, sefor ministro, me voy & dormir
porque estoy muy cansado.

El leopardo durmié, durmi6 Y durmid hasta gue los
gespertaron los rugidos del leén, que ya era un animal
enorme y tenia puesto el traje de rey, con corons y todo.

- Levéntese, sefor lecopardo - rugié el leén -, gque guiero

decirle unas cuantas cosas.
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- 5i, si - dijo el leogpardo, muy asustado -, pero .....
antes que me diga nada ..... Yo Qquisiegra, si le parecs
bien, por su puesto, darle ..... darle unos regalitos gue
tengo agui, en el bolsillo.

- Muchas gracias - contesté el rey con su estru=ndaso
vozarrén -, pero tengo tantas cosas, gQue no Ccren Qque me
haga falta ningdan regalite. Imaginese Ustad, soy el dusSg
de la selva y sus alrededores. -

- ¥Ys s= 1o avise - le dijoc el zorro al lesopardo, muy
bajito -.

Entraguele de todos modos =2s0s ragalitos - le acansejd.
Entonces el le2opardo, muy nervioss, le did al ledn su
coleccidn de medallas y una flauta gues tenia.
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- Busno - dijo el rey de la selva -, s
leopardc, le permito usar 21 traje d=2 sultdn algunos d:ias
de igsta, coma el jusves, por ei=aplo, qua @3 &
cumplealos de la jirata, o como el préximo dia 21, gue
termina el invierno y empieza la primavera. FPero esc si
que qued=2 bien claro: i E! rey de la sa2lva soy yo
i Entendido?

- 8{, si s=f8or - dijo el leopards, y sa fus caminando muy
despacic, con el Zorro. Después d= un largo rato de
silencio, comentd:

- Mira que pasan £Cosas raras an la selva, amigo.
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le vamos & hacer

- Esgsto tenia gque pasar - le
selve siempre se ha wusado
leoparde como sultéan. | oué

contestd

un ledén
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ANEXD Z
Vida de QecaXo Aydrez

Don Beako Judstez naco’ en Qoxaca
tuvo 0n0S padces oy buenos paco
MOMROn mgy eronto cyonde el tenla
% 2> afos 4 lo cecogo” on vedng due
lo maVicalaba, Banvto trenla gue cuidar
e boceqokos gn dlo pastovanias ove-
109, 98 guedo” dormMA0 y comO eshaba
cecca ona \agony;  los borreguitos sele
G‘ﬂOgQCOQJy tovo que st \6.;‘305 ala Cro-
dad, olla vivia ora necmana e\la lg
Qpoyo. |

Un cegor o @nsendd hablar espofio),
deseuds el fedoais” y pudo manyener
as0 hermana  con muchos kralboos esto-
d.¢ cora  \icennado Roe” presidente mam-
Q\QQ\ ,QQ@ %O\DQV‘QOéG(‘ C}Q OQXQQQ y des -
pues  preswdente  de MEkico , n0505T0s lo
cecocdamos como . Beagménto de \ag Aendricas”

Lizbeth Coctes \Soez



ANEXO 3
Reaoéa e\e borado por Cﬂg\/

E\ \eén \/ e,\ \QOFO‘CA()

U"\ A\'o on \eoPcréo Ciue-ﬂlox ser e\ deedo Ae_\o‘ cel_
No, pero eala =<clva nadd un \iedo \eg.\g'\\o_

E_\ \toporgo no Se clo\oo C'\'Qr\lg O\qe, e\ \eu/n

\EQ a Sef e\ (273 t’;ero S0 minigdcs  zorre Se \o
c\}\’g \ie\ no Q&ger(q Crer'¥ porque el codherre es.
kQBC\_ ?¢C\c€60. »

£\ \eoPon Se pueo o dormic N doronid XD\’\&O} Qe
c vondo ic&es?eﬂo’, foe perqe e\ leda rug)\o/ foerde
\/Q ev o 3«;\\1\2. ¥ Acara Pucs\o on x\"Q?)e_ ;\,e_ cey .
ZTalonces e \ecpgcéb \e Aove ouedo y \e_ A{@d
UnoS regs\ns o\ \eo/m, oc lemg?l Se Cen Soremg
Coa w02OT e\lfojc de soldn <olo en Dot de fieslq

7/ nNo Velvio a decic vaa era e\ doetio c\a\g c<\va.
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