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I N T R O D U C C I O N

Se vive un momento.histbrico en el cual la educacitn ha
tomado un papel preponderante en la sociedad mexicanajla
modernizacidn educativa,la actualizacibn de los maestras y
la reformulacidn de contenidos son temas frecuentes y abjetc
de anklisis en los distintos medios de comunicacidn; evi-
dencildndose en &sto un gran esfuerzo par cambiar y darle a

la educacién toda la importancia que merece.

En este marco,los maestros sienten la necesidad de en-—
riquecer su prdctica docente y adoptar una actitud hacia
toda aquelleo que pueda ayudarle a enfrentar los nuevos
retos. Dentro lo nueve,en cuanto a practica educativa, surge
PALEM como un intento por resalver el problema de la repro-
bacién escolar en el primer grado,perc ¢ realmente conccen
éste programa los maestrcs?, (qué resultados ha dado éste
programa?, &stas y otras interrcgantes motivaron que se
realizara este trabajo de investigacitn,aclaranda que todo
el enfoque se hard s&lo respecta a lengua escrita y a nivel

de maesstros.

El capltulc ndmerc uno se refiere al marca te&rico,de
una manera general se expone lo que fue la prueba operativa.
El Acuerdo Naciconal para la Modernizacién de la Educacidén,El
Frograma Emergente de Actualizaéibn del Maestro (PEAM) vy los

antecedentes y generalidades de la Propuesta para el Apren-



dizaje de la Lengua Escrita y Matem&ticas (FALEM).

En el capttulc dos se habla de algunas tecrlas de
aprendizaje; haciendo un mayor &énfasis en la teoria psicoge-
nética y la pedagagla operataria por ser las que fundamentan

el cobjeto de investigacidn del presente trabajc.

El tercer capltulc se refiere al procesc gque sigue el
nifitc para apropiarse de la lengua escrita y la manera cémo

la propuesta PALEM se encarga de diriglr este procesc.

En el capitulo cuarta,se dan a conacer el planteamientao
del problema,el objetivo de la investigacidn,la muestra y la

aplicacidn del instrumentco.

For tltimo,en el capltulo quinte se presenta el

resultado de la investigacidn y las conclusiones.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

1.1 Prueba operatoria

Al iniciar la consulta Nacianal para madernizar la edu— .

cacidn,el 16 de enerc de 1983, el Fresidente Carlcs Salinas
de Gortari dijo que “ si bien la cobertura de la educacidn
b&sica ha crecidce de manera notable,su eficiencia terminal
es notoriamente baja. Hay desvinculacicnes entre niveles y
modal idades educativas, hay disparidades regionales entre
planes de estudio y pré&cticas pedaggicas. Los sistemas de
evaluacidn no siempre reflejan con precisidn el verdaderc
resultado del eéﬁuerzo. Na es posible aceptar que el desem—
peffc de tantos concluya injustamente en esperanzas trun—
cadas " (1 )

La madernizacidn de la educacidén en México intenta coam-
prender tantc las transfarmacicnes necesarias para responder
a las condiciones cambiantes del pals,comc aquellas indis-—
pensables para que la educacidn se criente hacia el logro de
las abjetivos relevantes de los diversos grupos de pablacidn
que la demandan,ccntribuyende as!,al proceso para su desa-—

rrolla y bienestar.

C 1 ) CONALTE. " Hacia un Nuevo Modelo Educativo ". Ed. 1991
S.E.P. p.p. 33




Fara mejorar 1la calidad del sistema educativo en
cengruencia con los praphsitos del desarrclle Nacional (1o
cual constituye uno de los cbjetives de la Modernizacién
Educatival,se hace necesaria una reforma curricular. Una re—
farma de éste tipo, como la que México requiere, debe ser
capaz de integrar los avances del conocimiente cientilfica,
técnico y humanista a la estructura del sistema escalar y al
quehacer docente y paralelamente, a la cultura b&sica del
pueblc mexicanc. De esta manera,la madificacién de planes y
programas educatives constituye unc de las diversas campo—

nentes de la refarma curricular.

Dentra de las acciones modernizadoras, la implantacién
de un nueve modelo para la educacidn bésica constituye un
proceso que comprende desde la consulta educativa a las dis—
tintos sectores, hasta la puesta a prueba y los ajustes de

los planes especificos para cada nivel educativeo.

Fara pader juzgar hasta dénde los nuevos planes de es-
tudia san viables (si tienen probabilidades de poder llevar—
se a cabol),pertinentes (si son propios a los fines y nive-
les) y eficaces (si pueden lograr los prapésitas para las
cuales fueron creados),antes de implantarlos definitiva—
mente,es indispensable ponerlos a prueba en condicicnes si-—
milares a las que encontrard&n al establecerse a nivel nacic—

nal.
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Esta fase de prueba de los nuevas planes de estudic ha

recibido la dencminacién de prueba cperativa.
LLa prueba operativa permitird definir:

~ En qué gradco se consiguen paulatinamente los propé-—

sitos sefralados par los nuevas planes.

— Cudles scn las principales dificultades en la aplica-

cidn de los planes propuestos.

~ Gué diferencias existen,seglin los resultado,con las

planes de estudioc en vigor.
De tal manera se podré:

- Hacer ajustes, progresivamente, a lgas planes y pra—
gramas de estudic propuestos, seglin van siendo elaborados y

prabadas.

.. Tamar las providencias para atender las nuevas nece-—
sidades que surgir&n al implantar los planes y programas de
estudic,coma capacitacidn,narmatividad, aspectos administra-

tivos, académicos y scciales.

La respconsabilidad de la prueba coperativa descansa,a

nivel de coordinacidn general, en las Subsecretarlias de Edu-—

FR—y



cacidn Elemental y de Educacién Media,de la S.E.F. (Secre-
taric Técnico).Comparten la responsabilidad las Direccicnes
Generales de los Servicics Coardinades de Educacidn Plblica
en los Estados,a través de la Subdireccidén de Educacidn
Bdsica,Jefes de Sectar,Jefes de Enseffanra,lccordinadcores Aca-—
démicos y Supervisares de zona,Directores de escuela, prafe—

sores y alumnos. (2 ),

La propuesta de nuevos planes y pragramas se pusc a
prueba en los niveles de preescclar, primerc y tercero de
primaria y primero de secundaria en virtud de que estos ara-—
dos corrvesponden tradicicnalmente a la introduccidn de nue-—
vos cantenidas,mientras que sequndc y cuarte de primaria se
consideran principalmente comc afirmaci®n de aprendizajes.
Esta seleccidn de grados permite el seguimiento a una nueva

generacidn de alumnos sin alterar el procesc general.

La prueba operativa no se planted para validar lcs nue—
vas planes y programas. La experimentacidn pretende revisar
la pertinencia de lcs contenidos, pera por encima de ello
busca la participacidn de los maestras para gue prapongan su
praopia definicién de lo que debe ser el cambic de escs con—
tenidos y promaver una reflexidn que trascienda en accidn
para incidir en los planes y pragramas. Fara loegrarla, una
tarea primordial consiste en hacer acopic de la experiencia

magisterial ante el cambio.

)

C 2 3 CETE “ La _pructba ogperativa “. Afftc 1. Na. 3. Mexico
1991 p.p. 1-2
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Los centros escolares para llevar a caba la prueba
aperativa han sido seleccicnadas de acuerdo con los siguien-—

tes criterics:

- Gue se encuentren en cada una de las 32 entidades
federativas,a fin de tener presentes las variadas circuns-
tancias sociales,culturales y administrativas que existen en

el pals.

— Rue se ubiquen en los &mbitos rural y urbano,para
considerar las das grandes formas de organizacidnm sccic—

econdmica y cultural de México.

—Que comprendan los tres niveles educativos que con-

forman la educacidn bé&sica (preescolar,primaria,secundariaj.

De esta forma, la multiplicacién de pcsibilidades da un
total de 192 escuelas (&4 de cada nivel), a las cuales se
han agregadc otras.En el estado de Veracruz,la definicidén de
los planteles queda ha cargo de los Servicios Coordinados de
Educacién Fublica y de la Secretarla de Educacién y Cul-

tura." ( 3 )

¢ 3 ) Ibidem p.p. 2-3
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escuelas veracruzanas participantes de 1la prueba

aperativa son las sigquientes:

EDUCACION PREESCOLAR

Heéctor Rulz Carmona ", Urbana Federal, Tuxpan, Ver.
Fitagaras ", Rural Federal, Medias Aguas, Mpic. de

Sayula de Alem&n, Ver.

Virginia Aguilar Pensado ", Urbana Estatal, Xalapa,
Ver.
Carmen H. de Cerdan ", Rural Estatal, San Marcas de

Ledn, Ver.

EDUCACION PRIMARIA

Fausto Vega Santander “y Urbana Federal, Tuxpan,
Ver.

Benita Juarezr ", Rural Federal, Medias Aguas,Mpic.
de Sayula de Alem&n, Ver.

Abraham Castellanas ", Urbana Estatal, Xalapa, Ver.
Fractica Anexa a la Narmal "y Urbana Estatal,
Xalapa, Ver.

Eduardc R. Corcnel ", Urbana Estatal, San Marcos de

Ledn, Ver.

Fa—:
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EDUCACION SECUNDARIA

- " Manuel C. Telle ", Federal General, Teccela, Ver.

~ " Técnica No. 75 ", Federal, Poza Rica, Ver.

- " Dr. Darfc Mé&ndez Lima ", Estatal General, Huastuca,
Ver.

- " Experimental ", Estatal General, Xalapa, Ver.

* Con esta seleccitn, para el cursc 1990-19391 partici-
paron 2679 maestros y 30 439 alumnes distribuidos en prees-—
calar,primerc y tercero de primaria,y primerc de secundaria,

que han trabajadc desde Septiembre de 1990 en esta prueba.

En preescolar participaron 410 grupos y 416 maestros;en
primaria 433 grupos atendidos por 424 maestros y en secun-—

daria 3577 grupos atendidos por 1839 maestros.

Asimismce se han praoducido apoyos y materiales didécti-
cos que acompaffan la experiencia, particularmente en 1a pri-
maria ya que & los maestros de secundaria se les han hecho
llegar — en la medida de las posibilidades y de la existen-

cia en el mercadao — libros de apaoyo " ¢ 4 ).

CONALTE. 7 Hacia un Nuevo Modelo Educaetiveo . Ed. 1991
p .

40
S.E.F. p.p. S3



De esta manera,programadores y prafesares de grupc con-—
Juntamente han podidc observar la viabilidad de las proayec—
tos,proporciconar informacidn especifica sabre la experiencia

y refaorzar la accidn programbdtica.

En este periddo de aplicacién muy contrelada de los
programas se han podido verificar si el maestrao,en situacic-
nes normales,puede trabajar el modelo pedaglgica propuesto;
si este es comprensible y suficiente o par el contraric ex—
cesivo o carente de algdn elemento impartante; si resulta
dificil o excesivamente f&cil; si los recurscs con las que
cuenta el maestro le permite o no llevar & cabo propuesta de
aprendizaje y cukl es el tipo de actualizacién que requiere

y sobre qué dominics.

Con todo este ejercicic se ha sistematizade la vivencia
pedagdgica de los prafesares,las reaccicnes de las alumncs Yy
padres de familia, y se han recibido sus apartacicnes vy

spiniones sabre los programas.

" En la prueba se han caonjuntadc los esfuerzos de di-
versas dependencias de la S.E.P. para evaluar,dar seguimien—
to y sistematizar la corvespondiente experiencia educativa.
Hasta el mes de enerc de 1991 se hablan recagidae 2276 fichas

pedagtgicas elabaradas por las maestras con aportacicnes muy

precisas y valiocsas sobre:




- La organizacien y administracidén escolar.

- La operacidn de las consejos té&cnicos de escuela.

- La arganizacidn de clase y participacidtn de las
alumnos.

— Los programas de estudic y sus materiales de apoyoc.
- La relacicnes de la escuela con los padres de fami-
lia,del maestra con los demés maestros,del maestro
can los alumnos y viceversa y de los alumnos entre

si.

- Los recurscas:isi hay carencias y buen aprovechamientc.

Come los contenidos y resultados de esta prueba estan
sujetos & discusidn,critica e impugnacidn,es importante sa-—
ber que con ella se pueden discernirv los niveles y dimensia-
nes del debate de la modernizacién.De hecho, el maycor aporte
de esta prueba, reside en la experiencia que proporciona so-
bre los elementos centrales del modelc y la generacidn de
nuevas metcdologias educativas que surgen del acercamienta a
una nueva programacidn y planeacidn,centradas no en la afer—
ta educativa sinc en la demanda. A la vez,la prueba estd de-
mostrando la capacidad de innaovacidn metodolégica del magis-
teric y de las nuevas funcicnes que tanto el maestro como la

escuela y la comunidad educativa en su canjunto deben desem-—

pefiar " ( & )

En el mes de Septiembre de 1990 dic inicic el seminaria

( S ) Ibidem p.p. 54
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de andlisis pedagdgico con el prapésitce de brindar atencién
a maestras y directivos que participan en la prueba opera-—
tiva.En estas reunicnes de trabajc se llevd a caba el inter-—
cambic de experiencias,conacimientos y apoyos académicos, lao
que facilita la reflexitn y el an&lisis de la pr&ctica do—
cente y observaciones que se generan durante el procesa edu—
cativa, lo que permite tomar decisiones para ajuste de los

mismos planes y pragramas de estudic.

En cada entidad se form& un grupc técnica de apayo que
es el responsable del seminaric de andlisis pedagtgico y de
detectar las necesidades de asesaorla para los maestras y di-
rectivas que participan en la prueba operativa, con el fin

de darles el apoyc necesaria.

* Como resultade de las visitas realizadas par las res-—
pansables de enlace a los estadas y en los informes respec-—

tivos se ha detectado la siguiente problemdtica:

- Falta de asesarlia scbre contenidas especificos ceamo
apayo &l trabajo de los docentes
- Inquietud por la aplicacidén de pruebas estandarizadas
que chacan can el modelo pedagfgica de la propuesta y
con la libertad de decisién del prafesor.
- Entrega de material a destiempc y néimera insuficiente
- Falta de material bibliogr&fica y de material did&c-—

tico para maestros y alumnos.

B



Las causas de estas situacicnes se har atacado tan
prantc se han manifestado los prablemas, de suerte que las
finalidades de la prueba operativa se logran.lLes profescres
Yy directivas que participan en la prueba operativa han scli-
citado mayor coordinacidn entre las instancias de la S.E.P.
que intervienen en la prueba operativa, y la entrega puntual
Yy en cantidad suficiente del material de apaycjtras esta de-—
manda se reforzd el arupc de seguimienta en el que estén
coordinadas las diversas Direccicnes de la S.E.P. que se han

invalucrado en la prueba ". ¢ 6 )

1.2 Acuerdo Nacional para la Modernizacidn de la
Educacidn Basica

El 18 de Mayoc de 1992 se suscribit en Falacio Nacicnal,
el Acuerdc Nacional para la Mocdernizacién de la Educacibn
Basica, cuyc propésito es transformar el actual sistema edu-
cativo nacianal para lograr una educacidn de calidad y una

cobertura suficiente.

De 1921 a la fecha, el sistema educativa nacicnal logrd
significativos avances, pera también fue acumulande serics

rezagos que dieron como resultado una educacién b&sica defi-

¢ &) Ibidem p.p. S5-56
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ciente, ya que nc praporcicna los caonocimientas,habil idades,
capacidades,destrezas,actitudes y valoares necesarics para el
desenvalvimiento de los educandos.Bajo un esquema de organi-—
zacibn caracterizade por el centralismo y la burocracia ex-—
cesiva, nc fue posible cubrir las necesidades nacicnales en
1o que se refiere a alfabetizacidn, accesc a la educacidén
primaria,permanencia en la escuela y promedic de los affos de
estudic.Para revertir la antericr se requiere modernizar la
educacidn,perc para lograrla también hace falta una palitica
ecandmica y sccial que mejore el ingresc percapita,la dis-
tribucién del ingresc nacional, el accesc a servicics bhsi—
cos y elevar la calidad de la alimentacién de niffcas y Jbve-

nes.

El acuerdo fue suscrito por el Fresidente Carles Sali-
nas de Gartari como testige de honor; par el Secretaric de
Educacidén Ptiblica, Ernesta Zedilla Fonce de Letn;por el Sin-
dicato Nacional de Trabajadares de la Educacid&n ¢ SNTE 3, é
través de su secretaria general,Elba Esther Gordillea Morales
y par laos 31 gobernadores de los estados de la Reptblica

Mexicana.

En el convenic se reconcce que la educasci®n es uno de
los campos decisivas para el porvenir de la nacidn y se rei-
tera la vigencia del concepto de educaci®&n nacicnal comc me-—
dio para mantener la unidad e identidad prapia de las mexi-

canos.
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Se refrenda el compramisc de elevar cada afic en térmi-
nos reales el gaste p@blico en educacitn, en un porcentaje
considerablemente supericr al del crecimiento de la econamia

nacianal.

Se ratifica el articulo terceroc constituciconal,que es-—
tablece la obligatoriedad de la primaria y el carécter laico
y gratuitoe de la educacidn que imparte el estado.El documen-—
to precisa que las medidas planteadas tienen el prophsita de
establecer y mejorar la escuela p@blica, perc también elevar
la calidad de la ensefranza que llevan a cabo los particu-

lares.

El acuerdo primera en la materia desde hace dos décadas
establece tres lineas fundamentales para impartir la educa-
cid&n basica con una cobertura suficiente y la calidad ade-
cuada: reorganizacidn del sistema educativo,reformulacidén de
contenidos y materiales educativos y revaloracitn sccial de

la funcidn magisterial.

Se plantea consclidar un auténtico federalisma educati-
va y promaver una nueva participacidn sacial en beneficica de

la educacidn., Fara ella:

- Los gobierncos de los estados tendrdn a su cargo tadas
los elementos de cardcter técnica y administrativa, derechos

y oabligaciones, bienes muebles e inmuebles con las que la



Secretarta de Educacién Ftblica ¢ SEF ) venla prestanda los

servicios de educacidn preescolar,primaria,secundaria,normal

y especial, as! como los recursos financiercs utilizados en
su cperacitn. Para tal efecto, cada unc de los gobierncs de
laos 31 entidades federativas firmaron un convenia con diver—
sas dependencias federales y con el ISSSTE par 1o que hace a

prestaciones labarales.

— En adelante, la SEF tendr& funciones narmativas y de
vigilancia a nivel nacional, y solo continuard a cargo de la
direccidn y cperacién de lcos planteles de educacién bdsica y

normal en el Distritoc Federal.

- Asequrark el card&cter naciocnal de la educacidn formu-
landa planes y programas de estudic.los gobierncs de los es-—
tados deberd&n proponer contenidos regionales para su inclu-
sidn en el plan de estudics,los cuales deber&n ser aprobados

por la federacié&n.

- La SEF continuard elaborando las libras de texto gra—
tuitos de primaria,establecers procedimientos de evaluacién
del sistema educativo nacional y promoverd la formacidn y
constante perfecciconamientc de los educadores,al tiempo gue
fomentard la investigacidn gque permite la innovacidn educa-—

tiva.

- La autaridad educativa nacional ejercerd una funcidn

14
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compensatoria,velando perque se destinen recursas relativa-
mente mayores a aquellas entidades con limitaciones y caren-—
cias mas adecuadas.Ser&.un esfuerza significativo en pragra-
mas que mejoren la eficiencia terminal de la educacidn pri-
maria y reduzcan el analfabetisma en las zonas y entre los

grupos de mayar atraso educativao.

~ Se reccnoce al SNTE coma el titular de las relacicnes
laborales colectivas de los trabajadores de base que presten
sus servicios en las unidades que se incorporardn al siséema
educative estatal. En la transferencia y en los términos de
la ley federal del trabajo, serd responsabilidad de cada uno
de los gobiernos de las entidades federativas continuar las
relaciones jurtldicas con los trabajadores de escs planteles,
en sustitucitn de la SEP, respetando los derechos laborales

adquiridos.

- Se propone una nueva participacipacidn sccial que im—
plica una mayor intervencidn de maestros, alumnos, padres de
familia,directivos escoclares y autoridades de las distintas
esferas del gaobiernc en los procesos educativos, para lo que
se creardn consejos educativos escolares,municipales y esta-

tales.

- Se incrementard la participacién de los municipios en
las tareas educativas y en el mantenimientc y equipamientc

de las escuelas mediante los consejos municipales.
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- La implantacién de un nuevae plan de estudics culmina-—
r& en septiembre de 1993, perc en el casc de la educacidn
preescaolar se pondrd en marcha para el ciclo escolar F2-33.
El nuevce programa ofrece una mejor articulacidn en los ci-
clas subsecuentes, toma en cuenta la idicsincracia del nifa
mexicanc,caonsidera tanto las necesidades nacicnales como las
particulares de cada regidn y arganiza mejor los contenidos
para un avance gradual y sistembtico en el conccimienta, a
mads de aprovechar la participacidtn de los padres de familia

y de la comunidad en la educacidn.

- En el nivel primariac el plan de estudics se concentra

" ",

en las conacimientas verdader amente escenciales ": lectura
escritura y matematicas. Para ellos se aplicard Fragrama

Emergente de Reformulacidén de Contenidos y Materiales Educa-—

tivos, cuyos objetivos especificos son:

1.~ Fortalecer en los seis grados el aprendizaje y el
ejercicic asiduc de la lectura, la escritura y la expresidin
aoral.Se hard énfasis en los usaos del lenguaje y la lectura y
se abandonard el enfogue de la linglitstica estructural, vi-

gente desde los afies setenta.

2.~ Refarzar a lc largo del cicle,el aprendizaje de las
matembticas, subrayando el desarvallco de la capacidad para
relacicnar y calcular las cantidades con precisidn y farta—

lecer el conacimientca de la geometria y la habilidad para
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plantear y resolver problemas. Se deshecha el enfoque de l1a

légica matem&tica.

2.- Restablecer el estudic sistembtico de la historia,

la geografla y el civismo,en lugar de las ciencias scciales.

4,- Refarzar el aprendj:zaje de contenidos relacionadas
con el cuidada de la salud y acentuar una formacidn que in-
culque la proteccisdn del medic ambiente y las recurscs natu-—

rales.

— Durante el ciclo escolar se utilizar&n los mismos li-
bros de texto gratuitos que existen ahora, pues ya estan im—
prescs,pero los profescores contardn con gulas elaboradas pov
la SEP para ir adecuando el material actual a los nueveos re-

querimientos.

- Can el propésite de subsanar el insuficiente concci-
mientos de la historia nacicnal, a partir del afic escolar
1992-1992 los alumnos de cuarto, quinto y sexto grado canta-
r&n con das libros de histaria de Méxica ( una para cuarta y
otra para quintoc y sexto ), en sustitucidén de los actuales

textos de ciencias sociales.

~ Por lo que toca a la enseffanza secundaria,a partir
del préximo affoe lective y comenzando por el primer afic se

reimplantar& el programa por asignaturas. Se refuerza la
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enseffanza de lengua espaficla y las matemdticas al aumentar
de tres & cinca el ndmera de horas por semana en la que ha—
bra&n de impartirse tales materias. Ademds, se establecerk el
estudic sistemltico de la historia, tanto universal caomo de

Méxica, la geografla y el civismc.

El maestrc debe ser el protagonista de la transforma-—
cidn educativa en Méxica y por ello, debe ser unc de los
principales beneficiarias del nueve federalisme educativo y
la nueva participacidn sccial en la educacidn. La revalara—
cidn de su trabajo comprende formacidn y actualizacién del
maestrao, salaric profesicnal, vivienda, carrera magisterial y

aprecica sacial pory su trabajo.

Congruente con los lineamientos que marca el gobiernc
federal, cada entidad asumird la responsabilidad de integrar
un sistema que articule esfuerzos y experiencias en los &m—
bitos de la farmacidn inicial del maestro y su postericr ac—

tualizacidn, capacitacién y superacidn.

Se pondrd en marcha una refarma curricular que evite la
dispersidn y capacite al maestrc en el dominic de las conte—
nidos bésicos. Con ellc se prevee la simplificacién de los
requisitos y la reduccién de plazas de estudic para la ca—

rrera narmal.



Se establecer& un Frograma Emergente de Actualizacién
del Maestro con el fin de que los mentores comiencen a apli-
car el nueva plan de estudios desde el cicle 92-33. Consi-
dera la educacitn a distancia (por T.V.), el aprendizaje por
medic de cursos,sesicnes colectivas de estudioc e intercam—
bic de puntos de vista complementada con el autcaprendizaje
de los maestraos, con las gulas para el usa de los libros de

texta y con otros libros y materiales.

De diciembre de 1988 a la fecha, el salaric del magis-— p"ﬁ

teric pastd del equivalente a 1.5 salarics minimes & poca mbs
de 3; actualmente la mayoria de los maestras percibe una

cantidad superior a los 3.5 salarios minimos.

Se ofreceré&n aopciones de construccidén y crédito para la

vivienda, aprovechandos los organismos instituciconales que

existen para ella.

Se crea para estimular la calidad en la educacitn y es-—
tablecer un medic clara de mejoramiento profesional,material
y de la condicidn social del maestra. En este sentido, se
acuerda un mecanismo de promocidn horizontal para el persco—
nal docente por el que podrk mejorar su condicidn laboral
manteniendc su trabajc en el salén de clases, superandc el
criteric de antigtledad comc el m&s importante para ascender

en el escalafén.
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El gobiernc federal y las gobierrcs estatales procura-
radn el recconcocimientca nacicnal al maestro mexicana, institu-
yendo honores,premics, distincicnes y estimulos ecantmicos a

su figura y labar." 7 2

1.3 Programa Emergente de Actualizacidn del
Maestro ¢ PEAM )

El Programa Emergente de Actualizacidn del Maestra
(FEAM), derivado del fAcuerdc Nacional para la Modernizacidn
de la Educacidédn R&sica,propone para su ejecucibdn una metodo-
lagla apoyada en el trabajo colegiado a realizarse al inte-
riar de las escuelas de las niveles de preescolar,prinaria y

secundria.

El Frograma Emervgente de Actualizacidn del Maestrao,
tiene los siguientes propdsitas:

- Fortalecer a carta plazo las condicicones de las maes—
tras para realizar su 1abor.docente y propiciar condicianes
que las mativen hacia la actualizacidn permanente,en el mar-—
co especifico de las gulas,laos libras y otroas materiales

carrespondientes al Programa Emergente de FReformulacidén de

(7 ) Praograma de Sclidaridad. 7 _Gaceta de Solidaridad “.

3

Affee 3. Nbmero Especial. Junic 1992, p.p. S-7
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Contenidas y Materiales Educativas.

- Reforzar el federalisma, al constituirse el programa
en un impulsa arientade a que las entidades generen sus pro-
pias estructuras,estrategias y mecanismos para la actualiza-—

cidn de los maestras, acardes con la normatividad naciconal.

- Consclidar un marca nacional para la actualizacidén
permanente de los maestros,basadc en un seguimiento y eva-
luacién del preograma que permita la diversificacién de op-

cicnes en el pals.

El programa Emergente de actualizacién del Maestro im—
plica la correspeonsabilidad de las entidades federativas y
el gobiernc federal, y centra su atencién en el trabajo di-
recto entre los profesares. La normatividad y estrategias
generales promover&n la interaccién permanente entre los go-
bierncs de la entidades federativas y el gobierno federal, y

la creciente participacién de las entidades.

La estrategia pone énfasis en la actualizacidn a través
del trabajo cotidianc en la escuela, con base en la utiliza-
cidn de diverscos medias y recurscs que habré&n de apoyar & lo
large del cicle escalar 1992-1992 a los maestros de los tres

niveles de educacién bésica.

La diferenciacién de los praoblemas y necesidades de los



maestros de esos niveles determinan la especificidad de al-
gunos aspectas de la estrategia de actualizacidn, la cual se
articula en el abjetivco central de propiciar en los maestros
el an&lisis individual de su experiencia doacente y la refle-
xid&n calegiada de los distintas materiales y recursas, a fin
de valorar su utilidad y plantear diversas apciones que can-
tribuyan al mejaramienta de su prdctica educativa y de los

procesos de aprendizaje de los alumnos en la escuela.

El motor de la actualizacidn del maestro es la blsqueda
que el propia docente haga para confrontar sus conocimientos
y su pré&ctica con sus prapias metas y con las experiencias y
conocimientos de otros. De ahi, que los materiales con los
que se inicia el Frograma Emergente de Actualizacidn del
Maestro se caracteriza en propiciar su andlisis frente a las
experiencias y préctica del maestra. Estos materiales pre-
tenden y requieren, desencadenar un trabajo de anklisis que
se extienda a lo largo del ciclo escolar en un esquema en el
que converJjan precisamente las conacimientos y experviencias
de las prafescres, as! como la blisqueda de otros nuevas, y
donde, desde luego, la préctica educativa en el salin de
clases se constituye en el marco para crientar este pracesa

de actualizacién.

El Programa Emergente de Actualizacién del Maestro se
divide en tres fases; la de preparacidn, la de actualizacién

intensiva y la de actualizacién permanente.
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La fase preparatoria tiene como propdsito establecer en
cada entidad federativa las condicicnes de corganizacién y
capacitacidn necesarias para realizar la actualizacidn in-

tensiva de los maestros.

For otra parte,la fase de actualizacién intensiva tiene
como propésito asegurar ‘que los maestros de las escuelas co-
nozcan y analicen colegiadamente los materiales que se van &
utilizar,as! comc también los lineamientos generales para su
aplicacidn,de tal forma que se desencadene un procesc basada
en la reflexidn del maestro sobre su experiencia frente a la

formacidn y las propuestas de las nueves materiales.

Por @ltimc,la fase de actualizacidén permanente tiene el
praopésite de apoyar al maestro en el conocimientc y aplica-—
cidn de la informacidén y de las opcicnes did&cticas que con-—
tienen los nueveos materiales,y lograr que, a partir del and-
lisis, aplicaci®n y evaluacitn de éstes, aproveche distintos
medics de actualizacidn e incorpore el trabajo colegiado y

el intercambic cotidianc con otros maestros.
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1.4 Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua
Escrita y las Matemé&ticas ¢ PALEM )

Ofrecer una educacién blasica de calidad, con las carac-
teristicas que cfrece el Articulc 3o Constitucional y la ley
Federal de Educacidn, a todos los niffos y asequrar que la
roncluyan por ser &ste el nivel educativoe base de la forma-
cidn de los mexicanas, la Secretarlia de Educacitn Elemental

con el chjete de cumplir eficientemente los abjetives, es-—

trategias y acciones previas en el Preocgrama para la Maderni-

zacién Educativa 1989-1934, presenta al Magisteric Nacional
una alternativa pedagdgica que ayuda a ‘“abatir los Indices
de desercidn y reprcbacidn escalar a traves de la aplicacidn
de los programas remediales, preventives y compensatorics®,
uno de ellos es el denominade: “Propuesta para el Aprendi-

zaje de la Lengua Escrita y de las Matemdticas " " PALEM .

Misma que ofrece al maestra la opcidn para abordar vy
fartalecer el procesc enseffanza—aprendizaje, que proparcico-
nard al alumnc la oportunidad de desarvellar, prafundizar y
reflexiocnar los conacimientos adquiridos que redundaré&n en
una mayor integracién a la sociedad, esta intencidn implica
que el docente, forme educandos reflexivas,criticos, partici-

pativos y responsables en sus actos y decisiones.

Antecedentes.— El proayecto FALEM inicid& coma prayecto

estratégica 03 en 1985 -~ 1986,es concebida came un canjunta



de estratégias que tratan de sclucionar una deficiencia en
la paoblacitn escolar. -Desde sus inicices el Frayecto estraté—
gica llevd la siguiente consigna: elevar el aprovechamienta
escolar en la educacidn primaria y secundaria, asl como apo-—
yar la implantacidén experimental de 1la Propuesta de la
Direccidn General de Educacidn Especial para mejorar la en-

seffanza de la lecto—escritura en primer grada de primaria.

EL FProyecto 03 fue utilizado come programa piloto en
los pericdos escolares 1984-1985 y 1985-1986 en el D.F. y 8
entidades federativas, éstas fueron Yucathn,Oaxaca,luintana

Roc, Guerrera,Hidalgo,FPuebla,Querétarce y Durango.

IPALE.—- Debidc a ios satisfactoricos resultados obteni-
dos durante la experimentacidén pilcota, el prayecto estraté-
gico 03 fue aprobade como programa oficial y a partir de ese
mamento cambid su nombre por el de Programa IPALE, cuyas si-
glas significan Implantacidn de la Propuesta para el Apren—

dizaje de la Lengua Escrita.

A partir del ciclo escolar 1986-1987 se inicia la im-
plantacién del Programa IFALE en 1S5 estados de la Repdiblica
Mexicana, estgs fueran: Yucatén, Oaxacg, Guintana Roo,
Chiapas, Guerrerc, Hidalgao, Campeche, Puebla, Jaliscoy,
Coahuila, Veracruz, Querétarc, Durango, Chihuahua, Michcackn

y el D.F.
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£l IFALE tenla como aobjetive capacitar a los docentes
de primer y sequndc grada de primaria en la aplicacidén de
las propuestas de lecto—escritura y matembsticas elabarados
por la Direccidn General de Educaci#n Especial. Este oble-
tivo estaba planeado para ser cubierto en su totalidad en el

per {odao escolar‘1988—1989.

~ Reducir al 10 % la reprobacidn escalar en primera y
segundo grado de educacion primaria a través de la implanta-—

ci&dn de las propuestas elaboradas por la D.G.E.E.

Para 1989-1990 la aplicacién pragresiva de las grupos
beneficid a un 12 % de la totalidad de grupos de primerc y

segunda gradas.,

" PALEM.— En 1930-1991 el proyectc se amplla con la in-—
clusién de la Fropuesta para el Aprendizaje de las Matemiti-
cas y la cobertura de atencién de un 30 % mas de grupos de

primer gradc.” (8 )

En cuanta & la Lengua Escrita,esta prapuesta,tiene como
ndclea la comparacién de resultados de las propuestas ante-
riogres y de las investigacicnes en lecto-escritura que ha
hecho y contintia haciendo la Direccidn General de Educacidn
Especial. Las sugerencias did&cticas antericres fueron dos

basicamente: “El cuadernillca Manterrey" y "la FPropuesta para

( 8 ) S.E.C. “ Propuesta para el Aprendizaje de la lengoua
Escrite . Méxice 199Z2. p.p. S
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el Aprendizaje de la Lengua Escrita’.

Con el desec de tratar a fondo los prablemas de apren—
dizaje y de abatir la reprcbacitn de los primercs affas de
educacidn primaria que trae consigo la desercitn y el retra-
so escolar,el gobierna del estade de Nueva Ledn emprendid la
tarea de crear un arganismo piloto con maestros en servicio
de distintas escuelas primarias para que investigara, diaag-—
nosticara y reeducara a los niflas gque presentaran problemas
especlficos de aprendizaje.Dicha arganisma recibid el nombre

FLAN NUEVQO LEON.

En 1979,este plan contaba con un centro de diagnéstica,
10 centros psicopedagdgicos y 120 grupos integradas que en
ese lapsc hablan rehabilitade a mbhs de 10 000 nifras de las

escuelas primarias.

Dicha obra, sin embargco,habria quedada inconclusa si na
se hubiera creadoc también, dependiente del Flan Nuevo Ledn,
el Centro de Investigacicnes Fedagdgicas. En é&ste centro se
ubicé la presente investigacién que, bajo un convenic con la
Universidad de Ginebra — representada por la doctora Emilia
Ferreire — y can la participaci&n del equipo del Flan Nueva
Letn, emprendid la tarea de comparar dos grupos de nifios de
diferentes edades y grupos scciales contrastantes,con el fin
de explarar el caminc que sigue el infante desde que se

plantea los primeros cuestionamientos scbre el lenquaje es—
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crito hasta que finalmente logra utilizarlo.

Este proyecte pudo llevarse a cabo gracias a las faci-—
lidades que brind& el Gobiernco del Estado de Nuevae Ledn,
para que se efectuaran las reunicnes de trabajc - algunas
ocasiones en Monterrvey y atras en Ginebra - con la finalidad
de comparar nuestraos resultados con las abtenidos por- inves—

tigadores en otros paises.

Las resultados obtenidos de esta investigacién se
dieron a conacer a través de la publicacidn de un ejemplar
denominade * E1 Cuadernilla Monterrey “, y va dirigido espe-
cialmente a todos aquellos maestros estudioscs y desecascs de
nuevas transformaciones, para darles en forma somera, una
teoria explicativa de los procesos que anteceden & la adqui-

sicién de la lectura y de la escritura en el nifiz.

"El cuadernillo Manterrey" gust& mucho a los maestros vy
tuva gran éxitc. AllY encontraban las dacentes una serie de
actividades ya farmuladas y listas para que el nifia las rea—

lizara.

La Propuesta para el aprendizaje de la Lectcescritura
toma en cuenta las diferentes concepciones que el nific tiene
acerca de la lengua escrita;se éompone de dos partes,en la
primera se establecen las bases tedricas que la fundamentan

y en la segunda (las fichas) se sugieren farmas concretas de
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trabaja y organizacitn del grupo.

Las das investigacticones que por otra parte sustentan
tedricamente ese manual son también ampliamente caonccidas

por los maestros.

La primera de ellas: "El niffc preescolar y su compren—
sidn de sistema de escritura", llevd a verificar que existe
un desarrollc genético del procesc de lecto—escritura y que
éste procesc que empieza a instalarse desde muy tempranc en
la vida del nifz, va a desarrallarse de acuerdo con las
opartunidades que el nific tenga para cuesticnarse sobre su

significadea.

Esta segunda investigacit&n, muestra entre otras cosas
que, de los nifics que ingresan a primer affo regular, scla el
62 % logra terminar el affe a nivel alfabético. Otro 13 % se
encuentra en el sillbico—alfabética y casi el 25 L sigue en
el nivel silébica y hasta simb&lica.Sin embarga esc no quie-
re decir que los niffos no hayan aprendido nada, sino que su
ritme de aprendizaje es variado y que el maestro no puede
forzarlo & avanzar,sinc ayudarle a que &1 encuentre su pro—

pic camino.

Tada lo antericr lleva a la conclusidn de que na sclo
es necesaric informar a los maestros de los hallazgos, sina

que se les debe ayudar a aplicarlos en la practica,sugirién-—
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dales una serie de actividades que encontrarkn plasmadas

tanta en la propuesta, como en las fichas que la acompaffan.

For otra parte esa modalidad serk la dnica que permita
unificar criterics de aplicacién, contrclar el éxito o el
fracasc de estas actividades y evaluarlas para mejorar el
contenido de las mismas,sin olvidar gque este sistema facili-
tard la accidn del maestra y propiciark el desarrolla del

proceso de adquisicidn de la lecto—escritura por el nifio.

P
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cAPI TULDO II

2.1 Teorias de Aprendizaje

FPars que el maestro pueda llevar a cabo su labor docen-
te es necesaric que se apaye en la tearla cognoscitiva, la
cual le ayudard en la planeacidn, organizacidn y a resclver
diversos problemas que detecte en el proacesa de enseffanza

aprendizalje.

Es oportunc sefalar que el aprendizaje supcong una eve—
lucidn y desarrollc,en el sentido de que los conccimientos y
destrezas se integran a lo largo de toda la vida, condicio-
nado por experiencias pasadas que influyeron en la persona—
lidad. As! es coma puede verse la relaci&n entre aprendizaje
y educaci&n,porque implica un intercambia activa con el me-—
dic ambiente, formandcose nexos antes inexistentes entre los
estimulos y las respuestasjc también si se le considera coma

un procesc cognoscitiva.

Se puede decir que el aprendizaje ha tenido cuatro en—
foques principales, que han originadc otros tantos grupos de
tearlas:las asociativas, las cognitivas, las psicoanaiiticas
y las estructuralistas. Las tecorlas ascciativas son aquellas

que can el esquema del reflejo condicionada de Favliov expli-



can el aprendizaje mediante la clésica fdrmula E-R. Las
principales tecrlas asaciativas son las del conocimienta

aoperante de Skinper y la caonexicnista de Thorndike.

Las teorlas cognitivas taman en cuenta la motivacidn.
El nific debe construlr su propic caonccimientc. lLas tecrlias
cognitivas son objetivas y analiticas.Su metodclaogila permite
la experimentacién y comprabacidn de las hipdtesis. Cogniti-
vas a base de la razédn,procescs interncs.Estan basadas en el

sincretismo infantil, percibe el todo.

Las teorlas psicoanaliticas interpretan el procesca de
aprendizaje de acuerdo con sus doactrinas sobre el incon-—
ciente, las instancias de la personalidad, los mecanismos de

defensa y los principios del placer y la realidad.

Entre las teorfas estructuralistas,adem&s de la Gestal-—
tista estd el enfaque psicogenética de Fiaget,tipico por sus
nocicones de funcicnes invariantes y estructuras, las cuales
nos brindan requisitos para comprender la explicacidén del
aprendizaje comc una cadena de procescs gratificantes que
nos hace asimilar el medio en interacciédn constante hambre-

ambiente.

" Podemos concluir, por tantoc, que el primer grado de
la ensefanza depende del horizoante de motivacién del nifra Yy

consiguientemente de su madurez para captar, de su nivel de
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aspiraciones y de su campo de percepcidn. Si tienen debida-
mente en cuenta estos factores, entonces el nific se siente
por sl mismo estimulado- & proseguir la labor en las siguien—

tes grados de la enseffanza ". ( 9 3

Par 1o que a nuestro estudic carrespaonde nos enfocamas

en la Teorla Psicogenética.

2.2 Teorla Psicogenética

El gran iniciador de esta teoria fue Jean Fiaget; nacid
en Suiza en el affc de 1896 y muere en 1980. Se dactord en
ciencias naturales y pastericormente en psicologla y filosao-
fta. Desde el puntc de vista del enfoque psicogenético para
Jean Piaget,es el nific quien construye su munda & través de
las accicnes y reflexiones que rvealiza al relacicnarse <on
los abjetos,acontecimientos y procesos que conforman su rea-
lidad; por lo que nuestra papel como maestros,es proparcic—
knarle un conjunto cada vez més ricoe de coportunidades para
que sea el niffc quien se cuesticne y busque respuestas acer-—

ca del acontecer del mundo que le rodea.

(9 ) Correl, W. 7 £1 aprender ”“. Herder. BRarcelona 1969.
p.p. 49
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Este enfoque concibe la relacién que se establece entre
el niffc que aprende y lo que aprende coma una dindmica bidi-
reccicenal. FPara que un estimula actlie como tal scbre un in-
dividug, es necesaric que #ste también actde saobre el esti-
mulo, se acomode a &1 y lo asimile a sus conccimientos o es-—
quemas anteriores. Asl,el procesc de conccimiento implica la
interaccidn entre el nific ( sujeto gque conace » y el objeta
de conacimientc,en la cual se paonen en Jjuega las mecanisma
de asimilacidén (« accién del nific sabre &1 cobjetc en el pro-—
cesc de incarporarlc a sus conacimientas anteriores) y aco-
modacién ( modificacién que sufre el nific en funcidn del cb-

Jjeto ¢ accidn del abjeto scbre el nific ).

Estas acciones implicadas en los mecanismos de asimila-—
cidn y acomcadacidén san acciones mentales que cperan,desde el
puntc de vista psicoldégico en la estructuracién progresiva
del conccimienta. Y as!, lo que adgquiere mayor importancia
para el concocimienta de la realidad no es tantc el estimulo
en st,sina la estructura de conccimientas previas en la cual

el estimulc puede ser asimilado.

{a adaptacidn a través de la asimilacién,la acomodacidn
y el equilibric conduce cambios en la estructura cognitiva
del nifio, cambics que llevan a la formacién de estructuras
que Piaget en su enfoque los denomina esquemas; estos esque-
mas son cimientos‘del pensamientc y pueden ser muy pequefias

y especificos o muy amplics y generales. FPiaget presenta en
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su enfoque cuatra periodos o estadios los cuales san:

A) Perilocdo sensor iomator ¢ 0 - 2 afMas )
B) Pericdo preaperacianal ¢ 2 -7 aftas )
C) Pericda de cperaciones concretas ¢ 7 — 11 abas )
D) Perilocdco de cperaciocnes formales C 11 - 15 afas 2

De acuerda al tema que trataremos nos enfocaremas

directamente en el pericdo de las cperacicnes caoncretas.

En la teaorta del desarrolla, Piaget menciona que los
cambios en los pracescs mentales que se dan en cada una de
las etapas que tiene el niffc son determinadas siempre por 1la
interaccidn de cuatra factores que apoyan a cada una de las
etapas del desarvollo infantil: la maduracidn, experiencia,

transmisidn sccial y el procesc de equilibracidn.

Estos cuatro factares permiten que el sujetc elabare
esquemas cagnitivas cada ver més complicados, ya que estos

cambian con el desarralla y la experiencia.

El desarrclla es un despliege de posibilidades enddge—
nas del sujeto: el desarrvaolle es condicidn del aprendizaje,
que canstituye un pracesc externo de incarporacidén  del

medic.

El desarrcllc intelectual del nific es un proacesa de
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construccien en el que el nific es el principal motor active
y su prapia casrdinador. El niffc aprende a ver el munda coma
un heche ccherente y estructuradc al actuar sobre la reali-
dad extericr,transforméndcla. Del éxito o del fracaso de sus
acciones y transformacicnes obtiene infarmacién scbre el
mundce que le roadea. El desarrclla es un procesc que se rela-—
cicna can la totalidad de las estructuras del conecimiento.

Tado aprendizaje esta supeditado al desarralloe del educando.

2.2.1. Factores que intervienen en el proceso de
Aprendizaje.

De acuerdo can Jean Fiaget existen cuatro factores que
intervienen en el proceso del aprendizaje, éstas factores no
actdan en forma aislada, tadoes estan relacicnadas e inter-—

actuadas:

&) Maduracidn.— Si bien es cierta la importancia de la
maduracitdn en el desarrcllo del niffa, ésta na es un factor
exclusiva en el desarrvrclla, adn cuande con mucha frecuencia
se cree que el desarvaolla cegnitiva es un reflejo o depende

casi exclusivamente de la maduracidn del sistema nerviasc.

Para asimilar la informacién que le proparcicna el
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medic que le radea, el sujeto necesita de algunas condi-
ciones fisiclégicas que se denominan factores de maduracidn,
que son los que hacen posible la intervencitn de aotros fac-

taores que contribuyen al procesc de aprendizalje.

La maduracidn del sistema nervicso tiene mucha impor-—
tancia en el procesc de desarrollo,as! coma también la expe-

riencia y la interaccidn social.

b) Experiencia.—- Se refiere a la experiencia que el
niffa adquiere al interactuar con el medic gue le radea. El
niffo explora y manipula diverscs objietos y aplica sabre

ellos distintas acciones.

c) Transmisidn social.—- El nific constantemente esth re-
cibiendo infarmacié&n del medic que le rcodea, de padres, her-—

mancs, atros niffas, maestros, medios de comunicacibn, etc.

d) El proceso de equilibraci&n.— Este factar, en ciertao
sentida es el m&s impartante, ya que es el que continuamente
coordina las otros factores que intervienen en el aprendi-

zaje.

Fiaget afirma que los estadices o etapas constituyen
instrumentos indispensables para el andlisis de las procescs
de desarrolla. El desarralla del conocimiento es un praocesc

esponténec, vinculado a tode procesc de embricgénesis. " La

O]
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embriogénesis se refiere al desarrcllc del cuerpc, perca con-
cierne,de igual manera,al desarrollc del sistema nerviosa vy
al desarrollc de las funcicnes mentales.En el casc del desa-—
rralla del conccimiento en los nifios,la embricgénesis termi-
na sclo hasta la adultez. Es un pracesa de desarrcolla tatal
que debemcas relocalizar en su contexto general biclégico vy
psicoldgico. En ctras palabras, el desarrcllo es un procesa
que se relacicna con la totalidad de la estructura del cono—

cimienta "C 10 ).

El sistema de escritura constituye un cbjetc de concci-
mientc que requiere,para su camprensién tantc de la transmi-—
sidn sccial come de reflexién por parte del sujetc.Es decir,
implica un praecesc en el cual el nific construye su conacimi-
ento basado en sus propias reflexiones de la escritura y en
informacidn que recibe del exterior. Teodos loe factares que
intervienen en el aprendizaje estan regulados por el proceso

de equilibraci&n.

Par todo la anteriarmente expuesto se deduce la impor —
tancia que tiene para el maestrea,conccer el desarrclla cog-
nitivo de sus educandas ya que es un aspecta fundamental en

relacidn con el aprendizaje escolar.

¢ 10 ) U.P.N. Y El nifo: Aprendizaje ¢ desarrollo “ p.p.z4



2.3 Pedagogta Operatoria

La pedagogla cperataria es una corriente pedagdqica que
ha empezado a desarrcllarse a partir de los apartes que ha
realizada la psicologia gendtica respecto al procesa de
canstruccidn del conocimiento.Esta pedagogla tiene coma pro-
pasita elaborar consecuencias did&cticas,con base en dicha
teoria psicoldgica,que puedan ser aplicadas en el marco es-
calar. FPor la tantao es tarea del maestra conocer el momento
evalutivo en que se encuentra el educandc para crear situa—
ciones que le ayuden a ordenar los conocimientos que tenga y

avanzar en el pracesc de construccidn del pensamienta.

La pedagogia cperatoria intenta aportar una alternativa
para mejorar cualitativamente la ensefanza al pretender una
estrecha relacién entre el mundo esccolar y extraescolar, po-—
sibilitande que todo cuanto se hace en la escuela ténga uti-
lidad y aplicacidn en la vida real del nific.Toda aprendizaje
escolar carece de sentido si no tiene la facilidad de ser
generalizada a un contexto distinto de aquel en que se ari-
gind. Si nc es asi,la escuela solo ensefarla a rescolver si-
tuaciones que se dan en el contexto escolar,par lo que pre-
pararfa para estar dentro y no fuera de €lla. El maestro
puede abardar ciertos objetivaes de trabajo que le conducen
al aprendizaje de las actividades escolares a través de los

intereses del nifia,de sus aciertcs y errvores. Tomando en

93]
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cuenta que el nifio es un sujetc active y constructor de oo

nocimientos de una manera psico—evelutiva

Principics de la Fedagcgia Operatoria:

- El nifiac construye sus conccimientas siendo un sujeta
Yy creador con un sistema propic de pensamienta.

- Los conocimientas se adquieren mediante un pracesc de
construccidn del sujeto que apr;nde.

- EkEste proceso supone etapas o estadios sucesivas, cada
uno de las cuales tiene sus propics alcancees y limita-~
ciones.

- El aprendizaje tantc cognitivo,afective como scacial
se da a través de la interaccidn entre el sujeto vy el medic.

- Las contradiccicnes que dicha interaccidn genere en
el sujeto le permitir8n consalidar o modificar sus propics
conocimientos y ello no dependerd de la transmisid&n de
informacidn.

- Fara que un aprendizaje sea tal debe poderse genera-—

lizar, es declr,aplicar en diferentes cantextaos.

Diddctica de la Pedagogla Operatcaria.:

Se construye a partir de la realidad o interacci&n en

donde el niffo es considerada un sujeto active y creador con
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un sistema propia de pensamientco,que construye sus conoci-
mientos de una manera psico-evolutivaise trata de aprender a

actuar sabiendo lo gque hace y parqué lo hace.

Mediante las descubrimientos realizados por la psicolao-
g4a de la inteligencia han permitide describir una serie de
procesos por los que atraviesa la inteligencia & la large de
su desarvollo. Los estudicos realizados por Piaget y sus co-
laboradaores han expresados que la llamada “inteligencia” es
algo que el individuo va construyendo a la largo de su his—
taoria perscnal y que en esta construccidn intervienen comc
elementos determinantes,todos los factores en torne al medio

en que se desenvuelve el sujeto.

"La descripcidn de la forma en que se desarralla la in-—
teligencia en el niffe nas permite hay dar un enfoque distin-
tc a los aprendizajes que se realizan en la escuela.Esto es

lo que intenta hacer la Pedageogla Operatoria™ ¢ 11 ).

Al nific se le debe dar el derecho & la equivacacidén,
pues los errores son situacicnes necesarias para la cons-

truccidn intelectual,san intentas de explicacidn.

El papel del maestrc, no es de censurar sino de propi-
ciar nuevas situaciones en las que se llegue a cbtener ese

nueve conccimienta. E1 nifico debe aprender a superar sus

”

C 11 ) Marenc, Maserrat. ”“ _Que es la pedagoglia operatoria .
cuadernos de pedagogfa ( 1981 ), affle VII, Ne. 78, p.p. 4-5

F—



errores, si le impedimos que se equivaque no dejaremcs que

haga este aprendizaje.

2.3.1 Concepto de Aprendizaje

" Es el procesc por el cual se origina o cambia una ac-—
titud, mediante la reaccidn a una situacidn dada,siempre que
las caracteristicas del cambic en cursc puedan ser explica-

das can apoyoc en tendencias reactivas innatas,en la madura-

LN
)

cidn o por cambics temporales del arganisma M (1

El conceptca de aprendizaje implica un proceso por el
cual el niffa construye sus conccimientas al interactuar con
el media circundante,su accidn sabre los objetos,la infor-—
macidn que recibe del medic y la reflexidn que hace suobre

los hechos gque abserva.

El aprendizaje tiene una evolucitn y desarralla, en el

sentido de que nuestros concimientos y destrezas se integran

a lao largo de la vida,condicionade por experiencias pasadas.

La relacidn existente entre aprendizaje y educacién im-

¢ 12 ) Hilgard, E. “ Teories del aprenpdizaje “. F.C.E,
Méxica 1867. p.p. 13
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plica un intercambic active con el medio ambiente forméndose
nexos antes inexistentes entre las estimulas y las respues-—

tas. -

El aprendizaje condicicona tres estratos de la persona—
lizacidn: psicomotricidad, lenquaje y hébito de reflexidn o
pensamiento.la psiéomotricidad requiere la maduracidn co-—
rrespandiente,exige habilidades que se adquieren es decir,se
aprenden. Se aprende a andar,a patinar,etc. El lenguaje tam—
bién se aprende,es un elementc bdsicc en la perscnaliza—
ci¢n.la educacién del lenguaje y la escritura enseffla a emi-

tir la vaz,a redactar con carreccién, a pronunciar con exac—

titud fonética, a usar palabras, etc.

Uno de los objetivos mds ambiciosas de la educacién es
de aprender a pensar. lLa base biocldgica condicicna perc na

determina el aprendizaje mental.

Gueda abierta a la educaci&n la rica gama de agilidad
mental, de adiestramientc légico y de correccidn en el em—
plec de las normas descubiertas por los adultos en las fun—
ciones mentales. Se aprenden los conceptos,se aprende a emi-

tir Juicios y se aprende a razcnar.

En una palabra,el aprendizaje es menester para ins-—
truir,personalizar y socializar; imprescindible para educar.

Se aprende a conducirse y a responder ante situacicnes vita-

R



les; se aprende a conducirse emocianal,sccial y prafesicnal-—

mente.

Dentro de la tearla psicogenttica,el aprendizaje es
concebide como un pracesc mediante el cual el sujeto cons-—
truye su propic conocimiento gracias a la asimilacién y la

acomadacidn.

2.3.2 Papel del Maestro en este proceso

Para que la labor del maestro sea exitosa en el procesc
de aprendizaje debe tener muy presente que el nific,es un su-
Jetc activa, piensa para poder comprender tado lo que le ro-
dea ( construye su propic aprendizaje ), se pregunta, expla—

ra, ensaya y construye hipdtesis.

Necesita tiempo al cambiar una actividad, al buscar una
vrespuesta y al encontrar la correcta; si duda, no debe ser
preccupacidn para el maestro, ya que indica que el niffa se
encuentra en un conflicto cognitive y trata de encontrar una

respuesta.

El maestro necesita distinguir si se trata de un verda-—

dero errar, en el sentide de gue el nific escuchd mal ¢ o si

B
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se trata de un error constructive donde el nific expresa una

hipdtesis particular J. N

El maestro no debe desesperarse ni exigir si sus lcaras
no son inmediatos en su abjetivoe ya que el nifo necesita de

estimulce y comprensidn.



CAPITULO II1I

LA ADRUISICION DE LA LENGUA ESCRITA

Desde tiempcs primitivos el hombre ha sentide la nece-—
sidad de expresar de manera perdurable sus sentimientas vy
creenciasjrealizd dibujos y pinturas y esa forma de expre-—
sidn le resultd suficiente mientras su vida era nhmada y se
desenvolvia en pequefics grupcas que vivian del préducto de la

caza.

La escritura surge por necesidad de los pueblos. Al
principica la escritura fue muy cercana al dibujojsignos gr&-
ficos expresaban objetos y accicnes. El sistema resultaba
extremadamente complejo perc tenla una ventaja: representaba
ideas por medio de dibujos simples y no estaba vinculada con

la forma particular en que se decla tal ¢ cual palabra.

As! en el transcursa del procesc histérico el prablema
de la escritura se fue centranda cada ver méds en aspectcs
lingdlsticos. Los hombres inventaran luega una escritura en
que cada sllaba del habla carrespondla un signa para repre-
sentarla.Adn asi,el sistema seguia sienda complicada, parque
la variedad de signas era demasiada grande.fAlrededar del afic
00 a.c. es inventada el sistema alfabétice, en el cual cada

signc representa un scnide individual del habla. De hecho

d€
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nuesta escritura se rige por dos sistemas:un al fabética para §
los textos y otro idecgr&fice para la escritura de signas y
simbolas matem&ticos. {ncluéo en el sistema alfabético se
usan algunas marcas de tipe idecgr&fico como seon los signos

de puntuacién.

Lectura y escritura estkn Intimamente ligadas; siempre

leemos lo que nosostros mismos U otros hambres produjeron.

3.1 La Lengua oral y La Lengua escrita

Aunque estén estrechamente relacionadas la lengua ha-
blada y la lengua escrita, cada una tiene sus caracterigti-
cas praopias, mientras que la lengua hablada es primaria en
cuanto al orden de aparicidn en el sujeto,la lengua escrita
es secundaria parque aparvece postericrmente, la lengua ha-—
blada se aprende de manera natural, mientras que el aprendi-
zaje de la lengua escrita es pravacada la lengua hablada se
percibe par el cide y la lenqua escrita se percibe por la

vista. i
. ;

Tanto la lengua hablada comc la lengua escrita compar-—
ten vocabularic y formas gramaticales, perac requieren de

construccien y estilcos especificasjel procesc de adquisicién



de cada unc de ellos es diferentejal principio la lengua es-—
crita es pobre y muestra una dependencia de la lengua habla-—
da, perc mds tarde se vuelve auttnoma, mds desarrallada y mhs

enriquecida que la lengua hablada.

La lengua escrita es mhs explicita y la lengua hablada
requiere apayc situacicnal;los signos que se utilizan en la
lengua hablada san los fonemas, mientras que la lengua es—

crita se expresa mediante graflas.

La lengua hablada es momenténea,es decir,se habla y las
palabras no dejan registro algunojen cambic si se escribe
algo, ese mensaje es relativamente permanente.En resumen, se
puede decir que la lengua hablada es el instrumentc de comu—
nicacidn por excelencia y que la lengua escrita es el ve-
nNiculae de transmisidn del conocimientoe y conservacién del

pensamiento.

El lenguaje del nific tiene las caracteristicas prapias
de la comunidad a la cual pertenece y cuando ingresa a 1la
escuela su conccimienta de la lengua es tal que le permite
comunicarse adecuadamente con los demés, de expresar sus

ideas, sentimientos y desecs.

La comunicaci&n cral se praduce en un lugar y un tiempo
determinadc y élla es acompaffada par gestas que facilitan la

comprensién entre los hablantes.El lenquaje escritc necesita

48
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establecer con palabras aquellc que en la lengua aoral es po-

sible indicar caon gestos.

La lengua escrita scluciona algunas de sus limitacicones
por medic de sus signos de puntuacidn,interrcgacidn y admi-
racidn,que indican determinadas pausas o la presencia de una

pregunta o de una exclamacidn

Todos los hablantes de una lengua usan formas de ex-—
presidn distinta seglin la persona a quien se dirijan por la
situacidn en la cual se encuentren.Asl por ejemplo,es dife-
rente la manera de que un maestro habla con sus alumnos,

dialxga con su familia o se dirija a un dactor.

Tradicionalmente se ha dedicado una atencidn insufi-
ciente al desarraollo de las capacidades de expresidn oral en
la escuela primaria.Esta omisidn es muy grave,pues las habi-
lidades requeridas para comunicar verbalmente 1o que se
piensa, con claridad, ccherencia y sencillez son un instru-—
mentc insustituible en la vida familiar y en las relacicnes
perscnales, en el trabajo,en la participacidn sccial y pall-

tica y en las actividades educativas.

En los primercs gradas,las actividades se apoayan en el
lenguaje espantlnec y en las intereses y vivencias de las
niffos. Mediante practicas sencillas de diblogo,narracidn y

descripcidn,se trata de refarzar su seguridad y fluidez,ast
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comao de mejorar su diccidn.

Es necesaric que desde el pracesc de adquisicitn de la
lectura y la escritura,los nifias perciban la funcidn Comanl-

cativa de ambas campetencias.

For lo que toca a la escritura,es muy importante que el
niffe se ejercite prontc en la elaboracitn y correccidn de
sus propios textos,ensayando la redaccidn de mensajes,cartas
y atras formas elementales de comunicacitn. En este sentido,
conviene sefialar gue ciertas practicas tradicicnales,comc la
elaboracién de planas o el dictade, deben limitarse a las
casas en los que son estrictamente indispensables coma for-

mas de ejercitacién.

Un propésito que se persigue a lo largo de las seis
grados es que los niffos,al mismo tiempo que conacen y hacen
prapias las narmas y convencicnes camunes del espafial, ad-
viertan que su idicma es parte de la cultura de pueblas y
regiones,que tienen matices y variacicnes entre distintas
dmbitcs geagrhficos y que se transforma y renueva a través

del tiempa.

S0
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3.2 El proceso de Adquisicidn de la Lengua Escrita
en el niffo

Muy tempranamente el nifc es capar de dibujar si se le
proporcicnan las elementos para hacerlo; sus dibujos repre-—

sentan alge y puede explicar qué representan: es un nifo,
say yo; hicl una pelota ". Sin embarge, al principio no es
capaz de diferenciar dibujo de escritura; si le pedimos, por
ejemplc, que dibuje una pelota y luege que escriba pelota, a

que dibuje una casa y escriba casa,su produccidn en cuantc a

dibujo y escritura serd similar.

En la actualidad los textos aparecen en forma permanen—
te: propaganda en la calle y en la T.V.,peritdices,revistas,
libros,envases de alimentos,de productos de limpieza,etc. El
nifio, que siempre investiga el mundc que lo rodea, no puede
pasar indiferente ante esas textos que aparecen por todas
partes. Los ve,pregunta saobre éllos,cbserva come los adultos
a loas hermancas mayores leen y escribenjreflexicna sobre éste

material y construye hip&tesis entarnc a &1.

Los niflos cuande ingresan a la escuela ya han iniciado
el trabajo de reflexidn sobre la lengua escrita; come el me-—
dio cultural del cual provienen es diverso, algunas han po—
dida avanzar mds que otros en este procesa. Asi,aquellos cu-—
yas familias usan en forma habitual la lectura y la escritu-

ra tienen un maycr cantacto con éllas y entonces sus apartu-
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nidades de reflexionar y preguntar scbre ése cbjetc de cono-—

cimiento son mayares que las de otras pravenientes de haga-— «
res analfabetcs o en los que la lengua escrita no es usada
frecuentemente. Sin embargo,y a pesar de las diferencias en-—

tre unas y cotros,las etapas de conceptualizacibn por las que

atraviesa son similares. Si se analiza todo el pracesc y se

considera ctme las niffaes interpretan las textos que se les

presentan < gque éllas praducen,es posible establecer tres 3
grandes niveles de conceptualizacidn:concreta ( presimb&lico

o no simbdliceo J,simbdlico y linguistico (sillbico,sildbico—

al fabética y alfabética ).

3.3 Niveles de Conceptualizacidn

En la aplicacidn de la propuesta PALEM se manejan tres

niveles de caonceptualizacidn:

CONCRETO.—~ En un primer momentc del procesc de adquisi-
cidn de la lengua escrita, el nifo no diferencia dibujo de §
escritura, si se le pide que escriba gato,®l dibuja un gata; %
para un niffo de este nivel las letras no significan nada y

"

s&lc puede leer " en dénde ve dibujos e imblgenes.



SIMBOLICO.—- Conforme el nific va teniendc experiencias
de lectura y escritura va avanzando en sus hipétesis y se
percata que la escritura es considerada un objeto simb&liceo.
En el transcursc de éste momento evolutivo,el niffc va plan-—
tedndose diferentes hipdtesis que poco a poco va modifican—
da, perc teniendo como caracteristica principal que nc lagra

hacer ninguna correspondencia entre grafla—fonema.

LINGUISTICO.- Al llegar el nific a descubrir la velacidn
que existe entre representacidn gr&fica de la lengua y as—
pectos sonoros del habla ha legrade un gran avance en su

proceso de adquisicidn de la lecto—escritura.

En este nivel,se manejan de manera prlctica tres sub-

niveles o categorlas.

El primer subnivel es el silhbicao, el cual consiste en
que escribe y lee en cada grafia una silaba, por ejemplo:
para escribir perico, puede escribir " p_i_wo o Me_1_a"
leyendo en cada grafia la s!llaba completa.Dentro de los si-
l&dbicos hay distintas caracterlisticas, puede un sujeta estar
en la hipbdtesis sil&bica pera sin manejar valor sonora con-
vencional,es decir, al escribir determinada palabra las gra-
flas que pone para nada corresponden a las que debe llevar

]

la palabra, por ejemplo: para escribir maripaosa " el niffo

escribe " tuln * perc lee en la primera grafia la silaba

"ma", en la siguiente la silaba "ri",lueqa “pc" y en la gra-
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fta final lee "sa'.Aqu!l claramente se puede percatar que las
graflas que el niffc escribid para nada corresponde a la pa—
labra " mariposa ", perc en su escritura y lectura utiliza
una grafla para representar una sllaba.Fuede un sujetc estar
en la hipdtesis sil&bica perc manejanda ya el valar sanarc
convencianal, es decir aunque utiliza una grafla para cada
silaba la letra escrita si carresponde a la que lleva la pa—
labra. Manejandco la hipdtesis sildbica coen valor scnorc con—
vencional puede presentar dos modal idades, puede ser sildbica
vocdlica ¢ silbbico consondntico. El silébico vac&lice uti-
liza en sus escrituras salamente vacales, si se le pide que
escriba "venado",&]l escribe “"e a o, para escribir "perica",
escribe "e i1 a";en cambic el sildbico conscnintico maneja en
sus escrituras sclamente las consanantes de la palabra, para

el misme casc de "venadc" &1 escribe "v n d", "“perica" la

representard asi “p r o,

El segundc subnivel es el silébica al fabético,en &1, el
sujeto va avanzanda y se percata de que para leer una silaba
se necesita més que una grafla, empezandc a utilizar silabas
completas en algunos casos y . manejandc adin una hipttesis
sildbica en otras, este momento evolutive se denomina sil&—
bico alfabético y no propiamente un subnivel sinc s&la un
momento de transicidn entre la hipbétesis silébica y la hipé&—
tesis alfabética.lLa caracterlstica pricipal es que al escri-
bir mezcla silabas campletas con graflas representanda sila-

bas,par ejemploisi a un niffec le pedimas que escriba "perico®
P q P
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¢l escribira “pe i ca“, escribienda completa la silaba “pe*,
con la "i" representa la silaba "ri" y escribe completa la
stlaba "ca". El sildabico alfabética puede ser con valor so-

nore convencional o sin valor scnora convencional.

El tercer subnivel es el alfabético, en el cukl el nifro
cada vezr recaba mayor informacidn respecto al sistema de es-—
critura y llega a manejar la hipétesis alfabética en la cudl
ya ha comprendido las bases de la lengua escrita.El alfabé-

tico también puede ser con « sin valor soncroe cnvencional.

Dentro de este subnivel hay varios momentas y se les
denamina dependienda de la clase de silabas que pueda mane-
Jar el sujetoc.El primer momento es el alfabético directo
cuanda sé&la estk en condiciones de utilizar silabas directas
caomo venada, pelofa, burra. etc.,luego al utilizar silabas
inversas,se le llama alfabético inversc y es cuanda el niffo
ya escribe ardilla, asno, Aarbol, etc..El alfabético mixta es
aquel sujetc que ya representa correctamente las silabas
mixtas como por ejemplo: mosca,pasto,pastel, etc.. Cuando el
niffc representa de manera correcta los diptongos,se le denc-
mina alfabético diptongo, por ejempla: si  escribe,avidn,

gavicta, etc..
El nivel mhs avanzadco dentro de los alfabéticos es el

al fabético trabade que se caracteriza por manejar corrvecta—

mente las silabas camplejas,coma por ejemplo:cabra,tricicla,

111187
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graa,tigre, etc..

3.4 La Propuesta PALEM y su Aplicacién

Fundamentada en el proacesc que sigue el sujetc para a-
propiarse de la lecto—escritura, la propuesta para el apren-—
dizaje de la lengua escrita es un conjuntoe de actividades
encaminadas en que el alumnc, a través de juegos y situacic—
nes mativantes vaya descubrienda las bases del sistema de

escritura.

Algo que debe remarcarse es que la propuesta PALEM no
es un métado, sina una serie de actividades que se propcnen
para que el maestro, de acuerdc a las necesidades de sus
alumnos vaya aplicando las que crea mé&s conveniente. Las ac-
tividades se encuentran cantenidas en 107 fichas que van
quiando el aprendizaje de los alumnos. Hay fichas que prao-—
porcicnan informacidn sobre aspectos saciales y convenciana-
les del sistema de escritura,ctras gue promueven el andlisis
y la reflexidn de aspectas sanorcs del lenguaje,otras fichas
contienen actividades que tienen comoc propésita que el alum-—
noc establezca la relacién entre lengua oral y lengua es—

crita.
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En general, las actividades propician el acercamientco
del alumnc & la lengua oral y escrita, coma un abjeto scocial

de conacimientc del cual poce a poco se ird apropiando.

Para ello, el maestro encargade de aplicar la propuesta
de aprendizaje debe ser alguien entusiasta, con mentalidad
abierta y respetucse del proceso que sus alumnas siguen en

la construccidn del conoccimientao.

La arganizacién de las actividades propuestas dependen
de los propédsitos que el maestro quiera lograr y de ahl pue-
de realizarlas de manera grupal, por equipo a en forma indi-

vidual.

La aplicacidn de la propuesta PALEM requiere que el
maestro esté& bien informade de todos los aspectos de la pe-
dagogla operatoria, que sepa que las actividades no son ri-
gidas,sinc que se pueden adecuar, aumentar < eliminar, de-

pendiendo del interés y las necesidades del alumnc.

También debe tener presente que para cobtener buencs re-—
sultados es necesaric una plansacidn adecuada y acorde a la

realidad que maneja en su Qrupo.



3.5 tas Evaluaciones

La evaluacidn es un proacesc integral del progresc aca—
démico del educando:informa sobre conocimineto,habilidades,

intereses,actitudes, etc.

Fermite cbtener y procesar las evidencias para mejorar
el aprendizaje y la enseffanza.fyuda & la rvrevisitn del proace-—
so grupal,en términos de las condicicnes en que se desarro—
114,los aprendizajes alcanzados,asl coma las causas que po—
sibilitaron o impasibilitaran la consecucidn de las metas
propuestas.For la tanta,es un sistema constante, permanente,

sistemdtico y ardenada.

La evaluacién educativa es el procesc de descripeidn,
obtencidn y suministro de informacién 4til para juzgar &1-—-
ternativas y tomar decisiones acerca de los diferentes ele-—

mentos que intervienen en un sistema educativa.

La evaluacidn no es la parte final de la tarea educa-
tiva,sinc un componente fundamental de las programas educa—
cionales; es la parte del prcocesc que va guianda el alcance

de las metas fijadas con anteriaridad.

En la propuesta PALEM la evaluacidén forma parte impar-—

tantisima en el procesc de la enseffanza—aprendizaje, aungue
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se debe destacar que en este programa la evaluacién es méds
cualitativa que cuantitativa,ya que s&lc reporta los momen—
tos evalutivos por las que el niffae va pasando en su apropia-
cién de la lecto—escritura,y na interesa la cantidad de con-—
tenidos pogramdticeos que ha adquirido. Es decir que acorde a
las avances que el alumna tenga en su desarrcalla cognitivo,
ser& el tipo de contenidos gque pueda asimilar, de ahi que la
meta final de PALEM no sea la adqguisicién de ciertos con-
tenidos, sinc que el alumno construya sus proplos mecanismos
de apropiacidn del conccimiento y esto sédle lo padr& lograr
segdin se la vayan permitiendo sus niveles de concentraliza-

cidén.

Si el aprendizaje estk considerada came un proceso par
el cull el niffo construye su propic conocimientc,la evalua-
cién tiene que dar una explicacién del proacesc que sigue el
niftc para comprender dichos conacimientas y las caracteris—
ticas particulares del infante que aprende.Es de suma impor-—
tancia considerar estos elementos para disefrar situacicnes
did&cticas favoarables en el avance del praocesc aprendizaje

tantc en el niffc comoe en el grupco.

Las evaluacicnes permitir&n al maestro,detectar en cada
alumno, los momentos evolutiveos del procesc de aprendizaje de
la lecto—escritura.Se vealizan cuatra evaluacicnes durante
el cursc escolar con el fin de que el maestra conozca los

diferentes momentos de conceptualizacidn de sus alumnos mos-—
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trados en la escritura y asi poder tener posibilidad de re-—
arganizar sus actividades enriqueciendo de esta manera el

procesc enseffanza—aprendizaje.

ta primera evaluacidn se realiza en la primera semana
de septiembre y consiste en el dictado de nombres de anima-
les.La aplicacidn de la parte de escritura es cclectiva y la
evalacidn de la lectura y el ARED se hace en forma indivi-

dual.

Las palabras que se le dictan scnipez,rana,coneja,gansa
almeja,gavicta y cacadrileo, los enunciados son y el tema

libre es acerca de las animales.

En lectura se le presentan textos con imagen y sin ima-
en, ésto can la finalidad de chservar cdmo es que las ima-
!

genes ayudan al nifia & interpretar las textas.

El An&lisis de la Representacitn Escrita de la Oracién
( AREC 2 consiste en presentarle al alumnca un enunciado, se
le empieza a cuesticnar acerca de lo gue cree que dice en
algunas de las partes del enunciada y se le pide que ubique

alguna palabra dentro del enunciado.

Lo que explara esta parte de la evaluacién son las di-
versas concepcicnes que tiene el alumna acerca del enun-—

ciado escrito. Para nada interesa el descifrado, por ella es
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que despues de escribir el enunciadco se le informa lo que

ah! se escribi&. Se trata que el nific dedusca las partes que

componen la oracién. El enunciadoe con que se evalud es la

o

rana brinca muchao

La segunda evaluacitn se realiza en la primera semana
de diciembre y las palabras que se les dictan son nombres de
Jjuguetes, siendoc estos: tren, trompoe, barco, pisto, pelota,
bicicleta, papalaote; el enunciado es: " el nife perdid¢ su

pelota ", y el texto libre es acerca de lo que les gustarla

hacer durante el recreo.

La tercera evaluaciln se efectua en la segunda semana

de marzo, se le dictan caosas que se comen como dulce, chile,

61

pan, naranja, almendra, chilaquiles y tamarindc, el enuncia—

do es " Lupe come pan y Miguel Jjuega con su trampoe "y el
texto libre es referente a que escriban scbre lo que sucede

en la primavera.

Finalmente la cuarta evaluacidn se realiza en la pri-
mera semana de Jjunic y se le dictan nombres de cosas de la
escuela come gis,l&piz,libro,cuadernc, tijeras,pegamento, es—

critorio.

Los resultados que se cbtienen después de cada evalua-
cidn son importantes ya que permiten recrientar el proacesc

de la enseffanza-aprendizaje, planificar las actividades que
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impulsen el desarrollo de cada nific de acuerdc a su nivel vy
proporcicnar a los alumnaos las situacicones que realmente ne-

cesitan.

Cabe hacer mencidn que estas evaluacicnes na tienen re-—
lacidn con las evaluaciones de las unidades proagrambticas
pues el abjetivo es conocer el momento evolutivo de las

alumnos y no la cantidad de contenidos asimilados.
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CAPITULOROG v

METODOLOGIA

4.1 Planteamiento del Problema

Un maestro de primer gradco se enfrenta el primer dig de
clases,con un grupo de nifros a los que debe ensefrar,entre
otras muchas cosas a leer y escribiv.El sabe que la lectura
y escritura son un aspecto esencial del contenido curricular
de ese aflc escolar y de la vida misma de sus alumnos. Es co-
nocida la influencia preponderante de esta adquisicidn en la
decisi&n final de reprobar a un nific o permitir que pase al
affc inmediato superior, come asi también, 1la correlacién
positiva que existe entre el reiterado fracasc en la adqui-
sicién de la lecto-escritura y la desercidn escolar. Ese
maestro se enfrenta ante la tervible responsabilidad de Jju-
gar un papel decisive en 1la al fabetizacibn de su grupc de
alumnos,sabiendo que su fracasa incidird en la praduccién de
repetidores o peor adn,de desertores escalares, futuros adul-

tos anal fabetos desvalidas.

La escritura es un hecho social por excelencia.Na hay
duda acerca de la importancia fundamental de los esquemas de
asimilacién que cada sujeta va construyendo en cada momento

para interpretar la realidad,perc Jjustamente,dichcs esquemas
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se van construyenda en una interaccien constante can el ab-—

Jjeto que se quiere desentrafrar.

La tearla de Fiaget ha demastrado recientemente que el I
niffc no es un receptar pasivo,par el contraric,estructura el
mundo que le radea a partir de una interaccidtn permanente

con &1,

La lengua escrita es para el nific un objetc de conaci-
miento.En el primer momentc no sabe que la escritura porta E

significado,que remite a alge que la trasciende.

Dentra del maomenta histérico en que estamos inmersos,en
donde los contenidos curriculares no son definitivos ni es-
taticos,se hace necesaric un continuc andlisis de la reali-
dad de la prkctica docente para hacerla que carresponda ¥y
salucione la problemltica actual,es por ellc que se formd un
equipo de trabajo para investigar si és la propuesta PALEM E
una alternativa en la solucidn de la problemética en la ad- - |
quisicidn de la lectc—escritura en los nifics de primer grada

de la zona escalar 18 de Boca del Ric, Ver.



4.2 Objetivo de la Investigacidn

El maestro que considera a cada uno de sus alumnos como
un sujeto cognocente,constructor de su propio conocimiento,
estd aobligado a asumir una actitud de profundo respeto inte-

lectual hacia cada uno de éllos.

Es por esc que toda docente debe conocer las tearias
psicolégicas y pedagbgicas que sustentan los métodos y pro-
gramas de enseffanza,schre todo los que se relacionan con el
proceso de la adquisicibn de la lecto—escritura para poder
evitar o disminuir la reprobacidn en los primeros grados de
la escuela primaria y considerarla as!,comc una alternativa
en la solucidén de la problem&tica educativa actual.Lo ante-
ricrmente expuestc ha motivade que esta investigacitn tenga

coma cbjetivos:

~- saber si los maestros conccen la propuesta FALEM.

- Culdl es su aplicacibn.

- Los resultados que se han obtenida.

- Si efectivamente dicha propuesta es una alternativa a

la problematica en la adquisicién de la lecto—escritura.



4.3 fa Muestra

FPara poder cumplir con el objetivo de investigacién es
necesarioc tener un acercamiento directe con los compaferos
maestros de grupoc.El llevar a cabo tal estudic implica un
trabajo arduc y contar con un gran tiempca disponible.Con la
ayuda de la estadistica se podrd realizar este prcocedimien-—
to; a través de la muestra se conocerdn ciertas propiedades
de la poblacidn. Entendi€ndose come muestra un grupc de con—
ceptos seleccionados de la poblacidn para ser examinados,asi
mismo se entiende coma poblacidn todos los canceptos, acerca

de los cuales se desea abtener una infarmacién.

En este caso,para contar con una muestra representativa
se utilizé el amuestrec aleatorio simple. Con este método,
todos las elementos de la pablacidn tuvieron la misma posi-—

bilidad de pertenecer a la muestra elegida.

En el presente trabajo,el marca de la muestra se con-—
formé al enlistar los nombres de todas las escuelas prima-—
rias estatales matutinas, urbanas y rurales pertenecientes a
la la zona escolar 18 de Boca del Rie, Ver. contande can un
total de 48 escuelas,las cuales se escribieron en papelitos,
se doblaron y depositarcn en una caja, cada unc representaba
una escuela.Despulbs de revolverlos se extrajeron 18 pape-—

litas, considerandc que esta cantidad confirmaria una buena
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muestra representativa. Contandc con esta muestra,primerc se
proacedic z repartir el ndmerc de escuelas seleccicnadas
entre los elementos del!equipo investigador en forma equita-
tiva. Posteriormente se visitaron los centros educativos can
la finalidad de recabar la informacién entre los maestros de
primer grado sobre los conocimientos que tienen los docentes -
de la propuesta PALEM. De las 18 escuelas seleccionadas se
obtuvo un total de 30 encuestas, porque hubo escuelas que
contaban can mas de un grupo de primer grado y fué necesaria

realizar varias encuestas.

Al efectuarse las primeras encuestas se encontrarcon re-

o

sultados desalentadores, al enfrentarnas con circunstancias
imprevistas como la escasa cooperacidn de alguncos prafesares -
al ser encuestados,as! como también el ponerse de manifiesto
que otros maestros desconacian dicha propuesta,perc a medida
que se fueron visitando las demks escuelas, constatamos que
en los centros educativos de organizacidn completa la mayo—

rta de los maestros de primer grado la conccen.




4.4 Aplicacidn del Instrumento.

Contando con la muestra representativa,se inicid la in-
vestigacidn, para elle se utilizd coma instrumentco de medi-
cidn la técnica de la encuesta,baskndose en un guidn consti-
tuido por 9 preguntas (ver anexo)., Para el mejor registra de
las encuestas se utilizé una radicgrabadora port&til y en

eélla se grabaron todas las encuestas realizadas.

Al llevar a cabae las encuestas se tomaron en cuenta va-
rios factores como:el horaric de los maestros que se pensa-—
ba entrevistar,el horaric disponible del equipc investiga-
dor, las distancias a recorrer para llegar a las escuelas y
la opcidn que brindaron alguncs maestros al podérseles en-
trevistar en sus centros de trabajo o en sus domicilics par-—

ticulares.

Fara cbtener mejores resultados las encuestas se reali-
zaron de manera individual.Frimeramente se dialecgd con los
maestros,creanda as!t un ambiente de confianza y comunica-
cidn,se les explicd la finalidad de la encuesta y se les pi-
did la m&xima celabaracitn posible en cuanto a las pregun-—

tas que se les hicieron.

En un principic se planed realizar las encuestas en los

30 dias del mes de maya,perc debido a algunas cirvcunstancias
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imprevistas mencionadas con anterioridad, adoptamas un perio—

doa de tiempo més amplico considerando los meses de mayo y

Junic,por lo que las epcuestas se efectuaron en un tiempo

mayor al establecido inicialmente.




cCcCAPITULO V

5.1 Resultados de la Investigacién

Como se menciond antericrmente,el llevar a cabo la in-
vestigacidn implicd enfrentarse a serios obsthculos comao la
falta de informacidn,en algunos casos,escasa cooperacibdn por
parte de los maestros entrevistados, falta de material docu-
mental ,etc.. Esto motivd que en el transcursc de la investi-
gacidén se replantearan alguﬁas situacicnes,se modificaran o

se eliminaran otras.

Se debe hacer mencidn que las expectativas que guiaron
al principic este trabajc fueron cambianda segdn se iba ob-
teniendo mayor informaciédn.Si en un principic se considerd
la propuesta PALEM coma alga novedosa dentro del Programa
Emergente de Actualizacién del Magisteric.Fastericrmente se
descubrié que PALEM era un programa nuevae scola para el sis-—
tema estatal,perc ya con 8 afos de aplicacidén en el sistema

federal.

Dentro de la investigacidn se realizé una serie de 30
encuestas a maestros que tenlan como caracteristica com@in el

atender el primer grada de educacidn primaria.
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La guia de la encuesta fue un guidn de 9 preguntas que

71

de manera general en algunos casos y de manera especlfica en

. otros debla de reportar. la informacitn deseada.

De las encuestas realizadas se obtuvieron los siguien—

tes resultados:

A la primera pregunta (conoce usted la propuesta PALEM?
22 maestros contestaron afirmativamente y 8 respondieron que

no la conoclan (ver grafica Na.l).

Al cuestionar a los maestros sobre ¢ cémo tuvieron co—
nocimiento de la propuesta PALEM 7 14 coincidiercon en mani-
festar que tuvieron conocimiento de élla a través de la ase-
sorla que recibieron de los maestros de grupos integrados
mediante el IPALE y posteriormente se quedaron con asesoria
permanente en las zonas a las que pertenecen y los 8 restan-
tes a través de comentarios surgidos en las escuelas. (ver

grafica No.2)

Al preguntar ¢ aplica dicha propuesta dentra de su
practica docente 7. De los 22 maestros que la conocen scla-—

mente 10 manifestaron que la aplican. (ver gréfica No.3)

A la pregunta ¢ cémo la lleva a cabo 7, los 10 maestros
coincidieron en que primeramente les brindan a sus alumnos

un clima de confianza y de respete y que la mayorla de las

-



actividades se hacen a manera de Jjuega. También afirmaron

que respetanda el momentc evolutivo de sus alumnos les van
adecuando las actividades de tal manera que vayan avanzando
en su aprendizaje de manera significativa. Hablando especi-
ficamente del orden de cada sesidn,dicen que la inician pro-—
porcionando material cbjetivo para que los alumnos manipulen
y experimenten con &l,postericrmente se realiza la actividad
( casi siempre como un juego ), despubs se propicia la con-
frontacidn de ideas y por @ltimc se hacen ejercicios preten—
diendo lograr la generalizacidn del conocimientc. (ver

grafica Na.4)

Otro comentarico importante que hicieron los maestros
que aplican PALEM,es que las actividades no se llevan a cabo
de una manera rlgida, sino que se trata de brindarles situa-
ciones de aprendizaje muy cercanos a la realidad que vive el

nific de manera diaria.

Coincidieron también en afirmar que tomando en cuenta
1o referidc anteriormente, se obtienen muy buenos resultados
vya que las niffos adquieren los conccimientas de manera dink-

mica y saobre tado interesante y divertida.

Dicen estos maestros que desde que aplican la propuesta
PALEM ha disminuido significativamente el Indice de reproba—
cidn, 8 de éllos manifestaraon que en el recién finalizadao

ciclo esccolar 1992-1993 no tuvieron ningln repraobado en sus




grupos de primer grado, un maestro tuvo dos reprobados y el
maestro restante solamente uno, perc se debid a que estos
alumnos presentaban una prablemdtica mds fuerte, siendo in-

cluso candidatos de educacidén especial.(ver gr&fica No.3)

A los maestros que conocen PALEM, se les cuestiond si
consideraban a la propuesta como una alternativa de solucidn
a la problematica de la adquisicién de la lecto-escritura y
todos contestaron que si, puesto que PALEM toma en cuenta el
nivel evalutive del niffo y porgque las actividades propuestas
son interesantes para éllos, es decir, que aprenden Jjugandc
y por ella el aprendizaje se vuelve significativo. (ver

gr&fica No.6&)

Tanto los maestros que conccen PALEM como los que ne la
conocen, coincidieron en que una buena medida de las autori-
dades educativas serla que impartieran cursos a todos 1los
maestros acerca del marco tedrice y el enfoque metodollgico
de dicha propuesta, para que asi las ventajas y beneficics
que brinda PALEM se aprovecharan de manera general. (ver

grafica Na.7)

A la pregunta (qué métado aplica en su grupe?, 12 maes-
tros dijeron aplicar el métode glabal,10 llevan la propuesta
PALEM y los 8 restantes dijeron tomar sdlo lo buenc de dife-
rentes métodos,pero sin aplicar unce de manera especifica.

(ver gr&fica No.8)



Respectc & la pregunta ¢ estarian dispuestos a taomar
cursos de informacidén y actualizacién sabre PALEM 7, 23
maestros opinaron que sl y sclamente 7 manifestaron no tener

interés algunc. (ver gr&kfica No.39)

Algo que los maestros que llevan PALEM quisieran re-—
marcar, es que la propuesta no es un método en especial sinc
un conjuntco de actividades que se propanen para encarar de
una manera diferente el proceso de adquisicidn de la lengua

escrita.

De taodo lo anterior y haciendo un profundo andlisis de
la realidad investigada se desprende que la escasa divulga-
cién que las autoridades educativas han hecho de é&ste pro-
grama, ha propiciado que la propuesta PALEM no diera los re-—

sultados que prometid en sus iniciaes IPALE.

Alge que influyd determinantemente en &sta situacidn
fué la falta de presupuesta en el ramo educativea, 1llegando
incluso a la probable desaparicién de la propuesta PALEM

como pragrama oficial del sistema educativo nacional.

De todas las experiencias brindadas por la prapuesta
PALEM las mds significativas son que los prafesaores de edu-
cacidn primaria encargados del primer grado tuvieran la
opartunidad de acrecentar su cultura pedagdgica y de ampliar

el panorama de su quehacer educativo.



A la vez,les ayud& a adoptar una actitud positiva ante

las retos que la vida les impone.

Otro aspecto significative que deja la implantacibn de
la propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita y las
matemAticas, es que los alumnos se vieron inmersos en un am-—
biente de aprendizaje mi&s rico en experiencias cercanas a su
reaiidad y m&s motivante al respetar sus intereses y momen-—

tos de evolucidn.
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¢ CONOCE USTED LA PROPUESTA PALEM ?
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& COMO TUVO CONOCIMIENTO DE LA PROPUESTA PALEM ?
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& COMO LLEVA A CABO LA PROPUESTA PALEM ?
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MAESTROS QUE LA APLICAN

& QUE RESULTADOS HA OBTENIDO ?
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PROBLEMATICA EN EL PROCESC DE ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA ?

¢ CONSIDERA QUE PALEM SEA UNA ALTERNATIVA EN LA SOLUCION DE LA

MAESTROS QUE LA CONOCEN
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¢ QUE SUGIERE PARA QUE LA INFORMACION SE
GENERALIZE A TODOS LOS MAESTROS ?
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& QUE METODO ESTA APLICANDO ?
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& ESTARIA DISPUESTO A TOMAR CURSOS DE
INFORMACION Y ACTUALIZACION DE PALEM ?
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C ONC L U S I ONE S

Como resultado del presente trabajo de investigacibn se

ha llegadc a las siguientes conclusiones:

- La mayoria de los maestros encuestados,principalmente
los del medio urbanc, ceincidieron en tener informacidn y

dominic de la propuesta PALEM

- A pesar de haber existide el método global de an&li-
sis estructural en farma oficial,para la adquisicidn de la

lecto—escritura,no todos los maestros la llevaron a cabo.

-~ 5i el maestro conoce los diferentes momentos evoluti-
vas de sus educandos estard en condicicones de poder crear un
ambiente favorable de acuerdo a los intereses y necesidades

del nifrc.

- Los resultados obtenidos en las cuatros evaluacicnes
que se aplican en el transcursa del periddo escolar permiten
al docente conocer los momentos evolutivos de aprendizaje de

la lecto escritura.
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‘ !
- La escasa dotacitn del material de apoayo,el desinte- :
rés de algunas maestros y la escasa divulgacidn que las au-

toridades educativas han hechca de bste propuesta, ha propi-

ciado que no se dieran buenas resultados

- Los pocos maestros que aplicaran correctamente la
propuesta pudiercon constatar con satisfaccidn que el progra-
ma efectivamente mejord el aprovechamientc de sus alumnos y

baj& en sus grupcs el indice de reprcbacidtn escolar. .

- Los maestros que tuvieron la oportunidad de conocer y
aplicar la propuesta PALEM,viercn acrecentada su cultura pe-—
dag#gica y ampliaron su visitn scbre el procesc enseffanza—
aprendizaje,consider&ndclo asi,una buena alternativa para el

mejoramiento de la adquisicién de la lecto—escritura. §
~ El haber realizado éste trabajo de investigacitn pro-

porciond al equipo investigador nuevas experiencias para un

mejor desempefic educativao.



10.

11.

12.
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G L O s & R I O

Acomodacibn: .
Accidn y efecto de acomadar.

Al fabetizacién:
Accidn de enseffar a leer y escribir.

Asimilacién:
Accidn y efecto de asimilar.

Colegiada:
’ Sociedad de personas de una misma pro—
fesidn.

Conver.jan:
Concurrir varias cosas a un fin.

Deficiente: .
Falto o incompleta,insuficiente.

Desvinculaciones:
Que no hay vinculos.

Disparidades:
Desigualdades.

Dispersidn:
Accién y efecto de dispersar o disper-
sarse.

Equilibraciédn:
Nivelar,compensar.

Espectficos:
Que pertenece a la especie,caré&cter

especifico.

Estandarizadas:
Fabricar o hacer siguiendc un tipca
uni forme.




13.

14.

13.

16.

17.

18.

19.

20.

N
N
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Fortalecer:
Dar fuerza.Afirmar y nutrir.

Idigsincracia:
El temperamento propio,por el cual se
distingue uno de los demds.

Inncvacidn:
Accidn de innavar.Naovedad que se in-—
traduce en una cosa.

Interaccién:
Influencia reciproca.

Laico:
fue nc pertenece a la iglesiarensefanza
laica.

Metodologta:
Estudic de loas métodos de enseffanza.

Programas:
Prayecto determinado.Exposicibn que

fija la linea de conducta que ha de
segquirse.

Ratifica:
Aprovar o canfirmar una cosa.

Reforzar:
Hacer mas fuerte.Afirmar.

Seminario:
Cursc préctico.Reunidn de los empleados
de una o varias empresas para tratar de
estudiar los asuntos referentes al sec—
taor del que se ccupan.

-y
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